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RESUMO

A educagao profissional e tecnoldgica, assim como a educagao a distédncia possuem
suas idiossincrasias e, por isso, a pesquisa-agao foi utilizada para compreensao do
contexto do curso técnico em seguranga do trabalho do Instituto Federal de Brasilia,
campus Ceilandia, na modalidade de ensino a distancia. A interdisciplinaridade e o
letramento informacional compuseram os eixos transversais da pratica pedagdgica
materializada na estratégia do projeto integrador como produto educacional. Para
isso, foram pesquisadas as percepg¢des dos professores e estudantes do contexto de
ensino e aprendizagem estudado e, além disso, foram construidos o inventario e a
avaliacdo dos projetos integradores realizados no curso. Ao final do trabalho, foi
possivel perceber o desenvolvimento do letramento informacional dos estudantes
por meio de uma proposta interdisciplinar mediada pela utilizagdo de tecnologias
digitais da informagao e comunicagao, como a plataforma Moodle, o Google Drive e o

blog.

Palavras-Chave: Educacao profissional e tecnolégica. Educacdo a distancia.
Interdisciplinaridade. Letramento informacional. Seguranga do trabalho. Tecnologias

digitais da informacao e comunicacao.



ABSTRACT

Technical, vocational and distance education have their characteristics, and for this
reason, an action research was carried out to understand the context of the technical
course in occupational safety at Federal Institute of Brasilia, campus Ceilandia, in
distance education. Interdisciplinarity and information literacy were the transversal
axes of the pedagogical practice materialized in the integrative project. For this, the
perceptions of teachers and students were researched and, in addition, an inventory
and evaluation of the integrative projects of the course was made. At the end of the
work, it was possible to perceive the development of students' information literacy
through an interdisciplinary proposal using information and communication

technologies, such as the Moodle platform, Google Drive and the blog.

Keywords: Technical and vocational education. Distance education. Interdisciplinarity.
Information literacy. Occupational safety. Information and communication

technologies.
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1. INTRODUCAO

A compreensdo histérica do que se pretende investigar € sempre
fundamental para o processo de estudo. A analise da historia da educacéo torna
possivel o entendimento de como diversas caracteristicas do processo de ensino
e aprendizagem da atualidade foram constituidas. Uma dessas caracteristicas é
a disciplinaridade. Ao realizar essa analise historica, torna-se notério que no séc.
XIX, com o surgimento das universidades modernas, a organizagao disciplinar
ganha relevancia. E, no séc. XX, essa organiza¢cdo tem um fortalecimento com
o desenvolvimento das ciéncias e suas especializacdes na pesquisa cientifica
(MORIM, 2003).

Sao incontestaveis todos os ganhos e avancos trazidos pelos saberes
especializados, todavia convém nos perguntarmos o qué do conhecimento
escapa a especializacdo. O que fica alheio as especializacdes € o poder de
pensar na relagao entre os saberes, uma vez que cada especializacao volta o
seu olhar a um campo circunscrito do saber. E € apenas por meio dessa relagcéo
gue se torna possivel a solucdo de problemas complexos que se encontram
extrinsecos a compartimentalizacao dos saberes. Por isso, € na segunda metade
do séc. XX que alguns pesquisadores passam a se utilizar do termo
interdisciplinaridade com o intuito de estabelecer um dialogo entre os saberes,
além de pensar sobre como incorporar essa capacidade de dialogo a prética
pedagdgica (TRINDADE, 2008).

Frigotto (2008) apresenta a concepcao e a pratica da interdisciplinaridade,
sejam elas voltadas a producdo de conhecimento ou ao processo de ensino e
aprendizagem, como sendo uma necessidade imperativa, uma vez que,
prescindindo dela, ndo se faz possivel a compreensédo da totalidade do real
estudado. Eis o desafio: trazer a pratica pedagodgica questdes que caminhem no
sentido da desfragmentacao dos saberes e da compreensao da realidade em
sua totalidade.

Sendo assim, o conhecimento sé pode ser concebido como tal a partir do
momento que organiza e relaciona as informacdes com o contexto em que elas
estdo inseridas (MORIN, 2003). E, com a utilizacdo do conceito “informacao”,
para auxiliar na definicdo de “conhecimento” trazida por Edgar Morin, chega-se
a um outro desafio contemporaneo: uma nova compreensédo da relacao entre o

saber e as informacbes. Uma das principais particularidades da
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contemporaneidade € o aumento no surgimento de novas informacgdées, de forma
veloz, e dos diversos meios por onde tais informacdes sao veiculadas. O desafio
€ posto para quem se disponha a pensar a educacédo na atualidade, uma vez
que essa caracteristica influencia de maneira relevante a aprendizagem, o papel
dos professores, o papel dos estudantes e o ambiente escolar como um todo.

Essa particularidade do tempo atual, de crescente producédo de novas
informacgdes em ritmo acelerado, traz consigo uma consequente necessidade de
construcéo de habilidades informacionais na educacdo. Pesquisadores definem
o letramento informacional (LI) como uma estratégia educacional que pretende
ser util para o aprimoramento e o desenvolvimento dessas habilidades. O
letramento informacional, segundo Gasque, € o “processo de desenvolvimento
de competéncias para localizar, selecionar, acessar, organizar, usar informacgao
e gerar conhecimento, visando a tomada de decisdo e a resolucdo de
problemas”(GASQUE, 2012, p.28).

Diante do exposto, como proposta que objetive um caminho possivel para
algumas das questdes oriundas desse cenario complexo e multifacetado,
convém pensarmos nesses dois pilares que podem atuar de maneira auxiliar em
uma proposicao pedagdgica na atualidade: a interdisciplinaridade e o letramento
informacional. As préticas interdisciplinares sao capazes de promover o didlogo
entre os diferentes componentes curriculares de maneira a facilitar a
aproximacéao dos educandos com as situacdes do mundo real em sua totalidade
(FAZENDA, 2008). O desenvolvimento do letramento informacional, por sua vez,
€ capaz de auxiliar no aprimoramento das habilidades do aprendiz em
compreender as informacfes e se engajar criticamente no processo de
aprendizagem com a utlizacdo das suas competéncias em informacéo
(RIBEIRO, 2016).

A utilizacdo do letramento informacional e da interdisciplinaridade como
eixos transversais de uma pratica educativa pode trazer contribuicdes relevantes
para 0 processo de ensino-aprendizagem. Ambos sdo caminhos para estimular
a capacidade de reflexdo do aprendiz, sendo ponte para o pensamento reflexivo,

uma vez que

0 pensamento reflexivo é utilizado como estratégia cognitiva na
construcdo das competéncias necessarias a busca e ao uso da
informagéo, possibilitando a compreensdo mais profunda das
questdes, fendbmenos e processos envolvidos por meio da percepcéo
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das relacbes, da identificacdo dos elementos, da andlise e
interpretacdo dos sentidos e significados (GASQUE, 2012, p.57).

Até entdo, as duas tematicas apresentadas — a interdisciplinaridade e o
letramento informacional — foram expostas como questdes globais
hodiernamente. No entanto, apresentam-se ainda com maior énfase no contexto
da presente pesquisa. O contexto, espaco de desenvolvimento de pesquisa, € 0
curso técnico subsequente em seguranca do trabalho (TST) do Instituto Federal
de Brasilia (IFB) — campus Ceilandia, ofertado na modalidade de educacédo a
distancia (Ead). Esse curso realizou sua primeira oferta no ano de 2015 e, em
2018, passou por uma renovacao de mais de 90% do seu quadro de professores.
A oferta encontra-se estruturada sob uma proposta interdisciplinar que se utiliza
do projeto integrador como uma das estratégias pedagdgicas nas quais a
interdisciplinaridade pode ser explorada e desenvolvida. O projeto integrador é
produzido pelos estudantes durante o semestre e apresentado ao final de cada
mddulo, com o intuito de integrar o ensino, a pesquisa e a extensao, e encontrar
solucdes inovadoras e criativas para problemas relacionados a area de
seguranca do trabalho. Como grande parte do corpo docente encontra-se no
primeiro contato com essa proposta pedagdgica, os professores tém se
mostrado questionadores a respeito de quais s80 0S objetivos a serem
alcancados com essa pratica pedagdgica e qual a maneira mais adequada de
fazé-lo, abrindo, dessa maneira, um espaco para investigacao pedagogica.

Com relacdo ao letramento informacional, também h& um ganho de
relevancia no ambiente de pesquisa, pois ao estudante do ambiente virtual se
faz imprescindivel o desenvolvimento da autonomia de suas habilidades
informacionais. E acrescenta-se ainda que do profissional técnico em seguranca
do trabalho é exigido que se atualize constantemente, por causa das
especificidades da sua profissdo. No cdodigo brasileiro de ocupacgdes (CBO),
estdo listadas algumas atividades relacionadas a profissdo do técnico em
seguranca do trabalho, como: adequar a politica de saude e seguranca do
trabalho (SST) as disposic¢des legais, difundir informagdes, orientar as partes em
SST e controlar atualizagcdo de documentos, normas e legislagdo. Nas
disposicOes legais que constituem as Normas Reguladoras (NRs) relacionadas
a SST, das atuais 37 NRs, que possuem o objetivo de garantir trabalho seguro

e sadio, prevenindo a ocorréncia de doencas e acidentes de trabalho, 25
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sofreram alteracdes nos ultimos 5 anos, o que significa dizer que 78% das
normas foram modificadas ou criadas nos ultimos 5 anos (BRASIL, 2019). Ou
seja, a saude e seguranca do trabalho € uma area com constante atualizacdo de
grande parte das suas informacdes, sendo necessario que o profissional técnico
em seguranca do trabalho seja capaz de gerencia-las.
Dessa maneira, acredita-se que a interdisciplinaridade, em conjunto com
o desenvolvimento das habilidades informacionais, favorecera o processo de
compressdo dos estudantes do mundo do trabalho em que o curso técnico
pretende inseri-lo. Posto isso, este trabalho tem como objetivo geral auxiliar o
desenvolvimento das habilidades informacionais, da capacidade de andlise e
interpretacdo de sentidos e significados e da autonomia dos estudantes do curso
técnico em seguranca do trabalho do IFB, campus Ceilandia, por meio de uma
proposta pedagodgica aliada ao projeto integrador.
O objetivo geral é alcancado a partir dos seguintes objetivos especificos:
a) Analisar a percepcéao dos professores e estudantes acerca da concepcao
e desenvolvimento da interdisciplinaridade e do letramento informacional;
b) Desenvolver uma proposta pedagdgica do projeto integrador, a partir das
analises realizadas;
c) Inventariar as préticas realizadas no projeto integrador, incluindo a
proposta desenvolvida; e
d) Analisar a interdisciplinaridade e o letramento informacional nas praticas

realizadas.
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2. REFERENCIAL TEORICO
2.1.INTERDISCIPLINARIDADE

“ O todo esta na parte e a parte esta no todo.”
Edgar Morin

2.1.1. CONSTRUCAO HISTORICA E SOCIAL

Em uma investigacdo acerca da relagao historica e social da humanidade
com o conhecimento, tomando como ponto de partida a sociedade greco-
medieval, é possivel afirmar que, durante esse momento histérico, o
conhecimento era urdido como uma busca da compressao do mundo como uma
totalidade. E desse periodo o conceito de Paideia, relacionado com a ideia de
uma educacao destinada a formacgao do sujeito como cidadao. Era vigente uma
pedagogia unitaria, na qual os individuos tinham contato com os estudos de
diversos campos do saber como a gramatica, a dialética, a retérica, a aritmética,
a geometria, a musica e a astronomia, objetivando uma formagdo humana
integral (GUSDORF,1976).

Avangando temporalmente para a modernidade, a pedagogia que outrora
girava em torno de um saber unitario da lugar a um novo tipo de elaboragao do
conhecimento e de concepgao do fazer cientifico. E a partir de uma formulagéo
da ciéncia mais voltada a compartimentalizacido e a uma restricdo cada vez
maior dos objetos de estudos de cada area que se constitui a ciéncia moderna.
Essa postura cientifica passa a estabelecer os limites e fronteiras entre uma e
outra ciéncia, com o objetivo de determinar a atuagao e a investigagéo de cada
area de saber circunscrita (TRINDADE, 2008). E assim que o avango das
tecnologias, com a justificativa do positivismo, impulsiona as disciplinas a
figurarem de maneira hegeménica, tornando as linguagens, os objetos e os
procedimentos metodolégicos de cada uma das disciplinas cada vez mais
isolados uns dos outros.

Nesse contexto, na década de 1960, surgem, entdo, na Europa, os
primeiros estudos a respeito da interdisciplinaridade. Esses estudos tinham
como intengao se opor a especializagao excessiva, afirmando que esse modo
de estruturacao do saber afastava o conhecimento das questdes do mundo real
e das questdes do cotidiano, pois fazia os estudantes olharem de maneira restrita
numa unica dire¢do (FAZENDA, 2012). Pesquisadores como Gusdorf defendiam

a tese de que o conhecimento havia se dissociado da experiéncia humana, tendo
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como meétodo a desintegragdo do seu objeto de estudo e se tornando, assim,
uma ciéncia alienante (MINAYO, 1994).

No Brasil, na década de 1970, o pesquisador Hilton Japiassu, com o
trabalho “Interdisciplinaridade e a patologia do saber”, propde o debate sobre os
aspectos relacionados a pesquisa interdisciplinar e suas necessidades,
voltando-se de maneira mais atenta para as questdes das ciéncias humanas. O
pesquisador buscou elaborar um “esbo¢o de metodologia, se ndo propriamente
interdisciplinar, pelo menos, pluridisciplinar” (JAPIASSU, 1976, p.44) e, embora
a metodologia proposta tivesse como foco a pesquisa cientifica nas ciéncias
humanas, é possivel extrair do texto conceitos e observagdes caras a
interdisciplinaridade como pratica pedagogica. Como exemplo dessas
observagdes, o autor afirma a necessidade do trabalho em conjunto, realizado
na pratica interdisciplinar, estar institucionalizado. Na sua concepg¢ao, o ponto de
chegada da pratica interdisciplinar deve ser a superagdo da rigidez das
disciplinas e suas convergéncias por meio de problemas colocados por elas.
Esse é o primeiro trabalho sobre o tema desenvolvido no Brasil e, ja nesse
trabalho, o autor pontua a dificuldade de conceituagao dos termos relacionados

a interdisciplinaridade.

2.1.2. PROPOSTAS DE CONCEITUACOES

Como salientado por Hilton Japiassu, desde o surgimento dos estudos
sobre a tematica, diversos autores debrugam-se sobre as definicdes dos termos
relacionados a interdisciplinaridade, sem, no entanto, haver um consenso entre
eles a respeito dessas definicdes.

Para Pombo (2005), com relagdo aos termos Pluri, Multi, Inter e
Transdisciplinaridade, ha 3 niveis a serem explorados. A Pluri e a
Multidisciplinariedade dizem respeito ao nivel da justaposicdo, em que as
disciplinas sao colocadas de maneira paralela, mas sem que seja explorada a
interacao entre elas. A interdisciplinaridade, por sua vez, esta em um nivel em
gue ha uma comunicagao sobre as perspectivas de cada disciplina, ou seja, ao
passar da pluri/multidisciplinaridade para a interdisciplinaridade, comegcamos a
tratar das relagdes entre as disciplinas. Faz sentido, portanto, falarmos da
interdisciplinaridade como sendo integradora e relacionadora de diferentes areas

do conhecimento. Ja em um terceiro nivel se encontraria a transdisciplinaridade,
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por meio da qual seria possivel quebrar as barreiras existentes entre as

disciplinas de maneira a transp6-las e assim desenvolver novo conhecimento.
Morin (2007) defende que a transdisciplinaridade é a pratica capaz de

constituir uma aspiracdo a um saber mais global e propde conceituagoes

diferentes daquelas descritas por Pombo. Para o pesquisador francés,

a interdisciplinaridade junta disciplinas diferentes; a
multidisciplinaridade, articula-as; s6 a transdisciplinaridade, porém,
supera a particularidade, conjuga os saberes e faz com que aportes
diferentes trabalhem por um mesmo fim (SILVA, 2007, p. 33)

Antoni Zabala (2002), de maneira similar a Olga Pombo, também realiza
uma divisdo em trés niveis. Para o educador, a multidisciplinaridade é definida
como uma organizacgao dos conteudos em que as matérias estao independentes
umas das outras, o que quer dizer, agrupadas de maneira exclusivamente
somativa. A interdisciplinaridade € definida como uma organizagao que propicia
interagdo entre as disciplinas, podendo inclusive culminar na troca de leis de uma
disciplina para a outra dando lugar a novas disciplinas, a exemplo da bioquimica
e da psicolinguistica. E a transdisciplinaridade, como maximo grau das relagdes
entre as disciplinas, tem o objetivo de constituir uma ciéncia que explica a
realidade de maneira totalizante. O educador espanhol salienta que esse tipo de
proposta constitui mais um desejo do que uma realidade factivel. Nesse ponto,
vemos uma discordancia com relagéo ao que nos diz Morin (2007), para quem a
transdisciplinaridade ndo é exatamente o encontro com o saber total, mas
simplesmente o exercicio de objetivagdo a um saber menos particular e limitado.
Para Morin, é parte do pensamento complexo compreender que a racionalidade
é limitada e o objetivo na transdisciplinaridade ndo deve ser buscar essa
compreensao inatingivel da totalidade.

Relevante pesquisadora brasileira sobre a interdisciplinaridade, tendo
estudado a tematica desde o seu mestrado e com diversos livros publicados a
esse respeito, lvani Fazenda (2011) também discorre sobre essa necessidade
de compreensao dos termos e de nao se fazer uso da interdisciplinaridade sem
a devida reflexdo e analise, mas simplesmente como um modismo. A educadora,
apods realizar um levantamento dos pesquisadores da area, elaborou a sua
proposta de definicdo. Para a autora, no nivel da multi e pluridisciplinaridade,
ocorre a justaposi¢cao dos conteudos de disciplinas diferentes, ou integracao de

conteudos de uma mesma disciplina, podendo-se chegar a integragdo de
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meétodos, teorias ou conhecimentos. No nivel da interdisciplinaridade ha uma
copropriedade entre as disciplinas, possibilitando o didlogo entre os
interessados, havendo uma interacdo e uma intersubjetividade. No caso da
transdisciplinaridade, assim como Antoni Zabala, considera que ha um nivel de
integragdo que se configura como uma quimera, sendo o nivel mais alto das
relacbes. Nos seus estudos, a pesquisadora ressalta que, na
interdisciplinaridade, o foco deve estar no processo de aprendizagem, com
respeito aos saberes dos alunos e sua integragéo (FAZENDA, 2008). Em outro
momento, a autora destaca a importancia da interdisciplinaridade como uma
nova atitude diante da questdo do conhecimento, voltada para uma pratica
investigativa que se propde aberta a compreensdo de aspectos até entdo
desconhecidos daquele contexto de aprendizagem (FAZENDA, 2000).

Outro termo que surge nesse contexto de estudo, para ser conceituado, e
também sem uma unanimidade de abordagem, € o termo “integracao”. Fazenda
(2011) afirma que a integragdo diz respeito a um aspecto formal da
interdisciplinaridade voltado a organizagao das disciplinas. Para Lenoir (2008), a
integragdo pode ser analisada de diferentes pontos de vista: a) como um
processo de articulagao curricular dos programas de estudos e de gestado; b)
tendo em vista a integracdo das aprendizagens; e c) considerando a integragao
dos conhecimentos. Para a autora, ha uma complementaridade entre a
integragao e a interdisciplinaridade e aponta, na sua pesquisa, a necessidade de
compreender a interdisciplinaridade como sendo curricular, didatica e
pedagogica.

Ramos (2008), por sua vez, analisa o conceito de integragcdo em trés
sentidos: a) como concepgao de formagao humana; b) como forma de relacionar
ensino médio e educacéo profissional; e c) como relagao entre parte e totalidade
na proposta curricular.

A partir da analise dos pesquisadores trazidos nesse corpo teorico,
percebemos a polissemia dos termos apresentados. O termo
multidisciplinaridade pode significar a articulagao entre as disciplinas para um
determinado pesquisador, enquanto, para outro, pode significar a justaposicéo
entre as disciplinas, sem que haja a interagao entre elas. A interdisciplinaridade
pode considerar a interagao entre as disciplinas, a troca de leis e métodos entre

elas ou a busca de um saber mais geral. A transdisciplinaridade, por sua vez,
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confunde-se entre uma utopia e uma pratica que pode ser efetivada. Para o
termo integragcdo ha um marco separador entre os pesquisadores que n&o estao
voltados para uma pesquisa especifica na educacado profissional, como as
definicbes apresentadas por Lenoir e Fazenda, e pesquisadores que conferem
uma significacdo relacionada ao contexto da educagao profissional (mais
discutido no topico 2.1.3), como € o caso de Ramos. Lembremos que os
pesquisadores aqui reportados n&o esgotam a discussao sobre o tema, havendo
ainda outras definicdes apresentadas na literatura disponivel.

Nesse contexto, € possivel concordar com Morim ao afirmar que “as
palavras importam muito e, ao mesmo tempo, pouco. No caso de multi, inter e
transdisciplinaridade, cada um desses termos tem uma contribuicdo a dar, mas
nenhum se basta” (SILVA, 2007, p. 33). Uma convergéncia entre os
pesquisadores € a de que os estudos da interdisciplinaridade nao propéem uma
extingdo das disciplinas, mas sim uma maneira de buscar compressdes e
praticas pedagogicas que possam ir além do que se encerraria no limite de cada
uma delas. Certamente essa falta de uniformidade entre os conceitos é algo que
dificulta a adogao de estratégias educacionais, uma vez que a primeira atitude
com relacdo a essa proposta passa pela compreensdo das conceituagoes e
abordagens. No presente trabalho consideraremos especialmente um dialogo
entre a abordagens da pesquisadora lvani Fazenda, que tem investigado o
contexto brasileiro com foco na interdisciplinaridade voltada a pratica
educacional, e dos pesquisadores que tém discutido o contexto da educacgéao

profissional.
2.1.3. INTERDISCIPLINARIDADE E EDUCACAO PROFISSIONAL

O campo de aplicacdo deste projeto de pesquisa se situa ha educacao
profissional, por isso convém pensarmos quais as peculiaridades desse
contexto. A educacédo profissional € uma modalidade de ensino que deve ser
pensada para ser efetivada por meio do trabalho. Saviani (2007) postula o
trabalho como a esséncia do homem e por isso defende que faz sentido

propormos o trabalho com principio educativo. Segundo o autor,

a esséncia humana néo é, entdo, dada ao homem; ndo é uma dédiva
divina ou natural; ndo € algo que precede a existéncia do homem. Ao
contrario, a esséncia humana é produzida pelos proprios homens. O
gue o homem é, é-o pelo trabalho. A esséncia do homem é um feito
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humano. E um trabalho que se desenvolve, se aprofunda e se
complexifica ao longo do tempo: € um processo histérico (SAVIANI,
2007, p. 154).

Apesar dessa relacdo indissociavel entre a esséncia humana e o trabalho,
historicamente houve uma separacdo entre a educacao e o trabalho, fruto da
divisdo que se processou entre trabalho manual e trabalho intelectual. Por isso,
era possivel encontrar uma educacdo que se propunha a ser realizada de
maneira conjunta ao processo de trabalho para as atividades consideradas
manuais e uma educacgao apartada do trabalho, destinada a educacéo intelectual
e aos filhos de uma elite econémica. Essa proposta de educacdo voltada as
atividades manuais é, em sua origem, uma formacdo marcada por uma
pedagogia que ndo se da “por meio do trabalho” mas “para o trabalho”, em que
faria sentido aprender apenas o que possuisse uma utilidade direta para a pratica
profissional do educando, excluindo-o da possibilidade de uma educacéo
integral.

Alguns educadores e pesquisadores, no entanto, passam a questionar e
a defender uma outra proposta educacional para a formagao profissional.
Kuenzer (2002) defende a politecnia para a formac¢ado dos trabalhadores, uma

vez que:

a politecnia® supbe uma nova forma de integragdo de varios
conhecimentos, que quebra os bloqueios artificiais que transformam as
disciplinas em compartimentos especificos, expressdo da
fragmentagcdo da ciéncia. [...] Nessa concepc¢ao, evidencia- -se que
conhecer a totalidade ndo é dominar todos os fatos, mas as relagées
entre eles, sempre reconstruidas no movimento da histéria (KUENZER,
2002, p. 87)

Uma importante pesquisadora dessa area é a professora Marise Ramos,
que propde recorrer a principios e pressupostos da interdisciplinaridade e da
visdo totalizante da realidade. A educadora destaca que nao se trata “do
somatério, superposi¢cao ou subordinagdo de conhecimentos uns aos outros,
mas sim de sua integracdo na perspectiva da totalidade” (RAMOS, 2008, p.20).
No texto “Concepgéo do ensino médio integrado”, a professora e pesquisadora,
citando o autor Santomé, discorre sobre o surgimento da interdisciplinaridade
como estando ligado a necessidade de “superagao da esterilidade acarretada

pela ciéncia excessivamente compartimentada” (RAMOS, 2008, p.20). A autora

Importante deixar destacado que, nessa area de estudo, ha bastante confluéncia sobre a perspectiva do trabalho como
principio educativo, mas algumas divergéncias a respeito do uso do termo politecnia.
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reforca a importancia da feitura coletiva nessa elaboracao, afirmando que as
indicagdes feitas por ela ndo devem ser reificadas, visto que pretendem o dialogo
com os professores e que as possibilidades concretas s6 se fardo mediante
construgao.

Frigotto (2008) apresenta o trabalho interdisciplinar como uma
necessidade imperativa para que as explicagdes em determinado campo do
saber sejam compreendidas em sua integralidade. Aqui, salientamos que muitos
dos estudos sobre a educacgao profissional discorrem sobre o ensino médio
integrado, uma vez que essa é uma oferta de educacéo caracteristica dos
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, polos da educagéo
profissional publica no pais. No entanto, os conceitos estudados pelos
pesquisadores da area sao nodais e aplicaveis a educacao profissional de forma
geral. Na verdade, hd uma defesa dessa proposta para além de uma

exclusividade da educacao profissional. Araujo e Frigotto (2015) defendem
0 ensino integrado como um projeto que traz um conteldo politico-
pedagdgico engajado, comprometido com o desenvolvimento de agdes
formativas integradoras (em oposigéo as praticas fragmentadoras do
saber), capazes de promover a autonomia e ampliar os horizontes (a
liberdade) dos sujeitos das praticas pedagogicas, professores e
alunos, principalmente (ARAUJO e FRIGOTTO, 2015, p. 63).

O conceito de integracdo nesse contexto do ensino médio integrado é
comumente utilizado para designar a forma de relacionar ensino médio a
educacao profissional, mas vai além da simples justaposicdo entre essas duas
areas. Para Araujo e Frigotto (2015), o ensino integrado deve ser orientado pela
contextualizacao, interdisciplinaridade e pelo compromisso com a transformacéao
social. E é com a utilizagdo dos conceitos voltados as particularidades da
educacao profissional como a politecnia e o trabalho como principio educativo
que pesquisadores defendem a interdisciplinaridade, aliada a outros principios,
para que se pense uma educagao orientada a autonomia do educando e a
transformacgao social.

Em termos normativos, para a educacao profissional, a resolugao n°
6/2012 do Conselho Nacional de Educacéo, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, coloca a
interdisciplinaridade como um dos principios da educacdo, defendendo a
“interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na pratica pedagogica, visando

a superagao da fragmentacdo de conhecimentos e de segmentagcdo da
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organizacao curricular’ (BRASIL, 2012, Art. 6°, inciso VII). Encontramos também
referéncia no Parecer CNE/CEB 11/2012, que afirma que, na perspectiva
interdisciplinar, os componentes curriculares sdo compostos de forma integrada
e com foco na participagéo ativa do aluno no seu processo de aprendizagem,

estando voltada a articulacdo dos saberes.
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2.2.LETRAMENTO INFORMACIONAL

“Com quantos gigabytes
Se faz uma jangada

Um barco que veleje

Que veleje nesse infomar”
Gilberto Gil

2.2.1. CONSTRUCAO HISTORICA E SOCIAL

Ao falarmos em letramento informacional € comum a alusdo ao
surgimento da Internet. Com sua origem na década de 1960, na Agéncia de
Projetos de Pesquisa Avancada do Departamento de Defesa dos Estados
Unidos, por meio do desenvolvimento de uma rede composta por computadores
autdbnomos com milhares de possibilidades de comunicagéao, tem-se o inicio do
que viria a se tornar base para a Internet. No final do século XX, € consequéncia
da influéncia da internet nos modos de producao e vivéncia nas sociedades o
surgimento de uma nova estrutura social que pesquisadores conceituam como
informacionalismo (CASTELLS, 1999). A era do informacionalismo tem reflexo
em todos os elementos da sociedade e, consequentemente, também no ambito
da educacao.

Lévy (2009), em seu livro “Cibercultura”, dedica-se ao estudo das varias
mudancgas sociais ocorridas nessa época, refletindo também sobre as mudancas
que ocorrem na relagao com o saber. O autor destaca que, na atualidade, a maior
parte dos saberes presentes na formagao de um profissional no inicio da sua
carreira estardao desatualizados ao final dessa. Pontua como caracteristica
contemporanea a existéncia de tecnologias que “amplificam, exteriorizam e
modificam numerosas fungdes cognitivas humanas”, como memodria,
imaginagéao, percepgao e raciocinio. Essas tecnologias teriam, segundo o autor,
a capacidade de aumentar o potencial de inteligéncia coletiva dos grupos
humanos.

Por outros pesquisadores, esse periodo € descrito como Sociedade da
Informacdo (Sl), e algumas das suas caracteristicas sdo: complexidade,
interdependéncia e imprevisibilidade; excesso de informacgao e ruido; rapidez
dos processos e suas consequéncias; escassez de espacgos e de tempo para
abstracao e reflexdo; cultura da imagem e do espetaculo; transformagao das
coordenadas espaciais e temporais da comunicagédo; homogeneizagéao cultural,

e surgimento de novas classes sociais: os “inforicos” e os “infopobres” (COLL e
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MORENEO, 2010). Por essas razdes, torna-se imprescindivel encarar os novos
paradigmas da aquisi¢do de conhecimento e da constituicdo dos saberes.

E importante caracterizar esse tempo por sua abundancia de informacoes,
mas igualmente importante é atentar-se ao fato de que ela flui de maneira cadtica
na maioria dos espacos sociais. Segundo Pozo (2007), a informacao apenas
pode tornar-se verdadeiramente conhecimento quando ordenada e utilizada de
maneira estratégica. O autor afirma que essas sociedades da informacéo
deveriam tornar-se sociedades do conhecimento, desafio muitas vezes néo
factivel, pois ndo é possivel dar sentido a atual avalanche de informacdes e
transformé-las em conhecimento. O que sO0 poderd ser feito com novos
processos de aquisicdo de conhecimento, ou seja, de uma nova cultura de
aprendizagem (POZO, 2006). Morin (2003), nos seus estudos sobre
complexidade, define as informacdes como parcelas dispersas de saber e afirma
gue o conhecimento sO6 se torna conhecimento enquanto organizagao,
relacionando as informacdes e inserindo-as no contexto apropriado. De maneira
convergente com esses pesquisadores, Gasque (2020) define o conhecimento
como algo que “decorre da aprendizagem, tornando-se em algo pessoal,
subjetivo e intransferivel, consequéncia da integracdo da nova informacdo a
estrutura cognitiva” (GASQUE, 2020, p. 25).

Concomitante ao periodo de surgimento da internet, ainda com uma
disseminag¢ao nao comparada aquela que possuimos atualmente, o bibliotecario
norte-americano Paul Zurkowski publicou, em 1974, o artigo “The information
service environment relationships and priorities”, no qual aparece pela primeira
vez o termo “information literacy”. O autor tinha como objetivo estabelecer
diretrizes para um programa nacional de preparagdo e acesso universal a
“information literacy”. Posteriormente, na década de 90, esse conceito e as
pesquisas em torno dele tornam-se mais presentes na area da ciéncia da
informagado. A partir desse momento, escolas e universidades dos Estados
Unidos da América, Australia, Japao, China, dentre outros, passaram a implantar
programas de LI (GASQUE, 2016). Em 2016, a UNESCO (Organizacéo das
Nacdes Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura) também publicou um
documento orientando a construgédo de sociedades do conhecimento, nas quais
os cidadaos possam alcancar seu potencial pleno a partir do poder da

informacéo e da comunicacdo para acessar as informacdes Uteis em sua vida
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cotidiana.

No Brasil, destacam-se, nas primeiras pesquisas, autores como Belluzzo,
Caregnato e Hatschbach (DUDZIAK, 2003). Belluzzo (2001), em sua publicacéo
“A information literacy como competéncia necessaria a fluéncia cientifica e
tecnolégica na Sociedade da Informac&o: uma questdo de educacao”, ndo faz
uma traducdo do termo e trata a information literacy como uma competéncia.
Caregnato (2000) publica o artigo “Desenvolvimento de habilidades
informacionais: o papel das bibliotecas universitarias no contexto da informacao
digital em rede”, no qual podemos ver o surgimento do termo, em portugués,
“habilidades informacionais”. E Hatschbach (2002) defende sua dissertacao de
mestrado com titulo “Information literacy: aspectos conceituais e iniciativas em
ambiente digital para o estudante de nivel superior”, como Belluzo, sem realizar

uma traducéo do termo.

2.2.2. TERMOS E CONCEITUACOES

No contexto brasileiro, algumas das primeiras pesquisas, ao realizarem
suas conceituagoes, reflexdes e estudos sobre o tema, optaram por nao realizar
a traducéo do termo “information literacy”, mas, em seguida, algumas propostas
de traducdes emergiram na literatura. Alguns dos termos utilizados sao:
alfabetizacdo informacional (OLIVEIRA, 1997; POSSOBON, BINOTTO, XAVIER
et al, 2005; UNESCO, 2016), letramento informacional (MATOS e FERREIRA,
2016; RIBEIRO, 2016; GASQUE, 2020), competéncia informacional
(CAMPELLO, 2002; DUDZIAK, 2010) e habilidade informacional (CAREGNATO,
2000; SANTOS e CASARIN, 2014).

Embora aparecam na literatura com diversas apropriacdes, utilizados
inclusive como sinbnimos por alguns autores, € possivel realizar uma distingédo
entre cada um dos termos. Ao falarmos em “habilidades” e “competéncias”
informacionais, sdo notaveis as criticas as concepc¢des de aprendizagem com
foco em habilidades e competéncias que tém sido realizadas por estudiosos da
area educacional. Ramos (2002) materializa sua discordancia com a pedagogia
das competéncias considerando que ela: a) reduz as competéncias profissionais
aos desempenhos observaveis; b) reduz a natureza do conhecimento ao
desempenho que ele pode desencadear; c) define a atividade profissional

competente como uma justaposicdo de comportamentos elementares cuja
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aquisicdo obedeceria a um processo cumulativo, e d) ndo coloca a efetiva
guestdo sobre o0s processos de aprendizagem, que subjazem aos
comportamentos e desempenhos.

Para a autora, é importante pontuar que, embora as atividades
profissionais tenham uma natureza prética, isso nao significa que os processos
conceituais e cognitivos devam ser negligenciados em detrimento das questdes
praticas, uma vez que apenas por meio da apreensdo desses conceitos sera
possivel desenvolver as habilidades para as corretas transformacfes do seu
espaco social e as habilidades para as decisdes acertadas voltadas a um agir
competente. Portanto, com relagdo aos termos “competéncia” e “habilidade”, é
fundamental ter a devida cautela para que o foco ndo se desloque dos processos
de aprendizagem para os desempenhos observaveis. O que coaduna com
Gasque (2012) quando apresenta a seguinte definicdo: “competéncia se refere
aquilo que se deseja construir e desenvolver ao longo de um processo, no caso,
o do letramento informacional” (GASQUE, 2012, p.36).

A diferenca entre os termos alfabetizacdo informacional®> e letramento
informacional, por sua vez, estd em que a alfabetizacdo esta relacionada a
guestdes béasicas que decorrem dos primeiros contatos como a informacéo,
como, por exemplo, “nogdo da organizagdo de dicionarios e enciclopédias
(compreensdo de conceitos relacionados as praticas de busca e uso de
informacao, tais como numeros de chamada, classificacdo, indice, sumario,
autoria, banco de dados) e o dominio das funcdes basicas do computador (uso
do teclado, habilidade motora para usar o mouse, dentre outros)” (GASQUE,
2012, p.32). Ja ao consideramos o letramento informacional ndo devemos toma-
lo apenas como a habilidade de “saber pesquisar’. A pesquisa feita por um
estudante deve ser muito mais do que compreender como manipular bancos de
dados para atender o que um professor espera de uma dada atividade de
pesquisa (BADKE, 2010). N&o é a capacidade de seguir um padrao fixo, rotineiro
e repetitivo que tornara o individuo letrado informacionalmente, uma vez que o

ambiente da atualidade é um ambiente de profundas e rapidas mudancas

2 Um exemplo de texto em que a diferenciacio entre os termos “alfabetizacio informacional” e “letramento
informacional” ndo ¢ concordante com a diferenga aqui assinalada ¢ o documento da UNESCO, “Alfabetizacdo
midiatica e informacional: diretrizes para a formulacéo de politicas e estratégias”, no qual o termo “alfabetizacdo
informacional” aparece com um significado mais amplo do que o aqui empregado, coincidindo ou apresentando
interse¢des com a conceituacdo de “letramento informacional”.
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decorrentes do alto fluxo de informacdo. E a capacidade de utilizacdo dos
recursos do ambiente informacional para potencializar o seu crescimento que 0
fara desenvolver seu letramento informacional (MATOS e FERREIRA, 2016).
Nesse trabalho, faremos, portanto, o uso do termo letramento informacional,
considerando-o situado dentre os estudos dos letramentos, concernentes com a
pratica pedagodgica desenvolvida, ao proporem uma concepgdo de
aprendizagem que atravessa as perspectivas sociolégicas, antropolégicas e
socioculturais (ROJO, 2009).

Os estudantes desenvolvem seu processo de letramento informacional
guando sabem onde pesquisar a informag&o e como utiliza-la de forma a gerar
novo conhecimento. Dessa maneira, € possivel que eles saibam como o
conhecimento é organizado, como encontrar a informagéo, como hierarquiza-la
e como utiliza-la de modo que outras pessoas aprendam a partir dela. Para isso,
€ necessario que o uso da informacgéo seja composto de uma série de atividades
gue torne possivel que os estudantes sejam capazes de apreender a informacéao
e transforma-la em conhecimento.

Segundo Gasque (2010), essas atividades vao desde a decodificacao da
linguagem até a organizacédo do conhecimento. Para tanto, faz-se necessario o
desenvolvimento de atividades de leitura, estabelecimento de relagbes entre o
conhecimento prévio e as novas informacdes e a comparacao de varios pontos
de vista e avaliagéo.

A autora defende que o letramento informacional

tem como finalidade a adaptagdo e a socializagdo dos individuos na
sociedade da aprendizagem. Isso ocorre quando o sujeito desenvolve
as capacidades de: determinar a extensdo das informacbes
necessérias; acessar a informagéo de forma efetiva e eficientemente;
avaliar criticamente a informacdo e suas fontes; incorporar a nova
informacdo ao conhecimento prévio; usar a informacdo de forma
efetiva para atingir objetivos especificos; e compreender os aspectos
econdmico, legal e social do uso da informacéo, bem como acessa-la
e usa-la ética e legalmente (GASQUE, 2010, p. 86)

Alguns pesquisadores tém discorrido sobre quais sdo as melhores
maneiras em que o letramento informacional pode ser utilizado no contexto
educacional. Para Gasque (2010), isso pode ser realizado por meio da resolugéo
de problemas e projetos, conforme proposto no presente trabalho. Dentre os

modelos existentes para o letramento informacional, um dos mais conhecidos e
utilizados é o Bigé (BRUCE, 2004; CAMPELLO, 2009). O modelo é estruturado
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em seis passos, constituindo um processo que objetiva a solugéo de problemas
baseado na busca de informacoes.
Os seis passos desse modelo sdo (EISENBERG, 2003):
1. Definir a tarefa — definir o problema e identificar quais as informacgdes
necessarias;
2. Criar estratégias de busca das informac¢des — determinar todas as
possiveis fontes e selecionar as melhores fontes;
3. Localizar e acessar as informacdes — localizar as fontes e encontrar as
informacgdes;
4. Utilizar as informagdes — ler, ouvir ou olhar a informacédo e extrair a
informacao relevante;
5. Sintetizar — organizar as informagdes das diversas fontes e apresentar a
informacéo; e
6. Avaliar — avaliar os resultados e avaliar o processo.
Eisenberg (2003) salienta que esses passos ndo sdo necessariamente
lineares e podem ser retroalimentados conforme demonstrado na Figura

abaixo.
Figura 1 - Esquema Big6
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Fonte: Eisenberg (2003)
E possivel, portanto, compreendermos o letramento informacional n&o
como algo que se da de maneira estangue ou pontual, como uma competéncia
ou habilidade que é adquirida em determinado momento, mas como algo
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processual que deve ocorrer durante toda a vida do educando e da sua vivéncia

em sociedade.
2.2.3. LETRAMENTO INFORMACIONAL E EDUCAQAO A DISTANCIA

Com o crescente aumento da utilizacdo dos ambientes virtuais de
aprendizagem (AVA), sdo vastas as possibilidades que se apresentam
pedagogicamente. Uma dessas possibilidades é a formagdo mista, blended
learning ou ensino hibrido, na qual coexistem tanto atividades de ensino
presenciais como atividades de ensino a distancia, apoiadas em TDICs
(Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunicacéo®). A modalidade de ensino
hibrido possui a vantagem potencial de agregar os pontos positivos relacionados
a cada um dos ambientes (virtual e presencial), tornando possivel engajar os
estudantes nos encontros presenciais, além de desenvolver trabalhos, trocar
reflexdes e conhecimentos com pessoas geograficamente afastadas entre si nas
atividades a distancia (ABBAD, 2007).

Pensando os ambientes virtuais de aprendizagem, € preciso nos
atentarmos para quais seriam as caracteristicas e consequéncias da presenca
das atividades pedagdgicas nesses ambientes. Para Lévy (2009), os estudantes
tendem a estar imersos numa profusédo de informacdes, o que levaria a criacao
de um sentimento de desorientacao. Sibilia (2012) reforca que, de acordo com a
sua analise, as conexdes através das redes dissolvem o0 espaco e o tempo,
ambos fontes de organizacdo da experiéncia. Para a autora, a sociedade
informacional tende a nao criar conexdes efetivas, dificultando as possibilidades
de dialogar ou compor uma experiéncia em conjunto com os demais.

Como solucéo a questdes como essas, Moreneo e Fuentes, em “Psicologia
da Educacao Virtual”, defendem que o ensino e a aprendizagem do processo de
busca e selecao de informag&o em ambientes virtuais passam pela necessidade
de estimulo ao “aprendiz estratégico”, definido como “aquele que toma decisdes
conscientes e intencionais em funcéo de certos objetivos de aprendizagem e de

determinadas condigdes contextuais variaveis.” (COLL e MORENEO, 2010, p.

3 As Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo (TDIC) se diferenciam das Tecnologias de Informagéo e
Comunicacdo (TICs) pela aplicacdo de elementos digitais. Alguns autores consideram ambas como sinénimo,
existindo, ainda outras nomenclaturas como novas tecnologias, tecnologias digitais e analdgicas, tecnologias educativas
ou educacionais (GEWEHR, 2016).
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351). Cabe ao aprendiz estratégico compreender o contexto de busca da
informacdo de maneira a utiliza-la para a tomada de decisGes. Sendo assim,
diferente de saber executar um comando simples de pesquisa, o buscador
estratégico elabora estratégias relacionadas as particularidades de cada
contexto de busca. E o uso dessas estratégias que tornara possivel que o
estudante passe, verdadeiramente, a interagir e a fazer parte da sociedade do
conhecimento. E a construcéo da competéncia para a busca e significacdo da
informacado que possui um papel definidor na forma como individuos aprendem,
pesquisam, produzem pesquisa e sao cidadaos na atualidade. Essa construcao
fard com que seja possivel que os estudantes se tornem conscientes das suas
acOes profissionais e cidadas a partir da utlizacdo da informacdo para
atualizagdo dos seus conhecimentos, solugdo de problemas e tomadas de
decisdes (SANTOS, 2017).

Além da estratégia individual de busca da informacado, alguns autores
discorrem sobre a necessidade de que a aprendizagem em rede seja voltada a
um desenvolvimento coletivo. Lévy (2009) defende “um novo estilo de
pedagogia” que possui foco na aprendizagem coletiva em rede. Para o autor, a
contemporaneidade, com o seu enorme fluxo de informacdes, assim como a
ambiente virtual de aprendizagem, por meio da interconexdo, favorece o
desenvolvimento de uma inteligéncia coletiva nas comunidades virtuais,
cabendo ao professor o acompanhamento na gestdo das aprendizagens,
promovendo a mediacao relacional e a troca de saberes através das TDICs.

Para essas construgdes coletivas comumente sdo criadas Comunidades
Virtuais de Aprendizagem (CVASs), que possuem objetivos especificos e nas
guais os membros desenvolvem estratégias, planos, atividades e papéis
especificos para alcanca-los, utilizando-se dos recursos do universo virtual tanto
para trocar informagdes e se comunicar como para promover a aprendizagem.
Nesse contexto das CVAs, as Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicagéo (TDICs) podem ser definidas como tecnologias relacionadas com
a capacidade de representar e de transmitir a informacdo (COLL e MORENEO,
2010). Muitas vezes, no entanto, € possivel encontrar o uso das TDICs voltado
significativamente para a transmissao da informacéo, negligenciando seu uso
para a comunicagao, o que nao contribui para a efetivagéo do potencial completo

do uso das TDICs. Moran (2007) pontua a importancia de uma “educacéo para
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a comunicacao”, na qual as pessoas possam individualmente e em grupo realizar
“sinteses mais englobantes e coerentes, tomando como ponto de partida as
expressdes de troca que se dao na sociedade e na relagdo com cada pessoa”
(MORAN, 2007, p.164).

E fundamental salientar que a simples incorporacdo das TDICs na
educacdo ndo € capaz de por si levar ao resultado esperado de ampliacao do
potencial de letramento informacional individual e coletivo em determinado
processo de aprendizagem. Peixoto e Araujo (2012) chamam a atencédo para a
existéncia, no que diz respeito a presenca das tecnologias na educacao, de dois
tipos de abordagens presentes nos estudos: uma abordagem instrumental e uma
abordagem determinista. Para a abordagem instrumental, as TDICs sao
recursos didatico-pedagdgicos flexiveis, maledveis e adaptiveis a proposta
educacional a que se propuser o corpo pedagogico envolvido na utilizacdo delas.
A abordagem determinista, por sua vez, considera que a utilizacdo das TDICs
determina uma nova configuracdo do contexto, trazendo em si mesma um novo
paradigma pedagogico. As autoras apostam, no entanto, numa perspectiva que
converge para uma via alternativa a essas duas abordagens. Para elas, a relagéo
entre as TDICs e o0 contexto apresentam uma dindmica de reciprocidade, ndo
sendo nem de neutralidade nem de determinacdo unilateral. Ou seja,
constatamos as implicagdes potenciais dos usos das TDICs, assim como suas
consequéncias e limitacdes, ndo cabendo, portanto, reducionismos simplistas ao

tratar de suas utilizacbes na educacéao.
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3. PROCEDIMENTO METODOLOGICO
3.1.CARACTERIZACAO DA PESQUISA: A PESQUISA — ACAO

“Se podes olhar, vé. Se podes ver, repara.”
José Saramago

Como aproximacao do objeto de estudo, o procedimento metodolégico*
utilizado na presente pesquisa esteve ancorado na pesquisa-acdo. Os estudos
em pesquisa-acao tém crescido mundialmente nas ultimas décadas, gerando
aplicacbes em diversas areas, como formacdo de professores, estudos
interdisciplinares, saude publica, meio ambiente, dentre outras. Manuais de
publicacdo recente, como o “The Wiley Handbook of Action Research in
Education” (2019) e “The Palgrave International Handbook of Action Research”
(2017), auxiliam a compreenséo do histérico da pesquisa-acao®, seus principais
pesquisadores e tedricos, assim como reiinem aplica¢des nas diversas areas em
todo o mundo.

Para Demo (2013), a pesquisa-acéo pode ser caracterizada como uma
pesquisa qualitativa pratica, que estéa ligada a praxis e que utiliza “conhecimentos
cientificos para fins explicitos de intervencdo” (DEMO, 2013, p.24). E uma
particularidade da pesquisa-agcao reconhecer que “o problema nasce, num
contexto preciso, de um grupo em crise” (BARBIER, 2004, p.54). Ou seja, ndo
cabe ao pesquisador ser provocador da questao de pesquisa, e sim acolhé-la de
maneira a auxiliar a tomada de consciéncia dos atores e a orientacdo em dire¢ao
a um maior amadurecimento da questao. Barbier chama a atencéo para o fato
de que a pesquisa-acao nao objetiva produzir mais saber, e sim conhecer a
realidade do mundo “tal qual a percebemos nas nossas interagées” (BARBIER,
2004, p.155).

Considerando os diversos teéricos da pesquisa-acdo analisados, a
proposta que tem sido teorizada por Thiolent, pesquisador francés radicado no
Brasil, € aquela que mais se adequa aos objetivos da presente pesquisa. Para
Thiolent (2011), a pesquisa-acao &

4 Babier (2004) chama a atengdo para a utilizagio do termo “processo metodologico”, ao invés de “procedimento
metodologico”, por considerar que o processo apresenta uma “polarizagdo de autonomia repleta de incertezas”
enquanto o procedimento visa o controle por meio de uma formalizac&o regulamentar e arbitraria. Manteremos, no
entanto, o termo “procedimento metodoldgico” por ter sido o designado no programa ProfEPT.

5 O termo pesquisa-agdo teve sua primeira utilizagdo pelo psicologo social Kurt Lewin na década de 1940. Lewin
apresentou a pesquisa-acdo como um processo reiterativo que inclui a apuracdo de fatos, planejamento, agdo,
reflexdo, avaliacéo e aperfeicoamento do problema (STRINGER, 2004).
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um tipo de pesquisa social, com base empirica, que é concebida e
realizada com estreita associacdo com uma a¢éo ou com a resolugéo
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e participantes
representativos da situacao ou do problema estéo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo” (THIOLLENT, 2011, p.14).

Tendo como ponto de partida a reflexdo do grupo sobre a
interdisciplinaridade desenvolvida no projeto integrador e o desenvolvimento da
autonomia dos estudantes frente as suas habilidades informacionais, e
considerando que a construcdo da presente proposta esteve permeada pela
analise coletiva a respeito da pratica pedagoégica desenvolvida no percurso da
pesquisa, encontramos, portanto, amparo nos aspectos da pesquisa-agao
elucidados por Thiollent (2011).

Nessa proposta, o autor elenca o0s seguintes aspectos: a) ampla e
explicita interacdo entre pesquisadores e pessoas implicadas na situacao
investigada, refletindo na ordem de prioridade dos problemas a serem
pesquisados e solugbes propostas; b) objeto da investigacdo constituido pela
situacdo social; c¢) solucdo ou esclarecimento dos problemas da situacéo
observada; d) acompanhamento das decisdes, das acdes e de toda a atividade
intencional dos atores da situacéo e, por fim, ) aumento no conhecimento dos
pesquisadores e do conhecimento ou o “nivel de consciéncia” das pessoas e dos
grupos considerados.

A pesquisa-acdo ndo propde uma elaboracdo sobre aspectos gerais do
conhecimento, mas sim a compreensao e intervengcdo em um contexto particular
e especifico, portanto faz-se necessario conhecer as idiossincrasias proprias do

contexto analisado.

3.2. CONTEXTO DA PESQUISA
O contexto da pesquisa situa-se no curso técnico subsequente em
seguranca do trabalho ofertado na modalidade Ead pelo Instituto Federal de
Educacéo Profissional e Tecnolégica Brasilia (IFB), campus Ceilandia (CCEI).
Em 2015, realizando uma parceria com o IFPR (Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Parand), que ja possuia experiéncia na

oferta do curso técnico subsequente em seguranca do trabalho na modalidade a
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distancia, o IFB-CCEI realizou a sua primeira oferta do curso. O curso, desde 0
momento em que foi ofertado, possuiu uma boa recepc¢édo pela comunidade,
tendo, no processo seletivo (realizado por sorteio) do primeiro semestre de 2016,
uma relagdo de, aproximadamente, 27 candidatos por vaga. Esse interesse
manteve-se presente e no ultimo processo seletivo (2020/1) o curso teve uma
procura de 2.934 estudantes para as 80 vagas, resultando em cerca de 37
estudantes por vaga. E importante ressaltar, no entanto, que apesar da alta
procura, 0 curso, assim como os demais cursos do campus, apresenta uma
significativa taxa de evasdo. No ultimo informe, publicado em 2018 pela
comissdo de permanéncia e éxito do campus, a taxa de evaséo do curso foi de
51,55%. A taxa de evasdo do curso a distancia foi semelhante a dos cursos
técnicos subsequentes presenciais, o que pode ser considerado um dado
notorio, uma vez que os cursos na modalidade Ead costumam possuir uma taxa
de evaséo superior quando comparados aos cursos presencias (ABED, 2019).
Em 2018, o IFB-CCEI, com o objetivo de elevar o campus a suas plenas
capacidades no recebimento de estudantes, quase que duplicou o seu quadro
de docentes e isso se refletiu também no curso técnico em seguranca do
trabalho, com a contratacdo de professores efetivos para compor o quadro de
professores especialistas em seguranca do trabalho. No semestre de
desenvolvimento da pesquisa, 2019/2, o corpo docente do colegiado esteve
composto do quadro demonstrado na Tabela 1, atuantes nos 4 (quatro)
semestres do curso. E possivel observar no quadro que a maior parte do
colegiado do curso tem atuado no curso ha cerca de 2 anos ou menos, 0 que
contribuiu para o interesse de discussdo, compreensdo e amadurecimento da

proposta pedagdgica.

Tabela 1 - Quadro de Docentes

Tempo de atuacgéo

Formacéao

no curso TST

4 semestres
Seguranca do Trabalho

Engenheira Civil, Especialista em Seguranca do
Trabalho, Mestre em Engenharia Civil e Doutora 9 semestres

em Geotecnia
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Tempo de atuacao

Formacao
no curso TST

Engenheira de Energia, Especialista em
Seguranca do Trabalho e Mestre em Integridade 4 semestres

dos Materiais

Engenheira da Computacdo e Especialista em
2 semestres
Seguranca do Trabalho

Engenheira Quimica, Especialista em Seguranca
do Trabalho, Mestranda em Educagdo - 4 semestres

pesquisadora

Tecnélogo em Tecnologia da Informagéo,
o . ) ) 9 semestres
Especialista em Docéncia do Ensino Superior

Engenheira Florestal, Especialista em Seguranca
. . 4 semestres
do Trabalho, Mestre em Ciéncias Florestais

Enfermeira, Especialista em Saude e Seguranca
do Trabalho

4 semestres

Admistradora, Licenciada em matematica,
Especialista em Administracdo Publica e Mestre 9 semestres

em Economia

Engenheira  Ambiental, Especialista em
Seguranca do Trabalho, Mestre em Ecologia e
. ] 1 semestre
Manejo de Recursos Naturais e Doutora em

Biodiversidade e Biotecnologia da Amazbnia

Graduado em Letras-Portugués, Mestre em
) ) _ 1 semestre
Teoria da Literatura, Doutor em Literatura

Tecnologa em  Seguranca do  Trabalho,
Especialista em Educagdo Ambiental com énfase 9 semestres

em Saude Publica

Fonte: da autora

Desde o inicio da sua oferta, foi desenvolvida uma proposta de curso
voltada para o que se denominou de integracdo, correspondendo a atividades
que poderiam ser multi, pluri ou interdisciplinares, sendo elas: encontros

integrados, projeto integrador e prova integrada. O curso, nessa modalidade de
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educacéo a distancia, possui uma organizacao curricular com uma carga horaria
total de 1200h, sendo 280h no mddulo |, 320h no modulo 111 e 300h nos modulos
I e IV. Os encontros presenciais acontecem 1 vez por semana, estando
destinados a momentos de aulas ou desenvolvimentos de atividades em cada
um dos componentes curriculares. Além disso, acontecem presencialmente 0s
encontros integrados, a culminancia do projeto integrador e a prova integrada.

Os encontros integrados correspondem a estratégias de integracdo
desenvolvidas em encontros presenciais, geralmente realizadas em grupo, que
ocorrem em 1(um) ou 2(dois) dias letivos a cada semestre, buscando
desenvolver conjuntamente objetivos de aprendizagem das componentes
curriculares com as quais 0s estudantes ja tiveram contato.

O projeto integrador, por sua vez, corresponde a uma estratégia de
integracao curricular realizada em grupo (de cerca de 4 estudantes), na qual os
estudantes fazem entregas intermediarias ao longo do semestre, em dialogo
com um/a professor/a orientador/a que os auxilia durante a feitura do projeto. A
comunicacgéo ocorre por meio da plataforma virtual ou de encontros presenciais
agendados previamente, nos horarios de atendimento aos estudantes. Sua
culminancia ocorre com a apresentagao para uma banca de professores ao final
do semestre. A prova integrada é realizada ao final de cada mddulo e a
elaboracdo de cada questdo busca envolver contetudos relacionados a mais de
um componente curricular, com sua elaboracéo realizada coletivamente.

As atividades virtuais sdo desenvolvidas na plataforma Moodle e cada
componente curricular possui uma comunidade virtual de aprendizagem (CVA),
assim como ha uma CVA especifica para as atividades integradas. A Figura 2
demonstra como essa organizagdo € feita. Em cada CVA sé&o disponibilizados
pelos professores o plano de ensino, os materiais para estudo, as atividades
avaliativas e os prazos de execucio de cada uma delas. E também através da
plataforma Moodle que os estudantes e professores podem se comunicar de

maneira privada ou coletiva.



39

Figura 2 - Pagina do AVA - Atividades integradas

& Inicio & Meus Cursos s Este curso

# , Meus cursos , EaD , Campus Ceilandia , Curso Técnico em Seguranca do Trabalho , Turma 2019-2 , Maodulo |- Turma A (Terca) , (20192.5T.CCM1.A) Atividades Integradas

ATIVIDADES INTEGRADAS ‘.V'

@ Avisos

@ Orientagfes do Professor

@ Forum de Apresentagio

SRCIUGERIEELEEN | Projeto Integrador || Prova Final

Encontros Integrados

ENCONTROS
INTEGRADOS

1 Encontro Integrado (01/10/2019)

® Roteiro do Encontro Integrado

@ Normas Regulamentadoras - 1° Encontro Integrado
@ ESTACAO - COMUNICAGAD OFICIAL

& Videos - Relatério

e Avallacio do 1° Encontro Integrado

® Notas do 1° Encontro Integrado

2° Encontro Integrado (12/11/2019)

® Roteiro para o 2° Encontro Integrado
@ Avallagio do 2° Encontro Integrado
@ Comunicagdo (Segdo 7.4)

@ Atvidade Integrada 2

e Correg3o do Mapa de Risco felto no 2° Encontro Integrado

Fonte: da autora

Como é possivel verificar na Figura 2, ha um férum de apresentacao virtual dos
estudantes para que eles possam se conhecer. Nesse forum, os estudantes
costumam colocar um pequeno paragrafo sobre si e, nos exemplos da Figura 3,

conseguimos perceber a diversidade comumente encontrada em nossas turmas.



40

Figura 3 - Exemplos de textos de apresentacdo dos estudantes

Bom dia Galera!! Me chamo - tenho 29 anos,Moro no Rlacho Fundo 2, trabalho na drea de prevencéo e combate a incéndio e Aph sou Bombeiro
Civil/Brigadista a quase 10 anos.Estou com grandes expectativas em relag@o ao curso e a esta nova profissdo.Desejo a todos um Gtimo curso me disponho a colaborar de
alguma forma nestes 02 anos que estaremos juntos!. Agradeco aos professores pelos incentivos a cada aula pelo acesso facil que temos a vocés.

Oi boa noite, sou _tenho 40 anos tenho uma irma filha, moro no Psul na Ceilandia. E estou retornando aos estudos depois de 10 anos sem
estudar e sem fazer reciclagem em cursos ou outras formacodes. Eu apesar de esta estudando de novo tenho dificuldade de aprendizagem e de concentracgao.
Pretendo com esse curso abrir meus horizontes e aumentar os meus conhecimentos em geral. Obrigada pela bela recep¢ao de todo o corpo docente.

Old meu nome ¢ me formei no ensino médio em 2001 e ingressei no mercado de trabalho como promotora de vendas em supermercados, depois
como analista de crédito em correspondentes bancarios e também como auxiliar de servi¢os gerais , nunca me interessei em fazer faculdade , mas sempre
gostei de aprender coisas novas e depois de tanto tempo sem estudar vi no curso de TST uma oportunidade de me encontrar como profissional pois no
decorrer dessa minha caminhada aprendi a Ihe dar com pessoas de todos os tipos e isso despertou meu interesse em fazer mais pelos outros e percebo que

o tema seguranc¢a do trabalho pode me levar mais longe. Estou ansiosa pelo que ainda vou aprender espero ser uma grande profissional na area e dar
muito orgulho para todos que torcem por mim.

Meu nome é , tenho 38 anos, casado e moro em Vicente Pires. Atualmente, sou motorista por aplicativo desde do final do ano de 2017. Infelizmente
tranquei a faculdade de Administracdo, e ao passar do tempo, tenho vivido algumas experiéncias no meu cotidiano, que aumentou a minha vontade de fazer o
curso de Psicologia. Acho muito interessante o conflito da Sociologia e a Psicologia, com base na metodologia voltada para o estudo dos fenémenos sociais. E
curioso, intrigante, legal e estranho. Vai entender né! Rsrsrs. Os ultimos cursos que fiz, foi no Sest/Senat e na Academia Star. Sempre digo; que... Quem é de

Brasilia, tem que gostar de Cultura, Geografia e Politica. E s6 com o estudo, podemos crescer, entender e ensinar a importancia do nosso Centro Oeste.

Nada acontece por acaso... Tudo tem seu motivo e sua razao!

Aqui estou eu, fazendo o curso de TST com vocés. Espero aprender muito com todos.

Fonte: da autora
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Essa apresentacdo virtual dos estudantes € certamente um momento
importante, visto que por meio dela ja é possivel conhecer a turma com a qual
iremos nos relacionar. O curso possui entrada semestral com duas turmas de cerca
de 40 estudantes, que tém seus encontros presenciais em diferentes dias da
semana. Nas turmas de desenvolvimento da pesquisa, médulo | do segundo
semestre de 2019, foi realizada uma pesquisa por intermédio da coordenacao
pedagdgica do campus, que também auxilia na compreenséo do perfil das turmas.
O perfil apresentado corresponde as informacdes de que a maior parte dos
estudantes (53%) ndo estd empregada e teve seu ultimo nivel de educac¢éo formal
h&a um tempo que esta entre 6 e 14 anos (45%), seguido de um tempo menor que 5
anos (30%) e por ultimo acima de 15 anos (25%). Com relacdo as idades, a maior
parte dos estudantes possui idade entre 30 a 39 anos (43%), seguidos das idades
de até 29 anos (41%) e, por ultimo, estdo os estudantes acima de 40 anos (16%).
Esses dados nos sao Uteis para pensarmos as condi¢cdes sociais do grupo, seu
pertencimento geracional, que possui influéncia direta em suas relacdes com as

tecnologias, assim como seu histérico com o conhecimento formal.

3.3.ETAPAS DA PESQUISA

Tripp (2005) auxilia na esquematizacdo do procedimento metodoldgico,
descrevendo as etapas da pesquisa-acdo, que consistem em: a) planejamento; b)
acao; c) monitoramento e descricdo; e d) avaliacdo, retornando ao ciclo. Aqui,
acrescentamos uma etapa anterior, a etapa de reconhecimento do problema (Figura
4). Sendo assim, o projeto de pesquisa partiu do reconhecimento de uma situagao-
problema presente na implementac&o no projeto integrador do curso e em seguida
executou-se uma proposta pedagogica que buscasse melhoria da situacdo-
problema enfrentada. Essa proposta foi implementada, descrita e monitorada,

chegando ao final de um ciclo com a avaliagio do processo.
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Figura 4 - Etapas da pesquisa-acao

RECONHECER o
problema

PLANEJAR uma
melhora da pratica

AGIR para
implantar a
melhora desejada

AVALIAR os
resultados da agdo

Monitorar e
DESCREVER os
efeitos da agdo

Fonte: adaptado de TRIPP (2005)

Uma vez apresentado o contexto do problema, ao falarmos em
reconhecimento do problema, convém explicitarmos o surgimento do espaco
propicio a investigacdo pedagodgica. Em 2018, com a chegada dos novos
professores, grande parte do corpo docente estava sendo colocada em contato pela
primeira vez com a proposta pedagogica do curso, a proposta interdisciplinar. A
formacao desses professores, até o momento, esteve voltada a uma pedagogia
tradicional e disciplinar, por isso, era comum os participantes do grupo do colegiado
indagarem-se sobre a importancia e a efetividade das préticas interdisciplinares
propostas, além da sua viabilidade. Outro questionamento frequente diz respeito a
autonomia dos estudantes frente & sua capacidade de pesquisa nos materiais
disponibilizados e fora deles. Além disso, por vezes se fazia presente o sentimento
de frustracdo com a formacdo dos estudantes, ndo apenas no ambito do seu
desenvolvimento cognitivo, mas também atitudinal, levando em consideracéao, por
exemplo, o nivel de comprometimento e engajamento nas atividades propostas.
Dessa maneira, surge o interesse de construgcdo de uma postura pesquisadora
diante das atividades desenvolvidas pelo grupo.

Antes da realizacdo da pesquisa, o projeto foi submetido a um comité de ética
gue autorizou sua realizacdo com os termos de consentimento livre e esclarecido

assinados pelos participantes.
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Em 2019.1, a pesquisadora explicitou aos membros do colegiado do curso o
seu interesse de investigacdo utilizando como campo de atuacdo o projeto
integrador das turmas do médulo | em 2019.2, ao que foram concordantes. No
comeco do semestre 2019.2, em reunido do colegiado, foi formalizada a proposta
de investigagao, assim como a composi¢ao do grupo de professores orientadores
de cada modulo. Essa divisao é proposta de modo que os professores orientadores
sejam atuantes em componentes curriculares do respectivo médulo e objetivando a
distribuicdo de maneira mais equitativa possivel do trabalho de orientacdo entre os
professores dos 4 (quatro) modulos. Nesse momento, foi decidido, portanto, que a
professora pesquisadora proponente da presente pesquisa, em conjunto com outras
3 professoras, comporia 0 grupo de professoras orientadoras do projeto integrador
do modulo 1.

De maneira a subsidiar o planejamento e com o intuito de materializar a
percepcdo dos estudantes que ja realizaram projetos integradores e dos
professores do colegiado acerca dos temas pesquisados, foram aplicados
guestionarios (Apéndices C e D) entre os dias 22 e 28 de agosto de 2019. Thiollent
(2011) considera relevante, na pesquisa-acdo, ndo se optar pela constituicdo de
amostras, mas, caso possivel, pesquisar e agir com o conjunto da populacéo
implicada na situacdo-problema. Por isso, os questionarios foram aplicados
presencialmente a todos os estudantes e professores que estiveram presentes nos
dias da aplicacéo.

De posse desses dados e em interlocucdo com o referencial tedrico, um
planejamento inicial de proposta pedagdgica alinhada com a discussdo aqui
estabelecida foi desenhado para o projeto integrador do médulo | pela pesquisadora
e discutida em reunido com duas professoras orientadoras do projeto. Nessa
reunido foi constituido um documento para a programacao e orientacao relacionado
a execucao do projeto.

O documento resultado dessa reunido foi disponibilizado no Google Drive
para que a colaboracdo dos demais professores fosse possivel. Essa ferramenta
apresenta a vantagem de colaboragédo coletiva assincrona, contribuindo para a
participacdo e engajamento do corpo do colegiado. As colaboragdes foram

registradas e incluidas conforme demonstrado em imagem abaixo (Figura 5).
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Figura 5 - Planilha do Google Drive - Escrita coletiva

Total: 27 edigdes

quais as protegOes existentes, sejam elas individuais ou coletivas. Nesse momento, caso o
trabalhador nao possua conhecimento sobre os riscos e medidas de prote¢do, o estudante deve
auxilid-lo explicando quais sdo os tipos de riscos, citando exemplo de cada um deles, assim
como quais sdo as medidas de protegdo existentes para cada risco. A entrevista pode ser
documentada de maneira audividual ou por escrito, devendo ao final da mesma o estudante
TR to de vista e visdo critica sobre a entrevista.

Passei a ideia central para o grupo. Neste quesito o colegiado sugeriu que eles apresentasse
dados da empresa onde ocorreu a entrevista. Tais como: Nome do responsavel, telefone para

INSTITUTO FEDERAL INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE BRASILIA
CAMPUS CEILANDIA

CURSO DE TECNICO EM SEGURANCA DO TRABALHO

contato, e dados gerais - cnpj, nome da empresa, endere¢o. E que ao final o entrevistado
assinasse a entrevista. E uma forma de verificar se de fato a entrevista ocorreu.

Fonte: da autora

Para implementacdo da proposta consolidada, ela foi formalizada ao
colegiado e apresentada presencialmente para o0s estudantes, com um
planejamento que se iniciou em outubro de 2019 e foi finalizado apds 2 meses, com
sua apresentacdo a uma banca de professores.

Durante todo o momento de aplicagdo, a comunicagao entre as professoras
orientadoras se fez presente, sendo em encontros presenciais ou com a utilizacao
de tecnologias digitais da informagdo e comunicagdo, como em um grupo de
comunicacéo virtual. Essa comunicacgéo foi mantida, objetivando descrever para o
grupo as percepcdes que estavam sendo encontradas, assim como monitorar
guaisquer necessidades de ajustes. Essa descricdo e esse monitoramento foram
efetivados pela pesquisadora com a postura de observadora participante.

Os grupos de estudantes apresentaram seus projetos integradores para uma
banca composta por 3 professores e, diante da indisponibilidade de tempo
presencial, foi enviada aos estudantes uma planilha virtual com um questionario
(Apéndice E) que buscava avaliar a percepc¢éao deles acerca do processo vivenciado
durante a execucao do projeto integrador.

Apos finalizacdo dessa etapa, 9 professores do colegiado e a pesquisadora

participaram de um processo de escrita coletiva (Figura 7 a Figura 9) para realizacao
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de um inventario e avaliacdo de todos os projetos integradores executados desde
2018.1 até o presente momento. Nessa avaliacdo foi discutida a presenca do
desenvolvimento dos temas interdisciplinaridade e letramento informacional, assim
como sugestdes de melhoria. Os docentes foram separados em dois grupos de
forma a propiciar a colaboragao de todos e a divisao se estabeleceu de maneira que
cada grupo possuisse ao menos um professor que houvesse participado de cada
um dos projetos integradores realizados.

Para iniciar o encontro, foram utlizadas partes dos textos
“Interdisciplinaridade e integracdo dos saberes”, da Olga Pombo (2005); “Da
Interdisciplinaridade” presente em “O que é a interdisciplinaridade?”, da lIvani
Fazenda (2008); “Letramento Informacional — pesquisa, reflexdo e aprendizagem”,
da Kelley Gasque (2012); e “Alfabetizacdo midiatica e informacional: diretrizes para
a formulacéo de politicas e estratégias”, da UNESCO (2016).

Cada grupo possuia um par de textos diferentes e, apds a sua leitura, foi
aberta uma roda de conversa sobre a compreensao de cada texto. Em seguida,
apos essa utilizacdo dos textos como disparadores do didlogo em torno dos
conceitos, foi construida, de forma coletiva em cada pequeno grupo, a analise de
cada um dos projetos realizados desde 2018.1 com 0s conceitos sendo basilares a

essa andlise.
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Figura 7 - Reunido de avaliacdo dos Projetos Figura 8 - Professores Naira Pereira, André Brito,
Integradores Jéssica Lima e Loureine (da esquerda para a direita)

Fonte: da autora Fonte: da autora

Figura 6 - Professores Naira Pereira, André Brito, Paula

9u! - md Figura 9 - Professoras Sandra Arauljo (de costas),
Ribeiro e Loureine Raposo (da esquerda para a direita)

Conceicdo Costa, Ilva de Jesus, Nancy Davidis e
Gabrela éndido (da esquerda para a direita)

Fonte: da autora Fonte: da autora
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Da aplicacdo dos questionarios de percepcao dos estudantes (Apéndice C)
e professores (Apéndice D), foi possivel obter um ndmero de respostas de 141
estudantes (incluindo todos os modulos) e 6 docentes. No grafico de distribuicao
das idades dos estudantes do curso (

Grafico 1), podemos identificar que grande parte destes é composta de
imigrantes digitais®, aqueles nascidos a partir de 1990 (PRENSKY, 2001). Outro
dado de caracterizacdo do grupo de estudantes foi referente a ultima formacé&o ou
formacdo em curso (Gréafico 2), ao que a maioria (48%) respondeu ter cursado ou
estar cursando uma graduacao, seguida de ensino médio (35%) e, por fim, outros
cursos (13%), que correspondiam a outros cursos técnicos. Essa informacéo
converge com uma percepcao recorrente que o corpo docente possui do perfil dos
estudantes, obtida em conversas informais. Parte dos estudantes costuma relatar
estar conciliando o curso técnico em seguranca do trabalho com alguma graduacéo,
seja ela presencial ou a distancia, reduzindo o seu tempo disponivel de dedicacao

ao curso.

Grafico 1 — Idade dos estudantes

Idades - Estudantes

Acima de 60 anos
0% Em Branco

3%

De 46 a 60 anos

6% Até 25 anos
19%

De 25 a 35 anos
30%

De 36 a 45 anos
42%

Fonte: da autora

6 Prensky em publicacGes posteriores expande essa discussdo para o conceito de “sabedoria digital”, que deixa de ser
marcada exclusivamente pela data de nascimento.
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Gréfico 2 - Formacgéo dos estudantes

Formacao - Estudantes

Em branco

Outro 4%
13%

Graduacao
48%

35%

Fonte: da autora

A parte do questionario destinada a percepcao dos estudantes a respeito das
suas praticas de letramento informacional e da implementacéo do projeto integrador
foi composta por 10 questdes na escala Likert (graduacédo de 1 a 5, em nivel de
concordancia) e uma questao aberta. Todas as 10 questdes da escala Likert foram
respondidas apresentando uma percepcao positiva a respeito do préprio nivel de
letramento informacional (Grafico 3). Essa autopercep¢do bastante positiva pode
ser justificada pela presenca de respostas socialmente desejaveis, ou seja, 0S
estudantes conhecem e validam a importancia dessas acdes descritas no
guestionario e por isso respondem de maneira socialmente desejavel ao invés de
responder como eles realmente atuam (BABBIE, 2005). No entanto, podemos
extrair dessas afirmacdes, em termos comparativos, quais os itens relacionados ao
letramento informacional necessitam de maior desenvolvimento, ou seja, 0s itens
gue obtiveram um menor nivel de concordancia. Os trés principais foram os itens
Q7, Q8 e Q6, sao eles: Q6: Consigo fazer uma avaliacdo critica das informacgdes
gue eu pesquiso, considerando suas fontes; Q7: Costumo anotar de onde extrai as
informac0des para fazer a referéncia delas; e Q8: Consigo relacionar as informacoes
apreendidas em cada componente curricular e construir relacdo entre elas.

Foram obtidas 121 respostas para a questdo aberta e, como € possivel

verificar no Gréfico 4, as fontes que apareceram listadas em ordem decrescente de
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citacOes foram: internet (34%), livros (12%), Google (8%), jornais, artigos e materiais
disponibilizados pelos professores (7%), sites especializados (scielo, google
académico ou outros) (6%), normas e leis (4%), revistas (3%), bibliotecas,
monografias, dissertacfes e profissionais que atuam na area (2%), conhecimento
de colegas, apostilas, televisdo, radio, redes sociais e Youtube (1%). A internet
aparece de maneira genérica como a principal fonte, sem que haja uma distin¢éo
de qual é o contetdo buscado, quais sdo os locais da internet em que hé essa busca
de informacao, e, em um percentual significativamente menor, aparece referéncia a
alguns sites especificos.
Gréfico 3 - Ranking Médio - Questionario - Estudantes
Média RM

5,00
4,50

4,24 4,21 4,31 4,18 4,27 4,00 4,05 4,25 4,45
4,00 3,75
3,50
3,00
2,50
2,00
1,50
1,00
0,50
0,00
Ql Q2 Qa3 Q4 Qs Q6 Q7 Qs Q9 Qlo

Fonte: da autora

Gréfico 4 — Fontes de pesquisa - Estudantes
Fontes de Pesquisa - Estudantes

Profissionais que atuam

Material disponibilizado TEIe:LSBO i) Apostilas Conhecimento de colegas N
pelos professores : Ridio 1% 1% Sites especializados
7% Norm:;e leis 1% 6%
Biblioteca Livros
22 ™ 12%
Youtube :
1% &
— — Artigos
Redes sociais e 7%
1% =

Google
8%

4 Monografias

2%

Revistas
3%

Jornais
7%

Internet
34%

Fonte: da autora
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Com relacdo as suas percepcbes a respeito do projeto integrador, 0s
estudantes demonstraram acreditar na importancia do projeto como estratégia de
organizacao dos conteudos, do espaco, do tempo e organizacao social no contexto
escolar de maneira a potencializar o contato do estudante com situagées do mundo
real e uma visdo mais global da aprendizagem, como € possivel constatar nas

respostas abaixo.

E21: “O Projeto Integrador é essencial para o desenvolvimento do futuro
técnico.”

E24: “A realizacdo do Projeto Integrador foi um divisor de aguas, um
desafio.”

E26: “O Projeto Integrador € muito importante pois faz uma relagéo bacana
de todas as matérias.”

E95: “Acho o projeto integrador importante para o aprendizado e fixacao
dos assuntos estudados em sala.”

E98: “O PI retne todas as disciplinas aplicadas no decorrer do médulo.
Coloca em pratica o conhecimento e a aprendizagem. E um
programa/projeto valido.”

E101: “O projeto integrador é algo pratico que facilita a compreenséo dos
conteddos passados no decorrer do semestre, a parte boa é que junta

varios conhecimentos até mesmo de semestre anteriores”

Nas dificuldades encontradas pontuadas pelos estudantes, esta a realizacao de

trabalho em grupo no curso a distancia.

E64: “A Unica dificuldade é conseguir reunir o grupo para a realizagdo das
tarefas.”

E70: “Dificuldade em fazer todos trabalharem de maneira homogénea, pois
0 grau de instru¢do de cada membro varia muito, haviam (sic) integrantes
com mais de 15 anos sem fazer qualquer curso ou trabalho escolar.”

E75: “A maior dificuldade é fazer o trabalho em grupo pois as pessoas
simplesmente deixam para algumas pessoas fazerem.”

E77: “Dificuldade de interagir com os membros do grupo devido a distancia
de moradia.”

E97: “Dificil estabelecer tempo com os integrantes do grupo.”
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Existem também respostas relacionadas a falta de tempo individual ou

dificuldade de organizacéo do tempo.
E35: “Atualmente t6 (sic) com falta de tempo, mais (sic) ja estou resolvendo
esse problema.”
E50: “(...) Dificuldade: tempo.”
E55: “Tenho dificuldade em organizar meu tempo para me dedicar aos
estudos, que acaba prejudicando meu aprendizado.”
E58: “(...) a minha dificuldade é meu tempo.”
E66: “Infelizmente tenho pouco tempo disponivel para me dedicar ao
curso, mas o pouco tempo que me resta tento fazer o possivel.”

E99: “Tenho dificuldade para a realizagdo do projeto por conta de tempo”

Como possibilidade de melhoria, foi apontada a necessidade de melhor
organizagdo e uniformizacdo dos conhecimentos sobre o projeto entre o0s

professores orientadores e a comunicacdo com os estudantes.

E59: “Dificuldades nas informagdes com os professores e datas de
entregas do projeto porque é cada uma em cima da outra.”

E63: “Os temas dos projetos sdo bons, porém nota-se que alguns
professores ficam perdidos nas informagdes, como se ndo soubessem do
conteudo, somente superficial e isso acaba deixando os alunos confusos
quanto a informagao dada.”

E82: “A maior dificuldade no Projeto Integrador do semestre passado foi a
falta de esclarecimento de algumas partes do projeto e também a forma na
qual (sic) foi aplicado tendo que toda semana entregar uma parte do
mesmo.”

E103: “E muito confuso todo semestre, as informacdes por parte da
coordenacdo e professores demoram muito. Tenho dificuldade em
interrelacionar o que aprendo na sala para identifica-lo no projeto
integrador”

E109: “Falta um pouco de esclarecimento sobre os assuntos adotados nos

projetos por parte dos professores.”

Além dessas teméticas, foi possivel encontrar nas afirmacdes dos estudantes
referéncia a necessidade de encontros presenciais dedicados ao projeto integrador,

OouU mais encontros presenciais.
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E84: “No Projeto Integrador, os professores poderiam fazer as atividades
antes em sala e depois cobrar”

E86: “(...) pelo moodle nao é como pessoalmente.”

Percebemos, portanto, por parte dos estudantes:

1. Perfil formado por grande parte de imigrantes digitais;

2. Autopercepcao de elevado nivel de letramento informacional;

3. Habilidades informacionais como maior necessidade de desenvolvimento:
avaliagao critica das informacdes considerando suas fontes; realizagcao de
referéncia aos locais dos quais a informacgao foi extraida e capacidade de
relacionar diferentes informacoes;

4. Compreensao da internet, de maneira genérica, como maior fonte de
informacao;

5. Compreensao do projeto integrador como uma atividade capaz de agregar
conhecimento, articulando diferentes componentes curriculares;

6. Dificuldade de construgéo coletiva no projeto integrador, intensificada por
tratar-se de um curso a distancia;

7. Relato pessoal de indisponibilidade de tempo para se dedicar ao curso ou
dificuldade na gestao do tempo dedicado a esse estudo;

8. Necessidade de melhoria na organizagao do projeto e da comunicagéo

entre os professores orientadores e estudantes.

No questionéario aplicado aos professores, as compreensdes do conceito de
interdisciplinaridade apresentadas permeiam 0s aspectos apresentados pelos
autores discutidos no referencial tedrico. As definicdes foram transpassadas por
termos como ‘“relagdo” (POMBO, 2005), “totalidade” (RAMOS, 2008),
“contextualizacdo” (ARAUJO e FRIGOTTO, 2005), e “visdo nao fragmentada”
(ARAUJO e FRIGOTTO, 2005), como €é possivel observar nas frases abaixo.

D2: “E o trabalho das disciplinas de maneira conjunta, porém de modo em
gue cada disciplina mantém a sua caracteristica, mas mostrando o impacto
individual das mesmas de forma a ajudar os alunos no entendimento e na
relacéo entre elas.”

D4: “E um importante método pedagégico para fazer ligagdo entre

disciplinas de forma contextualizada.”
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D5: “A correlagao/integragéo/dialogo entre as diferentes componentes que
compdem o curriculo. E a construgdo do conhecimento de forma nao

fragmentada.”

Aqui podemos chamar atencdo para o entendimento da interdisciplinaridade
nao como um método, mas como um principio pedagdgico, uma vez que a
interdisciplinaridade pode ser alcancada por diversos métodos e nao consiste a si
prépria em um método.

Ja a concepcéo de articulagao das disciplinas que Morin (SILVA, 2007) traz

para multidisciplinaridade se faz presente na fala do/a docente D3.

D3: “A articulagcdao entre diferentes componentes curriculares para
abordar/estudar um determinado assunto sob diferentes perspectivas, de

forma integrada e complementar.”

Outra compreensao apresentada dialoga com a visdo da transdisciplinaridade

proposta por Pombo (2005), pressupondo a “quebra de barreiras”.

D6: “A interdisciplinaridade pressupde a quebra as barreiras impostas
pelas disciplinas. Abordar temas comuns, sem a necessidade de repetigao

em dois espacos distintos. Pensar nos temas para além das disciplinas.”

A definicdo do/a docente D1, por sua vez, ndo encontra paralelo com os

pesquisadores elencados.

D1: “E uma agdo ou conteido que ndo esta contido em uma disciplina
Unica, ele é abordado em diferentes momentos, em diferentes

componentes curriculares.”

A presencga dessa pergunta no questionario ndo tem o objetivo de atribuir
um status correto ou incorreto a cada uma das assertivas, mas voltar o olhar para a
compreensado do grupo para que a partir desse ponto de partida seja possivel uma
construcéo coletiva do trabalho interdisciplinar. E necessario um dialogo que leve a
compreensao do que entendemos e pretendemos com 0S pressupostos e principios

pedagdgicos que defendemos ou praticamos.
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Na segunda questdo, a respeito da importancia da interdisciplinaridade,
todos o0s respondentes foram concordantes com a importancia da
interdisciplinaridade, justificando, principalmente, por meio da aproximacao do

estudante ao mundo real.

D2: “A interdisciplinaridade aproxima mais o conhecimento construido em
sala de aula ao mundo do trabalho e ao dia-a-dia do aluno. Proporciona a
construcdo do pensamento critico e desenvolvimento de novas
habilidades.”

D3: “E importante para integragdo dos objetivos de aprendizagem a serem
aplicados em situacdes/problemas contextualizados e mais proximos do
real.”

D5: “A interdisciplinaridade permite a formagdo de um aluno mais
completo, ciente do seu contexto e do seu papel na sociedade, permite a

conexao dos conhecimentos e a sua aplicacdo de forma mais consciente.”

A terceira questédo, que dizia respeito a compreensdo de quais caracteristicas
julgam relevantes para o projeto integrador, apresentou uma menor homogeneidade
em suas respostas e diversos itens foram citados, como “emitir o maximo de
conteudos abordados nas aulas expositivas de forma pratica”, “acompanhamento
do docente”, “integracao/interdisciplinaridade”, “aproximacdo do "mundo real”,
“trabalhar diferentes competéncias e habilidades dos alunos, incluindo comunicacao
verbal e escrita, trabalho em equipe e individual”, “identificacdo do aluno com a
proposta”, “repercussdo pratica na sua futura atuacdo profissional” e
“desenvolvimento do pensamento critico”. Certamente é desafiadora a construgéo
de uma atividade que busque dar conta do atendimento a essa diversidade de
caracteristicas, mas refletir sobre o que o grupo de docentes julga relevante para a
proposta de projeto integrador pode tornar possivel a constru¢do de um caminho
pedagdgico no qual essas habilidades sejam desenvolvidas.

A quarta pergunta se referia ao letramento informacional, questionando a
importancia e a presenca de alguma pratica executada pelo docente voltada a
busca e selecdo de informagbes. Todos os docentes julgaram ser importante e
citaram praticas como utilizagcdo de “artigos cientificos para discussdo de
atualidades, bem como reportagens e material jornalistico de forma a construir o

senso critico do aluno” e o estimulo “a autonomia para buscar informacfes em
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fontes confiaveis”. Nao houve, no entanto, a citacdo de alguma esquematizacéo ou
descricdo dessas praticas.

Com base nos dados levantados durante a pesquisa e no referencial tedrico
elencado, foi desenvolvida a proposta de projeto integrador para o primeiro modulo
do curso técnico subsequente em seguranca do trabalho, na modalidade a distancia
(Apéndice A). No modelo desenhado, a proposta foi apresentada aos estudantes
presencialmente, em cerca de 30 min, abrindo espacgo para duvidas ou sugestdes.
Em um segundo momento, foi utilizada parte do encontro presencial de um dos
componentes curriculares, cerca de 30 min, cedido para a compreensao do objetivo
da pesquisa, apresentacdo do roteiro de pesquisa e sensibilizagdo sobre o
letramento informacional. Esses foram os Unicos espacos presenciais destinados
especialmente ao projeto integrador, além do momento final de apresentacédo dos
estudantes. As demais interagbes aconteceram assincronamente, através da
plataforma Moodle, ou em encontros presenciais agendados, como demonstram as
imagens abaixo (Figura 10 a Figura 15). Como se trata do primeiro médulo, é
comum os estudantes apresentarem davidas a respeito da utilizacéo da plataforma,

0 que também aparece registrado nas imagens.

Figura 10 - Duvidas dos estudantes Figura 11 - Duvidas dos estudantes

Ty N

Boa tarde

Professora eu postei a atividade individual dia 08
mas nao tive uma devolutiva sua a respeito do
trabalho se ta bom é tal, como faco posso postar
no blog...????aguardo sua resposta....agradeco...

sugeriu ess

des o da ocupacao, da rotina do ambiente,

Bom dia, Ariana. A devolutiva se encontra no

acha que é um bom tema? i
: feedback da tarefa. Conseguiu encontrar?

Fonte: da autora Fonte: da autora
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Figura 12 - Feedback da pesquisa individual
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Parabéns pela pesquisa, Camila. Seguem algumas observagoes:

- Lembre-se que o objetivo desse material seria auxiliar os trabalhadores daquele setor a entender mais sobre os riscos, entao
imagens podem ser Uteis para auxiliar a compreenséao.

- Vocé listou separadamente os riscos da construgao civil e as classes de risco. Vocé pode fazer isso de maneira mesclada? Ou seja,
dizer em cada classe de risco quais exemplos sao os mais presentes da construgao civil? Ficou claro? Se tiver dificuldade pode me
procurar no horario de atendimento.

- Os dois artigos seguintes também podem ajudar a enriquecer a sua
pesquisa: https:/drive.google.com/file/d/1B8DIvFaDGpuK8DEhwYMk7q4pTgm60O6Ev/view e https:/drive.google.com/file/d/1RLtdgehA-
EAoVsoYjGmmPzTIBWHIRVhN/view

Qualquer davida, pode me enviar mensagem ou marcar horario de atendimento.

Fonte: da autora

Figura 13 - Feedback da pesquisa individual
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Gleyson,
Parabéns pela pesquisa desenvolvida.

Faco uma sugestao: como o produto final € uma cartilha e vocés precisarao reduzir bastante as informagoes,
sugiro que retire a parte dos riscos para estudantes e deixe a pesquisa voltada apenas para os profissionais que
trabalham na escola.

Sua pesquisa ja pode ser publicada no blogger, ok?

Fonte: da autora
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Figura 14 - Duvidas dos estudantes Figura 15 - Duvidas dos estudantes
< Médulo | - Grupo 4
20192ST.CCMIAA . _____________________
O Samuel vai ai no colégio, conversar com a
O® senhora hoje, para tirar dvidas sobre a
ola. boa noite professora! ndo encontrei a entrevista.

opcdo para fazer a postagem. estou meia
perdida na verdade. poderia me explicar?

Eu estou fazendo o fluxograma. Ja listei as
perguntas, mas estou com dificuldade no smart
Diana, word para o desenho ficar bacana.

17 outubro

Dentro do projeto integrador vai ter uma tarefa
com o nome pesquisa individual 15/10. L& vocé

podera colacar sua pesquisa para minha : - x 2
avaliacdo. Apos te dar o feedback, vocé podera Oi, Andreia. Vocé quer marcar um horario de

postar no blogger, ok? atendimento para vermos o smart word?

Fonte: da autora Fonte: da autora

Durante o envio das pesquisas individuais, 33 estudantes enviaram também o
roteiro de pesquisa e, dentre as fontes citadas, conseguimos perceber uma
diferenca significativa no Grafico 5, quando comparado ao Grafico 4. As fontes que
apareceram listadas em ordem decrescente de citagbes foram: normas e
legislagBes (26%), internet (19%), sites especializados (scielo, google académico
ou outros) (13%), artigos e livros (8%), revistas, blogs, materiais didaticos e
profissionais da area (5%), bibliotecas (3%). Chamamos a atencédo para o fato de
gue, nesse momento, ndo houve proibicdo de consulta a qualquer fonte, e néo foi o
objetivo a elaboracdo de um manual sobre como realizar a pesquisa ideal para o
projeto integrador, por acreditarmos que, por meio da reflexdo, do diadlogo e do
exercicio de pratica do letramento informacional, é possivel chegar ao

amadurecimento necessario para a formacéo cidada e profissional.
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Grafico 5 - Fontes de pesquisa — Estudantes — ap0s aplicacéo

Fontes de informacao - Estudantes - apos aplicacao

Sites especializados
Normas e legislagdes 13%
26%

Internet
19%

Blogs
5%
Diciondrio
Revistas 3%

5%

Biblioteca - Materiais diddticos

3% Livros
. 5%
Artigos 8% o
8%

Profissionais da area
5%

Fonte: da autora

O projeto partiu de uma situagdo problema para elaboracdo de cartilhas
informativas, que foram constituidas por pesquisas individuais guiadas por um
roteiro de pesquisa, trabalhos em dupla, trabalho final em grupo e compartilhamento
do processo em um blog coletivo. Dessa maneira, a ampliacdo da inteligéncia
coletiva (Lévy, 2009) do grupo de estudantes se deu com as interacdes nos blogs

conhecendoriscosa.blogspot.com e conhecendoriscosb.blogspot.com. As cartilhas

elaboradas podem ser acessadas na margem direita de cada blog.

As interacdes que ocorreram ainda podem ser consideradas timidas pelo seu
namero e pelos contetdos, que muitas vezes limitavam-se ao elogio da postagem
feita pelos colegas. Alguns dos comentarios e interacdes feitas pelos estudantes,
no entanto, demostram o enriquecimento do seus conhecimentos a partir do contato
com o trabalho publicado, como pode ser verificado nos recortes trazidos abaixo
(Figura 16 a Figura 20). Além disso, um dos estudantes informou que uma familiar
sua havia ficado interessada com a pesquisa e 0 perguntou se uma pessoa externa

ao IFB poderia comentar no blog, resultando no comentario da Figura 21.



Figura 16- Comentério dos estudantes no blog

D Isabell Abreu 7 de dezembro de 2019 16:30

-

Por curiosidade fui pesquisar o que é esquadrejadeira e se nao tiver medidas de protegéo ou o profissional ndo ter
cuidado, ele pode ter um simples arranhdo ou até cortes mais profundos nas maos ou bragos.

Responder

G Natan 8 de dezembro de 2019 06:03
Isso mesmo Isabell, parabéns pela pesquisa!
E se o profissional ndo ter conhecimento sobre a utilizagéo da maquina ou nao ter um treinamento adequado, o acidente
pode até levar a uma amputagdo dos membros.

Responder

¥ Respostas

D Isabell Abreu 11 de dezembro de 2019 06:01
Vdd

a Joéo Ferreira Jr. 11 de dezembro de 2019 17:16

tive oportunidade de assistir a apresentagao deste mapa e gostei muito.

Fonte: da autora

Figura 17- Comentério dos estudantes no blog

G Ro 9 de dezembro de 2019 10:41
étima entrevista, super importante os profissionais estarem atentos e nés que utilizamos o servigos também. Nao me dava
conta do risco na emergéncia.

Responder

Fonte: da autora

Figura 18- Comentério dos estudantes no blog

G Daniel Braga 9 de dezembro de 2019 19:43

Area delicada, perigosa e cheia de detalhes, mas analisando o mapa de risco deu pra entender perfeitamente todos que
estao presentes.
EXCELENTE

Responder

Fonte: da autora

Figura 19- Comentério dos estudantes no blog
B Débora Nunes 25 de novembro de 2019 11:16

O que achei mais interessante & que o entrevistado, que € o préprio dono, sabe que ha riscos em sua profissao e mesmo
assim deixa a desejar no quesito seguranga. Acredito que muitos imaginam que acidentes s6 acontecem com os outros,
eu mesma, ja pensei assim. Otimo trabalho este, pois nos faz repensar sobre o todo, a satide e seguranga do trabalhador
e de todos agueles que adentram uma oficina mecanica, por exemplo.

Responder

Fonte: da autora
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Figura 20- Comentario dos estudantes no blog

Gleyson Silva

Otima entrevista, deu pra ver o tamanho da negligéncia com a seguranca dos trabalhadores em uma atividade tao
perigosa.

Fonte: da autora

Figura 21- Comentario no blog feito por familiar

| Suany

Interessante saber essas coisas... Meu esposo trabalha quase 1 ano como frentista e a empresa nao lava o uniforme dele,
eu tenho a preocupagao e sempre lavo separadamente do restante das roupas mas sei que mesmo evitando pode
ocorrer doengas sérias como o0 cancer a maquina de lavar € a mesma. Outra coisa que achei estranho é as maos dele
despelarem tanto, assim como ele outros funcionarios estdo com esse mesmo problema.

Fonte: da autora

Foi possivel verificar, nas postagens das pesquisas individuais, o “sotaque
do imigrante digital” (PRENSKY, 2001), por exemplo, com a presenca de
cabecalhos ou de uma estruturacdo envolvendo introdugéo, desenvolvimento e
conclusdo. Isso demonstra o habito do estudante em praticar um outro formato de
comunicagdo quando vinculada ao ambiente escolar. Nesses casos, as professoras
orientadoras sugeriram alteracfes. Salientamos que o0 desenvolvimento do
letramento informacional abarcado com a proposta ndo buscava a formacéo de um
perfil que soubesse como acessar de maneira mecanica bancos de dados ou como
referenciar segundo a ABNT (Associacdo Brasileira de Normas Técnicas), ndo
desmerecendo a importancia dessa padronizacdo e sua relevancia em contextos
especificos.

No entanto, compreendemos como objetivo primordial o fomento a discusséo
sobre o letramento informacional e o olhar atento para a compreenséo do objetivo
das pesquisas, ou seja, sua formacao como aprendiz estratégico, quais fontes estao
disponiveis, sua selecdo, andlise critica e citacdo das referéncia. Esses elementos,
avaliamos, com as pesquisas realizadas, terem se aprimorado. Apesar disso, aos
alunos que apresentaram ja um maior amadurecimento nesses itens, as professoras
orientadoras dispuseram-se a apresentar os padrdes de referéncia, conforme a
ABNT.

Ao final da execucgéo do projeto, 52 estudantes, distribuidos em 15 grupos,
apresentaram para as bancas compostas por 3 professores. De forma geral, os
professores que compuseram a banca destacaram a seguranca e 0 conhecimento

demonstrado pelos estudantes, considerando positiva a aplicacdo do projeto,
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demonstrando a capacidade dos estudantes de busca, selecdo e analise das
informacgdes para a construcdo de novos saberes.

No questionario de percepcdo dos estudantes participantes do projeto, foi
possivel obter 23 respostas. Todos os estudantes julgaram que os professores
foram Gteis ao auxiliar no processo de busca das informagoes.

Ao citar os ganhos com o projeto, os estudantes apontaram a simulacao de
uma situacado real do ambiente de trabalho, a possibilidade de revisitar 0s
aprendizados que ocorrem dentro de cada componente curricular, a realizacéo do

trabalho em equipe e o estimulo a criticidade.

ES4: “O ganho foi o aprendizado e o trabalho em equipe”

ES7: “Interagir um com outro”

ES8: “Revisao, aplicagao e fixagado de conhecimento.”

ES10: “Colocamos em pratica o que foi ensinado pelo professores em sala
e o conteldo que ndo foi bem assimilado, ao fazer o projeto integrador
ficou acentuado que deveriamos estudar mais”

ES11: “Ganho de bagagem para poder atuar quando tiver formado.
Trabalho muito bom.”

ES12: “Amplifica a visdo técnica e critica dentro da nossa futura area de
atuacdo.”

ES13: “A aplicagéo do projeto em si foi bastante rica em aprendizado, pois
pode simular uma situagéo real dentro do mercado de trabalho utilizando

todo o conhecimento aprendido em sala.”

Com relagéo as possibilidades de melhoria do projeto, continuaram presentes
as dificuldades relacionadas a realizacdo de trabalho em grupo, ao tempo disponivel
para a execucdo do projeto, a presenca de mais espacos presenciais e a

necessidade de mais clareza nas informacdes passadas aos estudantes.

ES18: “A maior dificuldade foi na relacédo interpessoal com o grupo em
relacdo a prazos, ideias ao projeto e sobrecarga em algumas pessoas do
grupo.”

ES14: “A maior dificuldade foi o tempo para a conclusdo”

ES11: “As atividades em sala deveria ter mais”

ES17: “Falar mais em sala de aula. No Moodle, a maioria ndo ver (sic) com

frequéncia as propostas e acaba deixando pra (sic) ultima hora.”
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ES4: “A maior dificuldade foi a quantidade minima de encontros
presenciais.”

ES7: “Se trata de um curso EAD, o material deveria ser mais claro”

O inventario, realizado durante a andlise coletiva dos projetos integradores
executados (Apéndice B), demonstra que nos projetos anteriores ao apresentado
nessa pesquisa nao esteve presente a pratica do letramento informacional, uma vez
gue nao foram pensados nessa perspectiva, embora haja espaco para esse
desenvolvimento. No que diz respeito a interdisciplinaridade, € possivel encontrar
tanto projetos que se adequam a uma perspectivar interdisciplinar quanto projetos
gque fogem da compreensao interdisciplinar do corpo docente. Alguns projetos
também apresentam a dificuldade efetiva de constituicdo como um trabalho coletivo
a distancia com uso das TDICs. A analise coletiva foi Gtil para a reflexdo e olhar

critico a pratica desenvolvida.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

“A invencédo do hoje é o meu Unico meio de instaurar o futuro.”
Clarice Lispector

Esta pesquisa se configura como uma exemplificagdo da pesquisa-a¢do como
potencialidade de conhecimento da realidade e de reconhecimento da pratica
pedagdgica como espaco para um processo dialdgico e praxico. Nos resultados
obtidos, os dois elementos estudados, a interdisciplinaridade e o letramento
informacional no contexto do ensino profissional do curso técnico em seguranca do
trabalho na modalidade a distancia, foram elencados pelo corpo docente
participante da pesquisa como elementos relevantes na atitude pedagdgica desse
ambiente de atuacdo. Os estudantes, por sua vez, demonstraram um alto grau de
concordancia a respeito do desempenho das suas habilidades e competéncias
relacionadas ao letramento informacional e do projeto integrador como ambiente de
articulacdo dos conhecimentos apreendidos.

O projeto integrador, produto da pesquisa, partindo de uma situacao problema
pertencente ao mundo do trabalho do estudante, tornou possivel o didlogo entre os
objetivos de aprendizagem dos componentes curriculares envolvidos no modulo,
efetivando sua construcao interdisciplinar. Essa construcdo poderia ser ampliada
com a elaboracgéo de questionamentos que permitissem ao estudante enxergar com
maior clareza as relacOes existentes entre 0s componentes curriculares. O projeto
foi proficuo ao tornar possivel a aplicacdo do trabalho em ambientes reais que
voltam o olhar do educando para sua realidade e seu poder de acao de sobre ela,
coadunando com a visdo de ensino integral.

O desenvolvimento do letramento informacional a partir da aplicacdo do
projeto mostrou resultados positivos, revelados ao comparamos as fontes de
informacdo dos estudantes que desenvolveram 0s projetos e sua seguranga nha
construgcdo de novo conhecimento durante a defesa do projeto. No entanto, é
justamente pela compreensao do letramento como um processo que se da ao longo
da vida que néo é possivel pensar em um projeto ou produto que pretenda dar conta
dessa apreensdo das competéncias informacionais. E possivel afirmar que o
produto desenvolvido é capaz de ser auxiliar a esse objetivo e certamente sera mais
eficaz quando demais alternativas de propostas forem aliadas no refinamento do

letramento informacional dos estudantes, dos seus olhares para 0s contextos
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sociais em que estdo inserido com uma visao nédo fragmentada e consciéncia a
respeito dos seus potenciais para modifica-los.

Com o uso do blog como tecnologia digital da informacdo e comunicacao,
constatou-se a ampliacdo da inteligéncia coletiva do grupo e a constru¢do de uma
comunidade de aprendizado que esta para além das paredes da escola, fazendo
uma interlocucdo com a comunidade tanto por meio das entrevistas realizadas
guanto por meio do acesso ao blog pela comunidade externa ao IFB.

E nevralgico, no entanto, atentar-se as condi¢cdes objetivas e subjetivas que
possibilitam a aplicagéo e o uso das TDICs nos diversos contextos educacionais,
incluindo os recursos que os estudantes tenham disponiveis para a realizacdo das
atividades, o tempo que possuem disponivel para o0 curso, a existéncia de
profissionais como programadores, designs e pedagogos voltados a questdo do
ensino a distancia, e educadores preparados para atuar nesse contexto. A
inexisténcia dessas condicfes leva a presenca dos fatores relatados pelos
estudantes, como a preparacao de materiais pouco claros, pouco atrativos ou falhas
na comunicacao.

O inventario dos projetos integradores realizados apresenta grande relevancia,
pois, apesar da interdisciplinaridade figurar nos principios educacionais citados em
pareceres governamentais e estar sendo continuamente objeto de pesquisas, ndo
h& uma literatura que compile exemplos de projetos integradores relacionados a
area de seguranca do trabalho, ou de projetos com o recorte especifico do ensino
a distancia ou ensino hibrido. Assim, a proposta que vem sendo desenvolvida pelo
corpo docente do curso técnico em seguranca do trabalho, na modalidade a
disténcia, é uma proposta que busca ir além das praticas tradicionais de ensino,
buscando contribuir com a formacéo de um profissional mais autbnomo e capaz de
provocar transformacgdes no seu ambiente social.

Como salientado por Ramos (2008), as possibilidades concretas so se fardo
mediante construcdo. O trabalho, desenvolvido até o momento no contexto
apresentado, constitui-se em um processo inicial, um primeiro ciclo da pesquisa-
acdo e é necessario ndo perder o espirito investigativo sobre as préticas

pedagdgicas que estao em desenvolvimento.
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APENDICE A — PRODUTO EDUCACIONAL

CURSO TECNICO SUBSEQUENTE EM SEGURANGA DO TRABALHO
MODALIDADE DE ENSINO A DISTANCIA

Produto do mestrado profissional ProfEPT - Interdisciplinaridade e letramento
informacional: uma pesquisa-acao no curso técnhico em seguranca do trabalho,
Modalidade Ead, Campus Ceilandia.
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Esse projeto tem como objetivo auxiliar
professores do curso técnico em seguranga do
trabalho a desenvolver com os estudantes um
trabalho colaborativo na perspectiva da
interdisciplinaridade e do letramento
informacional por meio da utilizagao de TDICs.
Se vocé é professor de outros cursos, pode ficar
a vontade para fazer adaptagdes e aplica-lo
em seu contexto.

Ao final da execucao do projeto, os estudantes
deverao:

- Demonstrar comunicacao escrita no
ambiente virtual através do blog e producéao
de cartilha ou folder informativo para um
publico de trabalhadores;

- Compreender um contexto profissional no
qual os conteudos de diversas componentes
curriculares podem dialogar;

- Desenvolver o letramento informacional.

Além de aplicar conteudos ja apreendidos:
classificagdes dos riscos ambientais, EPIs
(Equipamentos de protecdo individual)/EPCs
(Equipamentos de protecao coletiva, mapa de
risco, fluxograma, diagrama Ishikawa e ciclo
PDCA (plan, do, check, act).
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A INTERDISCIPLINARIDADE

A palavra "interdisciplinaridade" tem
sido  utilizada nos  discursos
pedagdgicos, muitas vezes como
um modismo. Nesse projeto,
caminhamos em direcdao a uma
perspectiva que compreende a
interdisciplinaridade como uma
nova atitude diante da questéo do
conhecimento, voltada para uma
pratica investigativa.

(FAZENDA, 2000)

=

Sao compreendidos como pilares
da ensino integrado, na formacgao
profissional:

- A contextualizagao:

- A interdisciplinaridade; e
- O compromisso com a
transformacao social.

(ARAUJO e FRIGOTTO, 2015)

Na interdisciplinaridade, o

foco deve estar no

processo de aprendizagem,
com respeito aos saberes

dos alunos e sua

INntegracao.
(FAZENDA, 2008)
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0 LETRAMENTO INFORMACIONAL

Estamos, na contemporaneidade, situados em
um mundo que produz e divulga informacoes
em ritmo veloz. A area da Saude e Seguranca
do Trabalho, de maneira especial, passa por
constantes atualizagdes em suas normas e
legislacoes.

A informacdo apenas pode
tornar-se verdadeiramente
conhecimento quando

ordenada e utilizada de

maneira estrategica.
(POZO, 2007)

Por esse motivo, convém repensarmos o
ensino como transmissor de
conhecimentos.

O letramento informacional pode nos ser
util para auxiliarmos os estudantes no
desenvolvimento de competéncias para
localizar, selecionar, acessar, organizar,
usar a informacgéao e gerar conhecimento,
visando a tomada de decisido e a
resolucao de problemas.

(GASQUE, 2012)
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TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMAGAO E COMUNICAGAO (TDIC)

Esse projeto foi desenvolvido em uma perspectiva de ensino hibrido,
utilizando como ferramentas o Moodle (para veiculacao de informacdes
e comunicacgao), o Google Docs (para preenchimento de informacodes de
forma assincrona e coletiva) e o Blogspot (para publicagcao na internet e
compartilhamento das informacgdes). Vocé pode utilizar outras
ferramentas equivalentes que possuam a mesma funcionalidade!

INTELIGENCIA COLETIVA

A contemporaneidade, com o seu enorme fluxo de informacodes, assim
como o ambiente virtual de aprendizagem, através da interconexao,
favorece o desenvolvimento de uma inteligéncia coletiva nas
comunidades virtuais, cabendo ao professor o acompanhamento na
gestao das aprendizagens, promovendo a mediacao relacional e a troca
de saberes por meio das TDICs.

(LEVY, 2009)
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ETAPA 1: CONHECER

Apresentacao da proposta do projeto e colaboragao na construgao.

No projeto aplicado, a apresentacao da situagdo problema e do projeto foi feita aos
estudantes presencialmente. Caso vocé esteja realizando a aplicagdo em curso
totalmente a distancia, vocé pode fazer a apresentacao por video de maneira sincrona
ou assincrona, explicando a proposta, as etapas e abrindo espaco para duvidas ou
sugestoes de adaptagao ao seu contexto.

SITUAGAO PROBLEMA
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Planejamento das atividades.

Cada grupo devera escolher um ambiente de trabalho de acordo com seu interesse e

afinidade para desenvolvimento da situagcdo problema e execucdo do projeto

integrador.

Apods conhecimento das etapas do projeto integrador, os estudantes irdo planejar (Plan

-PDCA) as etapas de execucdo do projeto, confirmando prazos para cada uma das
etapas e os estudantes responsaveis por cada uma delas. Para elaboragcao desse
documento de planejamento, pode ser utilizado um documento no Coogle Docs, que

pode ser acessado remotamente e assincronamente por todos os estudantes da turma.

) dos grupos do Projeto Integrador - Médulo | - Turma B B e

A Gltima edicéo foi ha alguns segundos

Ver |Inserir Formatar Ferramentas Ajuda

100% ~ Textonorm.. ~  Calibri - 1 -~ BT UA »» ccOQHWl- = E =E=E = SECEE K 4L L
2 1 1 2 3 4 3 7 8 9 10 1 12, |3 14 15 16 18 19 20 22 23 24
Grupo 03 - Pesquisa Individual
Entrega ao Professor Publica¢do no
Setor Produtivo Temas Estudantes e blog
Seguranga na Construgdo Civil Luiz Carlos 02/10 09 /10
Espaco Confinado na construgdo civil Allane 09/ 10 16 /10
Riscos mais comum de acidentes Eduardo 16/10 23/10
Construgdo Civil Programa de condigdes e meio i 23/10 30/10
- Quezia
ambiente
seguranca no trabalho:beneficios e Raimundo 30/10 06/11
redugdo de custos
Grupo 03 - Produ¢do em dupla
Entrega ao Professor Publicagdo no
Atividades Estudantes e aias bios
Entrevista Quezia e Allane 30/10 06/11
D hik ou Fl Allane e Eduardo 06/11 13/11
Mapa de Risco Luiz Carlos e Quezia 13/11 20/11
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ETAPA 2: PESQUISAR

PESQUISA INDIVIDUAL COM ROTEIRO DE
PESQUISA

ROTEIRO DE PESQUISA

1 - Qual seutema e subtema da pesquisa?
2 -Qual seu objetivo com a pesquisa?

3- Quais os locais onde vocé pode buscar essa informacao?

4 - Das fontes de pesquisa que vocé encontrou, selecione as que julga mais
confiaveis e atuais (verifique se ha referéncia a 6érgaos oficiais quando se
tratar de dados referentes a normas e legislacoes, se ha referéncias de
onde a informacao foi extraida ou do profissional ou empresa responsavel
pela informacao). Sempre que possivel, utilize mais de uma fonte para a sua
pesquisa.

5- Faca o registro da sua pesquisa para postagem no blog. Para isso vocé
pode: registar as ideias principais; fazer esquemas; escrever textos;
transcrever citacoes importantes; fazer mapas de conceitos; selecionar e
postar imagens necessarias; fazer videos; e incluir videos que julgue
interessantes.
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Tendo como base os conhecimentos adquiridos na pesquisa, os alunos
executardo (Do - PDCA) as atividades planejadas e fardo o compartilhamento

no blog.

ENTREVISTA . . . .
O estudante responsavel realizara uma entrevista com um trabalhador

MAPA DE
RISCOS

DIAGRAMA

ISHIKAWA OU
FLUXOGRAMA

do setor produtivo escolhido. A ideia € entender como o entrevistado
percebe os riscos do seu ambiente de trabalho e guais as protecdes
existentes no local de trabalho, sejam elas individuais ou coletivas.
Nesse momento, caso o trabalhador ndo possua conhecimento sobre
os riscos e medidas de protecao, o estudante deve auxilia-lo explicando
quais sao os tipos de riscos, citando exemplos de cada um deles, assim
como quais sao as medidas de protecao existentes para cada risco. O
estudante devera registrar as informagdes de onde ocorreu a entrevista,
tais como: nome do responsavel, telefone para contato, e dados gerais -
CNPJ, nome da empresa e endereco, coletando a assinatura do
entrevistado ao final da mesma.

A entrevista pode ser documentada de maneira audiovisual ou por
escrito, devendo ao final da mesma o estudante apresentar seu ponto
de vista e visao critica sobre a entrevista.

O mapa de risco devera ser elaborado conforme as especificagdes
técnicas necessarias e conter todos os riscos identificados no setor
produtivo avaliado, a entrevista realizada com o trabalhador e as
pesquisas anteriores devem servir de base para a elaboracdo do mapa
de risco. O mapa deve ser preferencialmente elaborado com as
ferramentas aprendidas durante o médulo.

De maneira a auxiliar na conscientizacdo dos trabalhadores daquele
determinado setor produtivo, devera ser realizada a analise de um
acidente (preferencialmente real) através do diagrama de Ishikawa. Se
as causas nao estiverem claras na reportagem ou outro meio de
divulgagdo do acidente, devem ser atribuidas causas provaveis. O
estudante devera demonstrar de onde retirou as informacdes da
ocorréncia de acidente. Outra possibilidade é apresentacao de um
fluxograma associado a algum procedimento relacionado a seguranca
do trabalho, naquele determinado setor produtivo.
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ETAPA 4: REVISAR

Todas as atividades serdao entregues com antecedéncia

ao professor orientador, conforme especificado no
cronograma, para que seja possivel que o orientador,
juntamente com o/s estudante/s avalie as entregas e
realize as adequacgdes e melhorias necessarias para
publicacdo no blog. Essas etapas correspondem ao
Check - PDCA. Essa comunicacdao acontece por meio

do Moodle como ambiente virtual de aprendizagem.
O objetivo dessa construcao é propiciar uma avaliagao
que ocorra de maneira formativa. Esse momento
permite que cada professor reoriente os alunos com
relacdo aos pontos que nao foram atendidos ou
compreendidos corretamente.

ETAPA 5: SINTETIZAR

Como produto final do projeto integrador, devera

ser elaborada uma cartilha ou folheto com o
objetivo de conscientizacdao do trabalhador do setor
produtivo escolhido. Para isso, a cartilha devera
conter: principais riscos do setor, EPIs
(Equipamentos de Protegcdo Individual), EPCs
(Equipamentos de Protecao Coletivas), medidas

administrativas, o mapa de risco e o diagrama
Ishikawa ou fluxograma elaborados. E importante
tornar o material atrativo. Como técnico de
seguranca do trabalho, é fundamental que o
estudante pense em estratégias que atraiam a
atengao do trabalhador para o cuidado com a
seguranca.

No projeto desenvolvido também foi utilizado um
momento presencial para a partilha oral dos
conhecimentos.
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Como criar um blog colaborativo? p 8 @ lll

Faca login
Ao acessar blogger.com, vocé tem acesso a pagina abaixo e pode clicar em
"Criar seu blog"

Publique sobre o que vocé adora, do seu jeito

Crie um blog lindo e exclusivo. E fécil e grétis.

CRIAR SEU BLOG

Em seguida, vocé sera direcionado para realizar um login.

Google Se vocé possuir uma conta do Google,
Fazer login basta f.azer o Io'gm, caso contrdrio,
basta clicar em Criar conta, em azul.
Prosseguir para o Blogger
i malliouteiet Para criar sua conta Google, vocé nao
[tes"e‘eswﬂ23@0'-"'°°"-°°"‘| precisa criar um novo e-mail, basta

clicar na frase Usar meu enderego de e-
mail atual em vez disso. Sera enviado
um cédigo de confirmagdo para o seu

Esqueceu seu e-mail?

:ﬁoesté—noseu c?mp.madoﬂL.lseorn.odovisitantepara e-mail e vocé deve inseri-lo no local
azer login com privacidade. Saiba mais . ) .
indicado! Depois da sua conta Google
criada vocé ja estd apto/a para criar
Cri Proxi
rlarconta um novo blog.

Criar sua Conta do Google

Nome
[ | | Sobrenome

Nome de usudrio @gmail.com

Vocé pode usar letras, nimeros e pontos finais

Usar meu enderego de e-mail atual em vez disso

Senha Confirmar @

Use oito ou mais ¢ com uma combinagéo de Uma unica conta. Todo o Google
letras, nimeros e simbolos trabalhando para vocé.
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Crie o blog

83

Assim que criar sua conta, sera direcionado para a criagdo do blog. E necessario
o titulo, o endereco e nome do autor (perfil do blogger). Ao finalizar essas
informacgdes, seu blog ja estara ativo. E vocé pode navegar nas configuracdes de

aparéncia, de acordo com o seu interesse!

Criar um novo blog

Titulo

Blog Teste|

10/ 100

PULAR CANCELAR  PROXIMA ARIERION

Criar um novo blog

Enderego
blogtestett1 .blogspot.com

Este enderego de blog esta

disponive

CANCELAR

PROXIMA

Perfil do Blogger

Nome de exibigdo

Teste

ANTERIOR CANCELAR CONCLUIR
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Como criar um blog colaborativo? p 8 @ “'

Torne o blog colaborativo

Ao acessar aos configuracoes e clicar em "convidar mais autores", vocé pode
convidar os estudantes para a publicagao, com a insercao dos seus e-mails.
Os estudantes seguirao os passos informados para a publicagdo no blog.

Blog Teste hd .
Redirecionamento para HTTPS
Ver seu blog Os acessos via HTTP séo redirecionados para HTTPS
|E Postagens
[} Estatisticas Permissdes
M comentérios Autores e administradores do blog
Teste
S Ganhos
Convites de autor pendentes
Ll:] Paginas Nenhum convite pendente
& Layout Convidar mais autores
Acesso de leitor
T Tema
Publico
¢ Configuragoes

Leitores personalizados

Nao ha leitores na lista personalizada

M Lista de leitura
Convites de leitor personalizado pendentes

Reverter para a versao legada do Nenhum convite pendente
Blogger

Convidar mais leitores
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Como fazer postagens no blog?

Seja autor do blog

Vocé recebera um e-mail como convite para ser autor do blog, como o e-mail
abaixo.
Verifique se o e-mail nao foi para o seu Lixo Eletrénico ou Caixa de Spam.

[5) Blogger

Ola,

O objetivo desta mensagem & informar que Conhecendo Riscos convidou vocé para contribuir para seu blog " Conhecendo F
Projeto Integrador”. Para aceitar este convite, clique no botéo abaixo.

Aceitar o convite

Importante: vocé precisara se inscrever com uma Conta do Google para aceitar o convite e comegar a contribuir para este bl
nédo tem uma Conta do Google, pode criar uma aqui.

Boas postagens!

Equipe do Blogger

Se vocé tiver uma Conta do Google, basta clicar em Aceitar o convite. Caso ndo
tenha uma conta Google, vocé deve clicar na palavra aqui, em azul, na imagem
acima e aparecera a tela abaixo.

Criar sua Conta do Google

Nome
[ | | Sobrenome

Nome de usudrio @gmail.com

Vocé pode usar letras, nimeras e pontos finais

Usar meu enderego de e-mail atual em vez disso

Senha Confirmar @
Use oito ou mais com uma combinagéo de Uma unica conta. Todo o Google
letras, nimeros e simbolos trabalhando para vocé.

Para criar sua conta Google, vocé nao precisa de um novo e-mail, basta clicar na frase
Usar meu enderego de e-mail atual em vez disso. Serd enviado um cddigo de
confirmagdo para o seu e-mail e vocé deve inseri-lo no local indicado! Depois da sua
conta Google criada, vocé ja esta apto/a para aceitar o convite de colaboracgédo no blog.
Pronto, vocé ja se tornou um autor do blog!
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Faca o login

Para a publicacdao da sua pesquisa e postagem no blog, basta fazer o login com
o seu email com os dados que ja possui ou informou na criacdo da conta
Google, conforme imagem abaixo.

Google
Login

Prosseguir para o Blogger

E-mail ou telefone

Esqueceu seu e-mail?

Néo estd no seu computador? Use o modo visitante para
fazer login com privacidade. Saiba mais

Criar conta

Portugués (Brasil) ~ Ajuda Privacidade Termos

Apos feito o login, vocé ira encontrar a tela abaixo na qual vocé deve inserir seu
nome e sobrenome de maneira que seja possivel identificar que foi vocé quem
realizou a postagem.

Confirme seu perfil

O perfil qua os leitores verso com suas postagens & mostrado abaixo.

Vocé serd visto como...
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Como fazer postagens no blog?

Faga uma nova postagem

Depois de feito o login, serd mostrada para vocé a tela abaixo e ao clicar no
botdo laranja escrito Nova Postagem, vocé podera iniciar a publicagdo da sua
pesquisa.

2] Blogger | Todas as postagens o

Conhecendo Riscos - ... ~ & Usando o Blogger como Conhecendo Riscos Todos os marcadores « Q
Visualizar blog

|B Postagens
As lgis da Unido Europeia exigem que voc informe os visitantes da UE sobre os cookies usados e os dados coletados no seu blog. Em muitos casos, x

Todas (2) essas leis também exigem que vocé tenha o consentimento deles.
Rascunha (1) Como cortesia, adicionamos ao seu blog um aviso que axplica o uso que o Google faz de i Blogger e do Google, incluindo o
uso de cookies do Google Analytics @ Google AdSense.
Publicados (1
o Vocé é responsdvel por confirmar se esse aviso realmente funciona para seu blog e se ele é exibido. Se vocé usar outros cookies, por exemplo, a0
u Estatisticas adicionar recursos de terceiros, talvez esse aviso nio funcione.
Saiba mais soby aviso e suas
B comentérios
S Ganhos W v | Pubew | Reverterpararascushe | B 1-2de2 < 1+ > 25 -
[C) Paginas (Postagem sem titulo) Rascunho  Conhecends 0™ 0@ 2mi0822019
Editar | Visualizar | Excluir Riscos
] Layout
teste Conhecendo 0™ 25 © 2p/08/2019
T Tema Fiaccs
£x Configuragdes
M Lista de leitura
@ Auda

De maneira similar aos editores de texto, como o Word, é possivel escolher a
fonte, o tamanho da letra e outros detalhes como demonstrado na imagem
abaixo.

Conhecendo Risco... - Postagem Titulo da postagem @ rostando como Teste

Escrever HTML % /A F v T+ Nomal  +~ B 7 U M A~ & Lk us il @ 3 E- =2 66 L ¥
Fonte padrdo
Arial
Courier
Georgia
Helvetica
Times
Trebuchet
Verdana
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Seja criativo/a!l!

Na mesma linha em que ha a formatacdo das letras, veja que também é
possivel inserir imagens, videos e links. Isso pode enriquecer a sua postagem
mas lembre-se sempre de dar os devidos créditos.

Padronize a sua postagem

Para que fique mais facil seus colegas e professores encontrarem as postagens
feitas por cada grupo, vamos padronizar os titulos e o uso de marcadores. O
titulo sempre sera composto do nome do tema da sua pesquisa, seguido do
setor produtivo escolhido. Exemplo: Equipamento de Protecdo Coletiva -
Padaria.

Além disso, vamos adicionar marcadores em cada publicacdo, isso também
facilitara a nossa busca.

No canto direito, ao clicar em marcadores, vocé podera incluir os marcadores
conforme mostrado na imagem abaixo. Utilizando o setor padaria como
exemplo, o marcador do setor produtivo (no caso do exemplo: padaria) é
obrigatério mas vocé também pode pode incluir outras palavras que estejam
relacionadas com a sua pesquisa, por exemplo: acidente, fatalidade, prevencgao,
etc.

~ Configuragdes de postagens % Marcadores

W Marcadores Padaria
Programar Y
O Preo Separar rétulos com virgulas
o Link permanente Padaria
Concluido

¥ Local

(O Programar
## Opgoes

o Link permanente
¥ Local

#* Opgoes
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Publique
Quando finalizar, basta clicar no botdo laranja escrito Publicar.
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Comente a postagem dos seus colegas

Ao visualizar uma postagem, vocé pode clicar em Adicionar um comentario e é
possivel acrescentar comentarios nas postagens dos seus colegas.

» C @& conhecendoriscosb.blogspot.com * @&

Conhecendo Riscos - Projeto Integrador posqusar

l TESTE

Postagem TESTE
Postado hd 1 minute ago por Conhecends Riscos
Marcadores: Padaria

= eEm

BB Adcionar um comentirio

Vocé pode comentar qual a relagdo da pesquisa com os contetidos que vocés
tém visto nas componentes ou mesmo a relagdo com outras reportagens e
contetidos a que vocé ja teve acesso e que tem ligagdo com a pesquisa postada
pelo colega.
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APENDICE B — INVENTARIO E AVALIACAO DOS PROJETOS
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Projeto Integrador

Implantacao da
ferramenta 5s -
implementacao da
ferramenta 5s em
determinado setor de
uma empresa

Objetivos de Aprendizagem

- Utilizar as ferramentas de escritdrio para
elaborar documentos técnicos, apresentacoes e
planilhas de controle relacionados a area de
seguranca do trabalho;

- Identificar as consequéncias e os perigos dos
riscos que caracterizam o trabalho, com vistas a
saude e a seguranc¢a no ambiente profissional
analisado;

- Elaborar mapa de risco para o setor;

- Aplicar o programa de organizacgdo e limpeza
(metodologia 5S);e

- Identificar ndo-conformidades encontradas no
setor.

Avaliacdo
Aspectos  Positivos:  Desenvolvimento  de
competéncia profissional do técnico em seguranca
do trabalho, capaz de  materializar a
interdisciplinaridade dos componentes curriculares
envolvidos.

Possibilidades de melhoria: A necessidade de
implementacdo em empresa real esbarra na
dificuldade de execu¢do em grupo em um curso a
distancia, muitas vezes ficando a cargo de um ou
poucos membros do grupo. Como alteragdo da
proposta, ficaria a cargo de cada estudante visitar
uma diferente empresa do mesmo setor e fazer a
comparagao entre  os  resultados. Para
desenvolvimento do letramento informacional,
podem ser estruturadas pesquisas que sistematizem
os riscos relacionados aos ramos da empresa.

Comentarios: O projeto foi desenvolvido em dois
momentos - um deles, tendo como objetivo a
aplicacdo em empresas buscadas pelos estudantes e
em outro, tendo como objetivo a aplicacdo em um
setor do proprio campus do IFB. Julgamos a primeira
ocasido com sendo mais proveitosa para o
desenvolvimento da autonomia dos estudantes e
contato com o mundo do trabalho.



92

Projeto Integrador

Utilizagcao de métodos
criativos de livre
escolha para
comunicacao dos
conteudos apreendidos
(modulo 1)

Documentario
audiovisual e relatério
técnico - elaboracao de
relatdrio técnico e
documentario

audiovisual em empresa

Objetivos de Aprendizagem

Os estudantes possuem livre escolha para
selecionar ao menos um dos principais objetivos
de aprendizagem de cada componente curricular.

- Elaborar relatério técnico;

- Realizar dimensionamento do SESMT e CIPA
da empresa visita;

- Realizar uma analise critica sobre uso dos EPIs
e EPCs na empresa visitada;

- Descrever as situacoes de insalubridade e
periculosidade encontradas;

Avaliacao
Aspectos Positivos: 0Os estudantes possuem
autonomia para escolha de quais objetivos de
aprendizagem desenvolvidos nos componentes
curriculares serdo explorados no projeto e qual
projeto a ser desenvolvido. Dessa maneira, hd um
potencial de maior engajamento dos estudantes ao
desenvolverem atividades que possuem afinidade.
Foram realizadas, por exemplo, manifesta¢des
artisticas como o cordel e a criagdo de um perfil na

rede social Instagram que continuou sendo
alimentado mesmo apds o encerramento do
semestre.

Possibilidades de melhoria: Pode ser considerado
uma projeto com melhor resultado se aplicado com
estudantes mais maduros, que ja tenham vivenciado
outras experiéncias de projeto integrador que os
ajudem a enxergar o que é esperado de uma
atividade interdisciplinar. Na aplicagdo que
realizamos, julgamos ndo ter sido possivel
desenvolver interdisciplinaridade, assim como o
projeto ndo foi elaborado na perspectiva do
letramento informacional.

Aspectos positivos: Presenca da alfabetizacdo
midiatica com a producdo do documentario
audiovisual e contextualizagio com o mundo do
trabalho por meio da visita a empresa.

Possibilidades de melhoria: Necessidade de
implementacdo em empresa real esbarra na
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Projeto Integrador
visitada pelos
estudantes

Producdo de cartilha
informativa - produto
desenvolvido na
pesquisa

Elaboracao de jogos
educativos

Objetivos de Aprendizagem
- Conhecer as fung¢des do técnico em seguranca
do trabalho da empresa;
- Aplicar uma ferramenta da qualidade
(diagrama Ishikawa, 5s, fluxograma ou outra);
- Elaborar e avaliar mapa de risco e rota de fuga;
e
- Identificar ndo-conformidades.

- Conhecer as classificagdes dos riscos
ambientais;

- Conhecer os EPIs e EPCs de determinado setor
produtivo;

- Elaborar mapa de risco;

- Compreender o ciclo PDCA;

- Elaborar Diagrama Ishikawa e fluxograma; e

- Produzir cartilha ou folder informativo.

- Conhecer os elementos de uma permissao de
Trabalho;
- Conhecer as situagdes de riscos ocupacionais em
(transporte, armazenamento e maquinas) e
solugdes;

Avaliacao

dificuldade de execu¢do em grupo em um curso a
distancia, muitas vezes ficando a cargo de um ou
poucos membros do grupo. A interdisciplinaridade
foi pouco desenvolvida e poderia ser explorada por
meio da produc¢ao de uma proposta que buscasse
solucionar um problema relacionado a seguranca do
trabalho existente na empresa visitada. O video
poderia estar presente como ferramenta de
comunicacao desse processo.

Aspectos positivos: Utilizacdo de uma situagdo-
problema para desenvolver a interdisciplinaridade
entre os componentes curriculares. Promoc¢ao da
ampliacdo da inteligéncia coletiva através do blog.
Estimulo ao desenvolvimento do letramento
informacional por meio de pesquisas individuais,
com roteiro de pesquisa.

Possibilidades de melhoria: Melhoria da
apresentagdo do material disponibilizado aos
estudantes de forma a deixar as informag¢des mais
claras. Propor aos estudantes questionamentos que
os levem a perceber com maior clareza a relagao
entre os componentes curriculares.

Aspectos  positivos:  Desenvolvimento  de
ferramenta ludica que pode ser util a uma atribuicao
do profissional técnico em seguranga do trabalho: o
processo educacional dos profissionais da
instituicao em que atuem.



Projeto Integrador

Produc¢do de maquete
com fases da construcao
civil

Objetivos de Aprendizagem
- Conhecer as etapas de um bloqueio de energia;
- Conhecer os principais sinais e sintomas das
doencas dalei 8.312/91 art. 21;
- Conhecer os exames previstos no PCMSO;
- Conhecer as técnicas de combate a incéndio;
- Conhecer os parametros para dimensionamento
e recomendagdes para areas de vivéncia em
canteiros de obras;
- Conhecer as protecdes individuais e coletivas
para diferentes fases de uma obra;
- Conhecer a cultura prevencionista, comunica¢ao
interpessoal, estilos de lideranca,
estratégias de resolucdo de conflitos aplicados em
SST;
- Conhecer os transtornos e doencas
psicopatoldgicas no Trabalho (Alcoolismo e
Tabagismo);
- Conhecer os etapas do licenciamento ambiental
e gestao de residuos solidos.
- Especificar os EPIs e EPCs adequados a
execucdo das tarefas de construcdo, manutenc¢iao
e reforma;
- Identificar os riscos em cada fase de uma obra;
- Identificar os elementos de um PCMAT;
- Identificar os riscos em espaco confinado;
- Identificar os riscos no trabalho em altura;
- Identificar os diferentes aspectos e impactos
ambientais oriundos das atividades antroépicas;
- Conhecer a classificacao dos residuos;
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Avaliacao

Possibilidades de melhoria: A
interdisciplinaridade nao foi concretizada. Grande
parte dos jogos foram jogos de perguntas e
respostas, mantendo o conhecimento de cada
componente curricular circunscrito ao seu campo.
Seria necessario elaborar uma outra estrutura de
projeto que viabilizasse e incentivasse a articulacao
entre os componentes curriculares. Ndo esteve
presente a perspectiva do letramento informacional
e foi possivel perceber que, de forma geral, o projeto
ndo contribuiu para o desenvolvimento dos
estudantes.

Aspectos positivos: Possibilidade de enxergar em
maquete, de maneira interdisciplinar, aspectos da
construcdo civil, demandando pesquisa para a
construcdo do produto, conforme normas
regulamentadoras.

Pontos de melhoria: Por tratar-se de atividade
manual, tem sua realizagdo dificultada como
atividade em grupo, em um curso a distancia.
Necessidade de disponibilizagdo de espacgos
presenciais para a execuc¢ao do projeto.



Avaliacao
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Projeto Integrador

Elaboracao de Programa
de Prevencdo de Riscos
Ambientais (PPRA)

Elaboracao de SIPAT

Objetivos de Aprendizagem

- Conhecer a ética das virtudes e saber aplica-la ao
trabalho;

- Compreender como prevenir e como agir em
situacbes de intoxicagdes no ambiente de
trabalho;

- Conhecer as simbologias de risco;

- Realizar analise preliminar de risco (APR);

- Realizar reconhecimento (avaliagao qualitativa)
e andlise quantitativa dos riscos;

- Reconhecer e caracterizar insalubridade e
periculosidade;

- Caracterizar os acidentes de trabalho.

Os estudantes possuem livre escolha para
selecionar as temas abordados na SIPAT. A partir
dos temas escolhidos, os docentes elaboraram
pequenas situagdes problemas relacionadas aos
objetivos de aprendizagem do moédulo em
questao.

Aspectos positivos: A propria estrutura do
programa PPRA demanda a interdisciplinaridade.

Possibilidades de melhoria: Desenvolver o PPRA
em ambiente reais para aproximar o estudante do
mundo do trabalho. Apresentar mais claramente a
estrutura do documento aos estudantes. O projeto
apresenta o potencial de utilizacdo como ambiente
de desenvolvimento do letramento informacional,
inclusive na abordagem dos aspectos éticos de
utilizacao da informacao.

Aspectos  positivos: Desenvolvimento  de
competéncia profissional do técnico em seguranga
do trabalho, capaz de materializar a
interdisciplinaridade com componentes
curriculares envolvidos.

Possibilidades de melhoria: Oportunizar a
implementacao efetiva da SIPAT elaborada em
empresa real e ndo apenas em carater ficticio. O
projeto apresenta o potencial de utilizacdo como
ambiente de desenvolvimento do letramento
informacional por meio de pesquisas individuas e
compartilhamento dessas informacdes.
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Projeto Integrador

Projeto de livre escolha
dos estudantes (moédulo

V)

Objetivos de Aprendizagem

Os estudantes possuem livre escolha para
selecionar o projeto a ser desenvolvido, a partir
de algum tema do seu interesse. A partir dos
temas escolhidos, os docentes elaboraram
pequenas demandas relacionadas aos objetivos
de aprendizagem do médulo em questao.

Avaliagao

Aspectos positivos: Potencial de maior
engajamento dos estudantes ao desenvolverem
atividades que possuem afinidade. Grande parte dos
estudantes escolheu estratégias de comunicag¢do do
conteudo, atividade relevante na profissdo do
técnico em seguranga do trabalho.

Possibilidades de melhoria: A elaboracio de
pequenas demandas pode contribuir para que o
estudante ndo enxergue a atividade e o problema a
ser solucionado em sua totalidade, distanciando-se
assim da interdisciplinaridade. Nao foi desenvolvido
na perspectiva do letramento informacional.



APENDICE C - QUESTIONARIO PREVIO DOS ESTUDANTES

QUESTIONARIO PREVIO DA PESQUISA (ESTUDANTES) — PARTE |

Informagdes gerais

Marcar com um X a resposta que se aplique a voceé.

1. Faixa de idade:

Até 25 anos

De 45 a 60
anos

De 25 a 35
anos

Acima de 60 anos

De 35 a 45 anos

2. Ultimo curso que vocé concluiu ou esta cursando:

|:| Graduacao

Comentarios

|:| Ensino Médio |:| Outro. Qual?
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Escreva sua percepcao, observacgoes, facilidades e dificuldades para a realizagcao
do Projeto Integrador, incluindo quais fontes vocé mais utiliza para a busca das

informacdes.
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QUESTIONARIO PREVIO DA PESQUISA (ESTUDANTES) — PARTE I
Informacdes — Projeto Integrador
Responder a este questionario considerando sua percep¢ao ou opinido quanto as

afirmativas a respeito da execuc¢éo do Projeto Integrador, marcando com um X o
namero que corresponda ao seu grau de concordancia.

1 - Discordo totalmente 2 - Discordo parcialmente
3 —Indiferente 4- Concordo parcialmente 5 - Concordo totalmente
6-N&o sei opinar

Sei onde buscar as informagdes que preciso para a
1 resolucao do problema. 112(3]|4]5

Aplico algum critério para selecionar onde farei a busca
2 da informacéo. 1123415

Possuo dominio da tecnologia para busca de
3 informacdes. 112(3]4]5

Consigo identificar as principais informacgfes apés
4 realizada a pesquisa. 112(3]4]5

Costumo checar as informacdes em diversas fontes
5 para verificar a validade da mesma. 112(3]4]5

Consigo fazer uma avaliacao critica das informacodes
6 que eu pesquiso, considerando suas fontes. 112(3]4]|5

Costumo anotar de onde extrai as informacdes para
7 fazer a referéncia delas. 112(3]4]5

Consigo relacionar as informacdes apreendidas em
cada componente curricular e construir relacéo entre

8 1123|465
elas.
Consigo relacionar as informacdes apreendidas e fazer
9 relacdes com problemas reais na pratica profissional. |1 |2 |3 |4 |5

Consigo relacionar as novas informagdes obtidas com
10 informacdes que eu ja possuia. 112|345




APENDICE D — QUESTIONARIO PREVIO DOS PROFESSORES

1 — O que vocé entende por interdisciplinaridade?

2 — Na sua opinido, qual a importancia da interdisciplinaridade para o processo
de ensino e aprendizagem?

3 — Cite quais séo, na sua opinido, os itens relevantes para o Projeto
Integrador e qual a sua contribuicdo para o0 processo de ensino e
aprendizagem.

4 — Na sua prética pedagogica, vocé utiliza alguma técnica de ensino
relacionada a busca e selecdo de informac¢6es? De que maneira? Julga essa
pratica relevante?
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APENDICE E — QUESTIONARIO DE AVALIACAO DOS ESTUDANTES

Perguntas  Respostas @ Total de pontos: 0

Avaliacao Discente do Projeto Integrador -
Cartilha

Descrigao do formulario

O feedback dos professores orientadores foi Util na busca das informagdes? De que maneira? *

Texto de resposta longa

Na sua opinido, quais os maiores ganhos na realizagao do Projeto Integrador (com o
conhecimento de todos os componentes curriculares do modulo)? E quais as maiores
dificuldades?

Texto de resposta longa

O que poderia ser melhorado nessa proposta de Projeto Integrador? *

Texto de resposta longa




