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‘Aqueles que discriminam estreitam o
mundo dos outros assim como 0 seu
proprio. eu acredito em um mundo onde
qualguer um possa crescer e florescer.”

— Daw Aung San Suu Kyi



RESUMO

Este artigo tem como objetivo apresentar alguns fatores socioculturais que
influenciam no desempenho em matematica de meninas. Para isso realizamos um
questionario e dois grupos focais com estudantes do 32 ano do ensino médio do
Instituto Federal de Educacao de Brasilia - Campus Estrutural. Na pesquisa, foram
levantadas questdes que ajudassem a identificar aspectos socioculturais e relacionar
esses fatores ao relatério da Organizagdo das Nacgdes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), Decifrar o codigo. Esse relatorio apresenta dados de
mais de 120 paises e territorios dependentes, e aponta alguns desses fatores e os
dividem em: fatores de ambito individual, fatores de ambito familiar e pares, fatores
de ambito escolar e fatores de ambito social. Os resultados obtidos evidenciam que
esses fatores influenciam diretamente no desempenho do grupo de meninas
entrevistadas em matematica, principalmente os fatores de ambito familiar e escolar
aos quais as alunas mais mencionaram, os dois permeados por questdes culturais

de género.

Palavras-chave: género; desempenho em matematica; igualdade de género; STEM.



ABSTRACT

This article aims to identify several socio-cultural factors that influence girls'
performance in mathematics. To achieve this, we conducted a questionnaire and two
focus groups with third year high school’s students from the Instituto Federal de
Brasilia - IFB, Campus da Structural. The research included questions that helped
identify socio-cultural aspects and establish links between these factors and the
United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization's (UNESCO) report,
"Cracking the Code," which contains data from over 120 countries and dependent
territories. This report highlights some of these factors and categorizes them as
individual, family and peer-related, school-related, and social-related factors. The
obtained results clearly demonstrate that these factors directly influence the
performance of the interviewed group of girls in mathematics, with family and
school-related factors being the most mentioned by the students, both intertwined

with gender-related cultural issues.

Keywords: gender; mathematics performance; gender equality; STEM.
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1 INTRODUCAO

Segundo Fernandes (2006), somente no século XX que as mulheres, por
meio de movimentos feministas conquistaram varios direitos sociais e politicos,
como o direito ao exercicio do voto, ao ingresso em universidades e ao mercado de
trabalho. De acordo com Barreto (2014) as mulheres ainda tém muito o que
conquistar, pois em todo o mundo existem desigualdades de género na educagao,
elas sao frequentemente excluidas ou seu valor de participagao é subestimado.

De acordo com Bourdieu (1998), apesar de parecer um movimento'
espontaneo, natural, os debates sobre a desigualdades de género revelam que os
limites entre vida privada e vida publica ndo sao tdo demarcados quanto parecem,
Ou seja, por mais que parega que nao existam regras formais que excluam mulheres
de determinados meios académicos e profissionais, a medida que ndo é feito um
movimento para romper com uma cultura? que nasce no ambiente doméstico, ndo se
contribui para que a igualdade de género realmente aconteca.

Nesse sentido, uma vez que n&o existem evidéncias cientificas que sustentem
uma aptiddo ou limite genéticos de mulheres para determinadas &reas do
conhecimento, entender como esse problema acontece, testar hipoteses sobre ele e
construir estratégias de intervengcao é fundamental para promover o acesso de
mulheres a todos os espacgos de trabalho, produgdo de ciéncia e conhecimento da
sociedade.

Conforme apontam as pesquisas académicas sobre o tema?®, existem varios
fatores que fazem com que as mulheres ndo escolham as areas de ciéncias exatas
ou que se afastem gradativamente delas no decorrer de suas trajetérias escolares,
como os fatores sociais, culturais, familiares e a trajetéria escolar. Essa afirmagéo
pode ser comprovada no relatério da UNESCO “Decifrar o cédigo: educagéao de
meninas e mulheres em ciéncias, tecnologia, engenharia e matematica (STEM)”,
nele ha um compilado de dados e apontamentos de iniciativas sobre essa realidade.
Sendo uma acgao resultante da Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel,

aprovada pela Assembleia Geral das Nacdes Unidas em setembro de 2015, o

' A divisdo entre os sexos: atividades atribuidas socialmente a cada um dos dois sexos.

2 Cultura socialmente construida em que ha divisdo de trabalho entre os sexos masculino e feminino.

3 SOARES, T. A. Mulheres em ciéncia e tecnologia: ascensio limitada. Quim. Nova [online].
2001, v. 24, n. 2, p. 281-285, 2001.Laros, J. A., Marciano, J. L. P., P. Andrade, J. M. (2010). Fatores
que Afetam o Desempenho na Prova de Matematica do SAEB: Um Estudo Multinivel. Avaliagao
Psicoldgica, 9, 173-186.



14

relatério supracitado apresenta e discute dados de mais de 120 paises e territorios
dependentes e sera a referéncia principal deste trabalho.

Considerando a multidimensionalidade desse fendmeno, demonstrada no
debate académico sobre o tema, na presente pesquisa pretende-se levar em
consideragdo as interpretagdes subjetivas de um grupo de estudantes mulheres?,
observando principalmente a relagdo que fazem entre o seu desempenho
matematico e “gosto pela matematica™ no decorrer da trajetéria escolar e as
questdes de seu contexto sociocultural. Assim, o objeto de investigagdo da pesquisa
€ guiado pela seguinte questdo: como um grupo de meninas concluintes do ensino
meédio do IFB Campus Estrutural interpreta a relagdo entre o seu desempenho em
matematica e fatores relacionais e socioculturais?

Decorrem desse propdsito os seguintes objetivos especificos: 1-levantar
avaliacbes subjetivas sobre o desempenho matematico de meninas em suas
trajetdrias escolares na educagao basica e suas explicagdes para tal desempenho, 2
- entender como opera, nas explicagdes ouvidas, a relagao entre o contexto social,
cultural, familiar e emocional e o aprendizado de matematica, 3 - descrever a rotina
familiar e escolar do grupo pesquisado relacionando os desafios diarios e as
habilidade e conhecimentos mais exigidos nesse contexto e aqueles negligenciados,
4- investigar quais fatores intra escolares as meninas apontam como sendo mais
relevantes para a diminuigdo das desigualdades de género no aprendizado de
matematica, 5- apontar indicios para futuros projetos de extensdo ou iniciagdo a
docéncia voltados a promog¢ao da igualdade de género nas ciéncias.

A fim de demonstrar como acontece a relagao entre a variavel desempenho
matematico na trajetéria escolar e fatores socioculturais e socioeconémicos a
pesquisa de conclusédo de curso seguira por dois caminhos metodologicos: reviséo
de literatura e pesquisa qualitativa, mais especificamente o estudo de caso, para
levantar os principais resultados sobre essa relagao.

Segundo Weber (apud André, 2004), a pesquisa qualitativa tem como cerne a
investigacdo centrada na compreensao dos significados atribuidos pelos sujeitos as
suas acbes sendo necessario coloca-los em um contexto para poder

compreendé-los. No caso de nossa pesquisa, o foco é a interpretacao dada pelo

* As mulheres em questdo sdo estudantes que se autodeclaram com a identidade de género feminina.
5 No caso dessa pesquisa, englobamos no mesmo conjunto de respostas e interpretagdes tanto o prazer
por estudar matematica quanto a facilidade em alcangar bons resultados na componente.
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grupo de meninas investigado da relagdo possivel entre o seu cotidiano, suas
relacbes pessoais e a afinidade com a matematica e outras componentes da area de
exatas. Portanto, conforme aponta a literatura, os objetivos desse artigo serao
melhores entendidos a partir de métodos qualitativos. Ressalta- se ainda que, a
pesquisa qualitativa “busca a interpretacdo em lugar da mensuragao, a descoberta
em lugar da constatacdo, valoriza a indugdo e assume que fatos e valores estao
intimamente relacionados” (ANDRE, 2004, p.17). Sendo, portanto, essa uma de
nossas premissas, ou seja, que os valores manifestos nas falas de nossas
interlocutoras estejam diretamente relacionados com os fatos.

O primeiro passo da pesquisa sera uma revisao de literatura a fim de apontar
as principais variaveis ja estudadas a respeito do tema género e desempenho
matematico. De acordo com Bento (2012), a revisdo de literatura € uma parte
fundamental para determinar o problema e também para identificar uma ideia mais
definida sobre o tema. “As buscas de textos de literatura sao necessarias para
apoiar decisbes do estudo, instigar duvidas, verificar a posi¢ao de autores sobre
uma questado, atualizar conhecimentos, reorientar o enunciado de um problema, ou
ainda, encontrar novas metodologias que enriquecam o projeto de pesquisa’
(ECHER, 2008, p.7). No presente trabalho, além de estruturar a pesquisa, a revisao
de literatura ira apresentar um cenario atualizado desse debate, bem como levantar
os aspectos que devem ser observados durante a segunda etapa da pesquisa que €
o estudo de caso.

Para André (2004) o estudo de caso precisa ser bem delimitado, isto €, definir
as pessoas, um programa, uma instituicdo ou um grupo social. Para essa pesquisa
sera utilizado um grupo de meninas concluintes (cursando o ultimo ano) do ensino
médio do IFB Campus Estrutural dos cursos Técnico Integrado em Manutengao
Automotiva e Meio Ambiente. As participantes foram escolhidas devido ao fato de
estar no final de sua trajetdria escolar e assim poder identificar melhor seu
desempenho na disciplina de matematica durante sua trajetéria escolar.

Inicialmente, sera aplicado um questionario estruturado com o objetivo de
identificar dados basicos gerais (nome, idade, e-mail e turma), informagdes do
contexto familiar (quantidade de moradores em sua residéncia, profisséo e
escolaridade deles, tarefas executadas por vocé no ambiente fora da escola, quem

sdo o0s responsaveis pelos trabalhos domésticos da sua casa?) e, por fim, dados
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gerais sobre a trajetoria escolar (rotina de estudos, disciplinas preferidas,
expectativas sobre escolha de curso superior). O questionario € formado por 17
perguntas abertas e fechadas, com o intuito de coletar a maior variedade de perfis
possivel a respeito do grupo estudado, buscando, nesse caso, pontos de contato
das vivéncias cotidianas e semelhancgas entre as meninas.

Posteriormente, realizamos um grupo focal®e discutimos alguns temas
encontrados na pesquisa bibliografica, a fim de encontrar as respostas semelhantes
as das pesquisas académicas. Diante dos dados apresentados a respeito das
mulheres nas ciéncias exatas, mais especificamente das meninas na matematica, o
objetivo aqui sera identificar como elas interpretam essa realidade a partir de suas
experiéncias. No grupo focal, estiveram reunidas alunas das duas turmas e puderam

falar dos temas apresentados espontaneamente.

2 DESENVOLVIMENTO

21 A questao de género e os papéis sociais

Além de suas contribuicbes no campo especifico dos estudos sobre
educacéao, Bourdieu (2003) em suas pesquisas oferece importantes reflexdes para
entender o funcionamento do que chama “dominagdo masculina”. De acordo com
este autor, a divisdo entre os sexos esta naturalizada nas sociedades ocidentais a
ponto de ser considerada inevitavel, estando presente nos objetos, em todo mundo
social e em estado incorporado nos corpos e nos habitus’ dos agentes, funcionando
como sistemas de esquemas de percepcao, de pensamento e de acdo. E a mais
Obvia e principal justificativa para essa divisdo sexual do mundo seria a diferenga da
anatomia entre os 6rgaos sexuais (corpo masculino e corpo feminino) que nao se
restringiria a fungdes fisioldgicas e reprodutivas, mas serviria de justificativa inclusive

para a divisdo social do trabalho.

Entretanto, predomina entre os estudiosos do tema o entendimento de que

¢ “identificar percepgdes, sentimentos, atitudes e ideias dos participantes a respeito de um
determinado assunto, produto ou atividade.” (DIAS, 2022, p.3).

7 Para Bourdieu (1970) habitus sao as disposi¢ées a se comportar, ver o mundo ou classificar
a realidade que se incorpora aos individuos ao longo de sua histéria, sendo adquirido através de
execugdes repetidas de determinados atos, o que pressupde a existéncia de um aprendizado
passado.
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essa divisdo é resultado de construgdes historicas e ndo naturais. Beauvoir (1980),
uma das principais referéncias no tema, em seu texto classico, O Segundo Sexo,
explica que nenhum destino biolégico, psiquico, econdmico define a forma que a
fémea humana assume no seio da sociedade; antes disso, € o conjunto da
civilizagdo que elabora esse produto intermediario entre o macho e o castrado para
qualificar o feminino. Segundo a filésofa, isso acontece desde muito cedo, quando,
no estagio infantil, as meninas entram em contato com o mundo quimérico dos
contos de fadas, marcado pela fragilidade das princesas e pela constante
necessidade de um herdi que restabelegca a harmonia. Essa relagdo segue para a
fase adulta, quando atingem as mulheres os discursos sobre os perigos da solidéo e
sobre a necessidade do matriménio, da familia e dos filhos (BEAUVOIR, 1980).

Assim, as diferenciacdes que serao socialmente construidas entre masculino
e feminino ultrapassam em muito as diferengas naturais. A categoria “género”,
nesses estudos, serviria para tornar historicos conceitos como homem e mulher, que
s6 podem ser entendidos em uma rede de significagdes especifica.

Bourdieu (2003) afirma que, no caso das sociedades ocidentais
contemporaneas, tanto homens quanto mulheres foram incorporando, de maneira
inconsciente, esquemas de ordem masculina, cuja legitimacgéao foi feita pelo proprio
Estado, que faz exercer sua autoridade e inculcar essa obediéncia pela prépria
ordenacdo que se estabelece. Para esse autor, a histéria dos agentes das
instituicbes (Escola, Igreja e Estado) mostra quanto eles contribuem para a
perpetuacao de permanéncias socialmente construidas.

Os estudos de género apontam ainda que a divisdo sexual dos poderes se da
entre 0 masculino, que tem o dominio das coisas publicas, e o feminino, a quem é
delegado o poder na esfera privada, principalmente as fungdes maternais e
reprodutoras (BOURDIEU, 2003). Por consequéncia e bem atrelada a essa
diferenciagao primaria produziram-se inumeras desigualdades entre os géneros a
medida que foi se estabelecendo um sujeito universal masculino, relegando a
segundo plano a existéncia de qualquer alteridade (BEAUVOIR, 1980).

No decorrer das Iutas de diversas mulheres para superar essas
desigualdades, o trabalho revelou-se uma estratégia para mitigar grande parte do
abismo que aparta mulheres e homens, representando uma abdicagcédo da

submissao feminina e podando o soberano protagonismo masculino. No mundo do
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trabalho a mulher passaria a construir sua propria historia, galgar seu futuro, tomar
posse de si mesma, demonstrando sua total capacidade de vencer sozinha,
independente da permissao, subsidio ou anteparo proveniente do macho humano.
Todavia, pondera Beauvoir (1980), ainda ali se encontram lagos de serviddo e
submissao ao masculino.

Além de apenas ocupar os postos de trabalho e demonstrar suas capacidades
para tal, Butler (2003) nos lembra que as praticas reivindicatérias das mulheres por
uma melhor posicdo e por uma voz ativa nos conflitos politicos resultam numa
desestabilizacdo do referente masculino. A construcido dessa nova histéria das
mulheres, segundo Bourdieu (2003), passaria também por apontar o papel de
instituicbes como a Igreja na construgdao das desigualdades e da excluséao,
assinalando o estabelecimento e a perpetuagao de hierarquias, incorporadas pelas
préprias mulheres, que contribuiram para essa permanéncia. Além disso, defende,
havendo a possibilidade de uma resisténcia contra o efeito dessa imposicao
simbdlica ha lugar para uma luta cognitiva, que seria essa das mulheres ocuparem
lugares e posi¢cdes simbolicamente masculinos.

Na luta das mulheres para reivindicar seus direitos ao voto e melhores
condigdes de trabalho nas fabricas, elas passam também a reivindicar direito a
educacao e condi¢des dignas de trabalho (MEYER, 2003, apud FONSECA, 2009).

Louro (1997) diz que denunciar o ocultamento da mulher nos espagos sociais
e politicos e sua ampla invisibilidade como sujeito da Ciéncia foi o grande objetivo
das estudiosas feministas desses primeiros tempos. Com isso, varias mulheres
passaram a ocupar lugares fora do lar em lavouras, oficinas, fabricas e
“‘gradativamente, essas e outras mulheres passaram a ocupar também escritérios,
lojas e hospitais”, porém mesmo ocupando esses lugares elas eram controladas
pelos homens e la dentro realizavam atividades entendidas como proprias de
mulheres como: assisténcia, cuidado, limpeza e educacao.

Em razdo de uma aparente separagcdo entre espago publico e privado, as
mulheres tém avancado no quesito acesso a escola, entretanto, no ambiente
doméstico os numeros revelam que a divisdo de tarefas continua refletindo a antiga
distribuicdo de papéis. Tal fato pode ser comprovado na pesquisa: “Por Ser Menina
no Brasil: Crescendo entre Direitos e Violéncias” realizada em cinco estados

brasileiros pela organizagdo ndo governamental Plan International, que defende os
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direitos das criangas, adolescentes e jovens, com foco na promog¢ao da igualdade de
género, revelou uma gritante desigualdade de género no ambiente doméstico. Os
dados revelaram que enquanto 81,4% das meninas pesquisadas arrumam sua
prépria cama, 76,8% lavam louga e 65,6% limpam a casa, apenas 11,6% dos seus
irmaos homens arrumam a sua propria cama, 12,5% dos seus irmaos homens lavam
a louca e 11,4% dos seus irmaos homens limpam a casa (PLAN, 2014, p.10). A
proporcdo nao se confirma nos percentuais de trabalho fora de casa, conforme

ilustrado na figura abaixo:

Figura 1 - Distribuicdo de tarefas entre meninos e meninas nas casas brasileiras.

DISTRIBUIGAO DE TAREFAS

x - R
—& an] P ‘ —
@ L/ N "R .
ARRUMAR A CAMA LAVAR A LOUGA LIMPAR A CASA |  SAIR PARA TRABALHAR

B 814% 768% 656% 43%

MENINAS
=
I'l 11,6% 12,5% 11.4% 12,5%
MENINOS
Fonte: PLAN, 2014.

O IBGE (2021) sugere que essa divisdao divergente entre o tempo de
dedicacgao e as tarefas domésticas tem relagdo com as desigualdades da ocupagao
de mulheres e homens no mercado de trabalho. A Taxa de participacdo, que tem
como objetivo medir a parcela da populagdo em idade de trabalhar que esta na forga
de trabalho, ou seja, trabalhando ou procurando trabalho e disponivel para trabalhar,
aponta a maior dificuldade de insercdo das mulheres no mercado de trabalho.
Segundo esse 6rgdo, em 2019, a taxa de participacdo das mulheres com 15 anos ou
mais de idade foi de 54,5%, enquanto entre os homens esta medida chegou a
73,7%, uma diferenca de 19,2 pontos percentuais (IBGE, 2021, p.3).

Tanto as estatisticas quanto as teorias ja demonstraram uma relacao direta
entre mundo privado, onde ainda estdo bem preservadas as ideias de papéis
masculinos e femininos, e esfera publica, onde n&do alcangcamos equidade entre
géneros na politica e no mundo do trabalho. Assim, ndo sendo tao rigidas assim as
fronteiras entre esses dois espacgos, antes disso sendo uma sequéncia do outro, ou
seja, as desigualdades do mundo privado acabam tendo consequéncias na vida

publica. Apesar disso, muito ainda se discute sobre os impactos da escola nesse
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processo, uma vez que cumpre um papel intermediario entre a casa e a formacéao
para a vida publica e profissional, podendo ser, a depender de ag¢des indutivas
adotadas, uma instituicdo de desconstru¢cdo de permanéncias socialmente
construidas e reconstrucdo e ampliacdo de horizontes para mulheres. Como
veremos a seguir, a tendéncia é que, caso nao haja intencionalidade, apesar de
ingressarem na educagao basica tanto quanto homens, ao chegar no ensino
superior, a velha distribuicdo de papéis, herdada do ambiente doméstico, volte a
aparecer agora travestida por uma pretensa aptidao, suposto gosto ou habilidade a

determinadas areas do conhecimento ou profissionais.

2.2 A desigualdade de género nas ciéncias exatas e desempenho de

meninas em matematica

De acordo com Veiga (apud Gonzatti, 2020) o direito das mulheres de terem
acesso a escola é muito recente. Quando foi “permitido” que as mulheres
estudassem e trabalhassem, consideraram que a profissdo mais adequada para elas
seria a de professoras por ser um cargo relacionado a maternidade. Segundo o
IBGE (2010), apesar do grande crescimento histérico obtido através de
“‘enfrentamentos e protagonismo”, muitas das areas do conhecimento ainda
compdem muito mais homens do que mulheres, associadas as historicas
desigualdades de salarios de homens e mulheres que exercem o mesmo cargo. Em
uma de suas pesquisas 0 Programa internacional de avaliagdo de estudantes PISA
(2012) identificou que mais homens do que mulheres optam por carreiras nas areas
de exatas e que esse tipo de descriminagao ainda prevalece em varios paises.

No que diz respeito as mulheres na ciéncia, Gonzatti (2020) destaca que “na
academia Brasileira de ciéncias, de 896 membros apenas 117 sdo mulheres, o que
seria aproximadamente 13% do total” (GONZATTI, 2020, p. 92). De maneira geral, o
pesquisador destaca que a participacdo das mulheres em diferentes areas da
sociedade vem aumentando, mas ainda enfrentam muitos obstaculos, inclusive para
0 ingresso na carreira cientifica.

Ferreira (2020) aponta que nas ciéncias exatas as desigualdades entre
homens e mulheres sdo ainda maiores porque sao areas consideradas masculinas,

Oou seja, as caracteristicas que sao valorizadas s&o atribuidas culturalmente ao
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género masculino. Além disso, a autora aponta que a falta de representagédo de
mulheres nas ciéncias exatas faz com que as meninas nédo tenham interesse por
essas areas e, percebendo essa diferenga, é coerente que as meninas admitam que
esse ndo é um local destinado a elas e acabam nado tendo bons rendimentos nas
disciplinas de ciéncia, tecnologia, engenharia e matematica (STEM?), pela falta de
interesse. Na educacgao superior, de acordo com a UNESCO (2018), dentre os
estudantes as mulheres representam apenas 35% nas areas de ciéncias, tecnologia,
engenharia e matematica (STEM) e as mulheres tendem a abandonar muito mais as
disciplinas STEM do que homens, nos cursos superiores, em suas transicdes do
mundo para o mercado de trabalho e em suas carreiras profissionais.

Andrade (2017), em uma de suas pesquisas, identificou que “de todos os
alunos do nono ano que participaram da Prova Brasil de 2011, as meninas com
desempenho adequado representam apenas 5,6% e 0s meninos representam
6,81%” (ANDRADE, 2017, pag. 212) e que esse desempenho esta em concordancia
com outras pesquisas da area que dizem que meninos tém um melhor desempenho

em matematica do que meninas:

Meninos e meninas se comportam diferentemente em atividades escolares
ligadas a Matematica. Este tema tem sido alvo de varias pesquisas no
contexto educacional internacional, desde a década de 70. Os principais
trabalhos estdo presentes no contexto da Inglaterra, Estados Unidos e
Austrdlia. Nestes estudos destacamos alguns aspectos importantes na
relacdo género e Matematica, tais como: as areas de dominio matematico
(algebra, geometria), as variaveis cognitivas (visualizagdo espacial,
inseguranca, persisténcia, dedicagao), certos aspectos sociais (nivel
socioecondmico, raga); a influéncia dos pais, a atuagdo do professor de
Matematica no ambiente da sala de aula; a perspectiva de cada pesquisa
(critica, feminista, tradicional); o nivel de certeza das diferengas; os
desenhos e as metodologias de cada investigacdo. (ANDRADE, 2003, p.2).

De acordo com os resultados do PISA (2018) no Brasil, os meninos tiveram
um desempenho melhor em matematica com 9 pontos a mais do que as meninas e
verificando alunos com alta proficiéncia em matematica ou ciéncias,
“aproximadamente um em cada trés meninos espera estar trabalhando como
engenheiro ou profissional da area de Ciéncias aos 30 anos de idade, enquanto
apenas uma em cada cinco meninas espera fazer o mesmo” (PISA, 2018, pag. 2).
Segundo pesquisa da UNESCO (2018), fatores biolégicos e habilidades inatas n&o
estdo relacionados com a desigualdade de género em areas STEM, em vez disso 0s

estudos sugerem que aprendizagem é baseada na capacidade que o cérebro tem de

8 STEM que significa Science, Tecnology, Engieering and Matematics
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se expandir e que o desempenho na educacdo integrando as areas STEM, é

influenciado pela experiéncia e pode ser melhorado através de praticas.

2.3 O papel da escola na reproducao das desigualdades de género

Segundo Bourdieu (1970), tradicionalmente a escola tem sido vista como o
meio para se promover socialmente, ou seja, o caminho para que os individuos
alcancem obijetivos individuais ou coletivos. Sendo assim, foi suposto que por meio
da escola publica o problema de acesso a educagéo seria resolvido, esse acesso
geraria uma igualdade de oportunidades para todos os cidaddos e os individuos
competiriam em situagdes de igualdade e aqueles que se destacarem por seus
talentos pessoais, por justica, progrediriam em suas carreiras e posteriormente,
ocupariam a posicado mais alta na hierarquia social. Nessa perspectiva, Nogueira
(2002) diz que a escola seria uma instituicdo neutra, que espalharia o conhecimento
racional e objetivo e escolheria seus alunos baseados em padrdes racionais.

Entretanto, ao contrario disso, Nogueira (2002) cita uma pesquisa quantitativa
patrocinada pelos governos inglés, americano e francés, em que ficou demonstrado
que ha um peso dado a origem social dos individuos. Essa pesquisa permitiu
perceber que o desempenho escolar ndo dependia somente dos dons individuais,
mas sim da origem social de cada individuo “(classe, etnia, sexo, local de moradia,
entre outros)” (NOGUEIRA, 2002, pag.17), o que ja vinha ha muito sendo
demonstrado por Bourdieu (2014) em sua classica obra “A Reprodugao”.

Sendo assim, de acordo com as pesquisas desse autor, a escola ndo € neutra
e acaba promovendo desigualdades, por que sua transmissao de conhecimentos é
desigual e ndo leva em consideragcao a bagagem sociocultural acumulada de cada

individuo. De acordo com Bourdieu (2007):

“E provavelmente por um efeito de inércia cultural que continuamos
tomando o sistema escolar como um fator de mobilidade social, segundo
a ideologia da ‘escola libertadora’, quando, ao contrario, tudo tende a
mostrar que ele é um dos fatores mais eficazes de conservagéo social,
pois fornece a aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais e
sanciona a heranga cultural e o dom social tratado como um dom natural.”
(BOURDIEU, 2007, pag. 41).

Apesar de referir principalmente as questbes relativas as desigualdades

advindas da relacdo de classes economicamente delimitadas, os mecanismos



23

descritos por Bourdieu (2007) para explicar esse processo de reforgco de
desigualdades pelas instituicbes educacionais sdao de natureza cultural. Assim, é
possivel depreender de sua teoria que a heranga cultural, o sistema de valores
profundamente interiorizados, dos e das estudantes tém efeitos determinantes sobre
0 sucesso ou fracasso escolar e também sobre o acesso ao ensino superior.

De acordo com Lima (2017) a diferenciacédo que € dada na educacéo de
mulheres e homens na escola reflete em todos os dmbitos sociais da vida do sujeito,
como no trabalho e na sua escolha profissional. A escola, como instituigdo social
que &, ndo estaria apartada dos valores e expectativas sociais a respeito do género
e em seu “curriculo oculto” (aquele que nao esta nos documentos, mas é presente
nos valores dos agentes educacionais).

Sendo assim é “indispensavel que reconhecamos que a escola ndo apenas
reproduz ou reflete as concepgdes de género e sexualidade que circulam na
sociedade, mas que ela propria as produz” (FURLANI apud LIMA, 2017, p.36). O
processo de ensinar e aprender a ser menino e menina é definitivamente reforcado
pela escola, que pode ser identificada como a grande reprodutora, como uma
instituicdo normativa que €, em todos os seus niveis, do sexismo e dos papéis de
género, do que é socialmente considerado adequado e possivel para um homem e
para uma mulher, as formas adequadas e possiveis de ser, agir, pensar, decidir,
enfim, viver.

Aquino (2006), a partir da analise dos resultados de algumas acg¢des nos
Estados Unidos e Comunidade Europeia para combater a desigualdade de género,
conclui que a formagao de cientistas inicia-se bem antes da entrada formal no
mundo académico, o que significa que é fundamental atuar sobre os curriculos
escolares, nas estratégias pedagogicas e no material didatico de forma a romper o
ciclo de reproducdo da dominacdo simbdlica que repercute nas escolhas
profissionais para reverter o quadro de desigualdades.

A autora defende que agdes indutoras como as acdes afirmativas foram muito
importantes para o ingresso de meninas nas carreiras cientificas. Entretanto, os
resultados dessas agdes ainda sao insuficientes, segundo Aquino (2006), pois é
necessario incluir nessa transformagcdo os meninos e os professores, para se
conseguir mudar concepgodes e praticas. Outro passo importante, sugerido por ela, é

a elaboracdo de um amplo diagnostico que oriente o estabelecimento de metas e
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estratégias de acdo, monitoradas permanentemente através de sistemas de
informacgéo adequados. Os efeitos dessas agdes indutoras, comegando na escola, ja

deram resultados em outros paises, conforme confirma Soares (2001):

Certamente a presenga de mulheres em ciéncia e tecnologia é mais alta
nos Estados Unidos que nos demais paises onde dados estatisticos sao
disponiveis. Um fator decisivo para isto foi a criacdo em 1981 do
programa Women in Science com incentivo do NSF40. O programa
levanta estatisticas a respeito do numero de mulheres empregadas ou
em treinamento em ciéncia e tecnologia, que regularmente é relatado ao
Congresso e membros do governo americano. Como resultado desta
primeira fase, foram implementados fundos para a premiagao de jovens
estudantes e pesquisadoras com bolsas de estudo e financiamento de
projetos de pesquisa, bem como bolsas de curta duragdo para
estudantes de segundo grau em laboratérios de pesquisas universitarios,
visando estimular o interesse de estudantes do sexo feminino por areas
de ciéncia e tecnologia (SOARES, 2001, pag. 283).

Desta forma, entender os mecanismos de construgao das escolhas de
meninas no ensino médio, voltar o olhar para escola, para educacao basica, tendo
em vista as repercussdes que as intervencdes nessa fase da formacao do individuo,
faz todo sentido quando se pretende avancar na democratizagdo do mundo
académico e das ciéncias. Podendo as pesquisas nesse campo produzir insumos
para acdes que incidam desde a revisdo dos curriculos até a formacao de

professores.

24 Fatores que influenciam o desempenho das meninas dentro das areas
STEM

Como vimos acima, o ambiente escolar pode ser um importante meio de
reproducdo das desigualdades de género, ao mesmo tempo que tem um grande
potencial de inclusdo. Apesar disso, é importante entender que a escola ndo esta
sozinha quando se fala da construcdo cultural que aproxima ou afasta as mulheres
da matematica, ao invés disso para alcangar o objetivo de combate das
desigualdades de género em relagao ao aprendizado ela precisa se relacionar com
as outras esferas da sociedade. Como veremos a seguir, as estratégias de
transformacdo devem passar pelos sentimentos e percepg¢des que sdo construidos
nas meninas em espagos mais amplos que a escola.

Mesmo que a diferenca de género em STEM ja esteja comprovada, de acordo
com os dados compilados pela Unesco (2018), ela nao acontece ligada a fatores

bioldgicos ou habilidades inatas, ao contrario, estudos mostram que a aprendizagem
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esta baseada na neuroplasticidade, na capacidade que o cérebro tem de se
expandir e fazer novas associagdes, assim, “as habilidades espaciais e linguisticas,
em particular da lingua escrita, apresentam uma correlagdo positiva com o
desempenho em matematica e podem ser melhoradas com a pratica,
independentemente do sexo” ( UNESCO, 2018, p.11) .

Um fator que influencia no desempenho das meninas dentro de sala de aula,
de acordo com a Unesco (2018) é o docente da area ser uma professora, pois elas
se identificam. Também ha um melhor desempenho se os métodos de ensino
consideram as necessidades dessas meninas e se sao tratadas igualmente, ja que,
conforme o relatério da Unesco, o baixo rendimento também é resultado da distingao
com base no sexo. Além disso, Souza (2021) diz que a desigualdade de género
acontece dentro de sala de aula quando o professor diz que uma aluna que tem a
melhor nota é disciplinada e esforgada e mesmo sendo a melhor aluna da turma ela
ndo se destaca por ser inteligente ou ter bom raciocinio logico.

De acordo com a OECD (2015) os meninos superam as meninas na
habilidade em matematica e essa desigualdade pode estar ligada a autoconfianca,
ou seja, quando eles sdo confiantes eles se d&o o direito de errar e se envolvem no
processo de tentativa e erro que é muito importante para se adquirir o conhecimento
em matematica. Essa disparidade acaba quando meninos e meninas sao igualmente
confiantes. Segundo a UNESCO (2018), os fatores que influenciam o desempenho
e a participagdo de meninas em areas STEM s&o classificados em quatro grupos: o

estudante, sua familia, a escola e a sociedade.
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Figura 2: Marco contextual dos fatores que influenciam a participagao, o desempenho e o avango de
meninas e mulheres nos estudos de STEM
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Fonte: Unesco, 2018.

De acordo com a Unesco (2018), quando falamos em “Estudante” estamos
falando do ambito individual que é sobre a capacidade individual do estudante e
suas habilidades cognitivas e fatores psicolégicos. Ja quando falamos em ambito
familiar estamos falando das crencgas e expectativas de pais acerca de seus filhos, o
nivel instrucional dos pais e seus status econdmicos entre outros. Agora quando
falamos do &ambito escolar estamos falando dos docentes, experiéncias e
expectativas, materiais e recursos para aprendizagem dos alunos, as estratégias de
aprendizagem e o ambiente escolar ao todo. Por ultimo, o ambito social corresponde
as normas sociais e culturais e os estereétipos de género.

Assim, seguindo esses critérios e variaveis utilizados pela Unesco,
passaremos a seguir a apresentagao e analise das interpretagbes dadas pelo grupo
de meninas do terceiro ano do Ensino Médio de 2023 do IFB Campus Estrutural
para o sucesso e fracasso no aprendizado de matematica no decorrer de suas
trajetérias escolares, a fim de entender em que medida reforgam esses parametros

tedricos e em que medida os contrariam.

3 “MARIANA QUER DIVIDIR TRES MACAS. QUEM E ESSA MARIANA? POR
QUE ELA QUER DIVIDIR AS MAGAS?”
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Para entender de que maneira poderiamos ouvir uma diversidade de meninas
a respeito de sua relagdo com a matematica, fizemos duas reunides seguindo o
formato de grupo focal, em que as provocacdes foram apresentadas em forma de
perguntas e os grupos reagiram de forma coletiva e espontanea. O primeiro grupo
focal foi realizado com a turma de formandas do ensino médio do ano de 2022 que
compareceu em maioria a um almogo coletivo informadas que na oportunidade
fariam parte de uma pesquisa com objetivos académicos. Além delas, duas
pesquisadoras, a autora deste trabalho e sua orientadora.

No grupo focal da turma 2022 a primeira provocagao apresentada para o
grupo foi a questao: Vocés acham a matematica dificil? porque?

E destacamos as seguintes respostas:

Estudante: Sim, as vezes a didatica do professor nao ajuda.

Estudante: Porque a matematica sempre tem outra matéria como base e se
perder qualquer coisa ja ndo consegue entender.

Estudante: Ndo é porque seja dificil, mas é algo que eu ndo me identifico (ndo
gosto).

Pesquisadora: Nem quando vocé consegue?

Estudante: Quando eu consigo é legal, interessante.

Pesquisadora: E a didética do professor ou é a matematica em si?

Estudante: E a didética do professor, porque o contetido em si ndo vai mudar,
ele so6 vai evoluindo.

Estudante: Tem contetdos que nao séo tao dificeis s6 que a maneira que o
professor passa dificulta.

Pesquisadora: Ninguém aqui gosta de matematica? (Algumas responderam
que gostam).

Pesquisadora: O que é gostar?

Estudante: Por exemplo, pegar uma atividade e consequir fazer e, nossa, vou
sentar e estudar matematica agora.

Estudante: Ter facilidade ndo quer dizer que eu gosto.

Estudante: O que torna dificil a matematica é quando entra as letras. Os
professores acham que é s6 numeros, mas a matematica precisa de interpretagéo.

Algumas respostas relacionadas a essa primeira pergunta se relacionam ao

fator escolar, que de acordo com a Unesco (2018) s&o os fatores que estdo ligados a
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escola e atingem o desempenho e ascensdo das meninas nos componentes STEM.
Esse fator compreende o local de estudos, os professores, suas metodologias, os
materiais didaticos e as formas de avaliagdes. A resposta da maioria das estudantes
corrobora com os dados da Unesco (2018) que apontam que as metodologias
utilizadas em sala de aula pelos professores podem construir um bom ambiente de
aprendizagem, incentivar a participacdo das meninas nas areas STEM e melhorar
seus desempenhos. A maioria das meninas relacionam seus fracassos escolares a
didatica dos seus professores sendo isso um fator muito importante para o bom
desempenho delas dentro das disciplinas de exatas.

Apesar desse primeiro apontamento para o fator escolar, insistimos na
interpretacdo do grupo sobre dos fatores que influenciam no desempenho
matematico com as seguintes perguntas: O que mais influéncia no desempenho
de vocés em matematica? Por que vocés acham que no decorrer da vida vocés
foram médias, ruins e ndao foram o6timas em matematicas?

Estudante: Por que a gente tem mais dificuldade no contetido.

Pesquisadora: De onde sera que vem a afinidade para um determinado
conteudo?

Estudante: Interesse.
Pesquisadora: Mas o interesse vem de onde? Tem alguma coisa la no
DNA de vocés?

Estudante: Ndo, é porque geralmente as aulas de humanas s&do muito mais
ludicas, coloca a gente pra pensar mais, a de exatas vocé fica naquilo e vocé ndo
tem nenhum outro jeito de pensar como resolver aquilo.

Pesquisadora: Olha so, eu falei pra vocés que isso era diferente para
meninos e meninas, em geral oS meninos acabam se interessando mais pelas
disciplinas de exatas, qual a hipoteses de vocés para explicar isso?

Estudante: Uma vez eu estava conversando com um amigo, e a gente
estava falando sobre inteligéncia, a mais mulher inteligente vira uma mulher soberba
que acha que é melhor do que outras mulheres, melhor até que homens, que a
mulher ndo tem capacidade que os homens tém.

Estudante: Na minha cabega tem que fazer sentido. Se formos aprender
conteudo novo, e for fazer o que o professor ta falando, eu tenho que seguir essa

formula, mas se né&o fizer sentido na minha cabeca eu ndo consigo levar para frente.
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Acho que isso também esta ligado a didatica do professor, se ele ndo consegue
relacionar com algo da realidade a gente tem dificuldade de saber aplicar aquilo.
Entao, por exemplo, a formula de Bhaskara, que é a questdo do triangulo, se a gente
for dimensionar algum espago ou algo do tipo, se a gente for associar a algo que a
gente conhece ou algo que dé pra gente usar de alguma forma ou em alguma
profissdo, se fizer sentido a gente tem o interesse, por que vai ter um objetivo, a
resolugdo daqueles calculos tem algum motivo. A questdo das mulheres e dos
homens é por que os homens querem sempre ir além, talvez a mulher queira tipo
praticidade, eu preciso disso pra mim, isso so faz sentido agora.

Pesquisadora: A mulher entdo teria uma preocupagéo pratica que os homens
néo tem... E de onde vem essa nossa preocupagdo pratica com a realidade, com
resolver as coisas da vida?

Estudante: E a questdo da casa e da familia.

Estudante: Por exemplo: Mariana quer dividir trés macas. Quem é essa
Mariana? Por que ela quer dividir as magas? Os homens sabem fazer as coisas
diretamente sem se preocupar com os detalhes.

Estudante: E uma coisa muito automatica pro homem resolver as coisas.

Estudante: Porque as mulheres sdo muito limitadas, a gente tem muita coisa
pra fazer, geralmente tem casa para arrumar, tem sobrinhos pra cuidar, escola pra
passar o dia todo e néo é facil conciliar tudo isso. é muito mais coisas para gente
fazer do que para os homens.

Estudante: Tem um negécio do histérico do passado, né? de que a mulher é
para cuidar da casa, homem né&o, sO sai pra trabalhar, e acaba por mais que tem
evoluido muito, ainda tem resquicios e as mulheres ainda tem que fazer essas
coisas. (...) Eu queria muito chegar em casa e jogar, se eu for ligar pra um amigo
meu ele vai estar jogando, mas eu tenho que chegar em casa e fazer o que?
arrumar a casa.

Estudante: Tem muitas coisas condicionadas ao género feminino significa que
a gente tem uma carga muito maior, que ndo é so vim estudar aqui que nem 0s
meninos que a carga deles é praticamente ir pra casa e voltar pra escola e estudar
de novo, ja a gente esta condicionada a outras coisas. Tem gente que arruma a
casa, tem gente que cuida do irmé&o, tem gente que trabalha em outro lugar, eu acho

que isso ta ligado a gente ser do género feminino, apesar de existirem familias que
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lidam com os garotos como lidam com as garotas, ainda tem muitos que os tratam
de forma desigual.

Pesquisadora: Vocés acham que se a gente néo tivesse toda essa carga,
talvez a gente teria outras escolhas?

Estudante: E, porque tem a questdo da preocupacéo, a gente quer té sempre
com tudo na linha.

As falas destacadas expressam que, além dos fatores didaticos pedagdgicos
apontados inicialmente, quanto mais as meninas aprofundam suas reflexdes sobre
seus aprendizados de matematica no decorrer da vida, mais elas comegam a fazer
uma relagao desse aprendizado com o contexto em que vivem. Vale destacar que
em uma das falas a estudante relaciona as preocupacgdes cotidianas de uma mulher
quando nao sao consideradas em um problema matematico pode esvaziar o sentido
completo do calculo, ou seja, apenas falar que “Mariana quer dividir trés magas” sem
contextualizar “quem é Mariana e por que ela precisa dividir trés magas”, sem dar
contexto e preocupagdes da vida real a um problema, pode fazer a matematica se
tornar um conhecimento sem significado pratico e, portanto, desinteressante para
mulheres.

O grupo entrevistado avancga nessa interpretagdo ainda, mostrando que essa
preocupagao com a vida pratica advém nao de questbes biologicas, mas de
aspectos culturais a medida em que sao delegadas a elas tarefas e administracao
de questdes praticas da vida, estando o tempo tomado quase que inteiramente por
atividades cotidianas, concretas, menos abstratas. De acordo com o relatério da
Unesco (2018), os meninos tém mais habilidades espaciais do que as meninas, mas
isso se deve ao meio familiar em que estédo inseridos porque 0s meninos tém mais
oportunidades de praticarem essas habilidades, conforme afirmou uma das
entrevistadas na pesquisa.

Segundo a Unesco (2018), os esteredtipos de género sdo desenvolvidos bem
cedo na vida das pessoas, mesmo em familias que promovem a igualdade de
género, essas pessoas querem adaptar seus comportamentos através de
esteredtipos de género e esses esteredtipos de géneros séo internalizados a partir
dos 4 anos de idade. Dentro das areas STEM ha varios esteredtipos dentre eles sao
que: “os meninos sao melhores em matematica e em ciéncias do que as meninas”

(UNESCO, 2018, p.43) e “carreiras em ciéncia e engenharia s&o dominios
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masculinos”. E isso pode influenciar no desempenho das meninas ja que elas nao
sdo consideradas boas em matematica, acabam internalizando isso e achando que
nao podem aprender matematica.

Para as formandas do grupo de 2023, antes de realizarmos o grupo focal
resolvemos aplicar um questionario fechado para entender um pouco mais do
contexto socioecondmico e cultural das meninas que participaram da pesquisa. Os
principais dados levantados a partir desse questionario foram os que se seguem.

Um grupo de 20 respondentes preencheram o questionario sendo que 55%
das alunas tinham 17 anos, 20% tinham 16 anos e 25% tinham 18 anos. Uma das
perguntas do formulario era para especificar o curso que a participante pertencia,
(EMI integrado ao meio ambiente ou EMI integrado a manutengao automotiva) de
acordo com as respostas a maioria das alunas eram da turma do meio ambiente e
somente duas eram da turma da manutencao automotiva. A turma do meio ambiente
€ atipica pois a maioria sdo mulheres, ja a turma da manutengdo automotiva a
maioria sdo homens, logo é possivel que as alunas dessa turma perceba com mais
clareza a desigualdade de género existente.

Dentre as perguntas, um grupo de questdes tratava sobre a composigcéo
familiar e foram levantados os seguintes dados:

Gréfico 1: Quantidade de pessoas que moram em suas residéncias.

Quantas pessoas moram na sua casa?
20 respostas

@ Moro s6
@ 1 pessoa
2 pessoas
@ 3 pessoas
@ 4 pessoas
@ Mais de 5 pessoas

Fonte: Dados da pesquisa.

A maior das respondentes (60%) mora com quatro pessoas ou mais em casa,
tendo que administrar espaco, tempo e tarefas nesse ambiente. Desse grupo familiar
a maior parte é formada por outras mulheres.

Em relagdo aos cuidadores, a maioria trabalha fora de casa e possui ensino

médio completo ou mais, sendo uma minoria com ensino fundamental. Segundo a
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Unesco (2018) a familia tem um papel importante na formacdo das atitudes das
meninas em relagdo as areas de exatas, pois ao mesmo tempo que podem
encoraja-las pode desencoraja-las a exercer trabalhos dentro da area de exatas,
nesse sentido elas podem ser influenciadas pelas crengas e niveis escolares de
seus familiares além de seus status socioecondmicos. “Por exemplo, em alguns
contextos, os pais possuem expectativas mais baixas a respeito das habilidades das
meninas em matematica e valorizam menos a participacdo delas em ciéncias e
matematica.” (UNESCO,2018, p.47). Nesse sentido, quanto maior a instrugdo dos
pais mais eles irdo se interessar pelos cursos de matematica e seu nivel de
desempenho sera maior, enquanto as meninas sao influenciadas por suas maes os
meninos sao influenciados pelos seus pais.

Quadro 1: Quanto as tarefas que realizam fora da escola.

1. “‘Estudo em casa”

2. “‘Arrumar a casa’

3. “Tarefas de casa”

4. “cuido de casa e fago academia”

5. “Faco funciona, participo da igreja e ajudo a cuidar da casa”
6. “Faco curso técnico a noite”

7. “Estudo”

8. “Cuido da casa, cuido do meu cachorro e estudo curso online”
9. “‘inglés”

10.  “cursinho, esportes...”

11. “Vblei, trabalho voluntario”

12.  “academia”

13.  “Trabalho, vou a igreja, fago curso e estudo”

14.  “Inglés”

15.  “Limpar casa, Lavar louga, Lava roupa, Lava banheiro, Fazer comida,

Arrumar o quarto”

16. “ As mais dificeis”
17. “Trabalho”
18. “Cuido dos meus cachorros e da casa”

E possivel identificar que as tarefas das meninas estdo relacionadas em sua

maioria as tarefas dentro de casa, como arrumar, limpar e cuidar.
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A pergunta quanto a achar justo a divisdo de tarefas dentro de casa revelou
que muitas das meninas (40%) acham justa a divisdo de tarefas dentro de casa. O
préoximo quadro revela as justificativas em relagao a resposta anterior:

Quadro 2: Quanto as justificativas sobre a divisao de tarefas em casa.

1. “Acredito que a cabeca do meu pai € muito machista e acha que nao
precisa fazer nada, e minha irma nao arruma nada direito”

2. “As tarefas domésticas foram divididas igualmente”

3. “Eu fago mais coisas que meu irmao.”

4. “as vezes estou muito ocupada com coisas escolares e precisaria de
mais ajuda’

5. “Acho justo, vai de acordo com a disponibilidade de tempo de cada
um, nos dias de limpar a casa todo mundo tem a sua parte a ser limpa”

6. “Cada um tem seu dia de organizacgao, € tranquilo”

7. “Nao acho justo, meu primo e meu irmao nao fazem nada em casa,
minha m&e minha avo que fazem tudo, eu tento ajudar quando posso”

8. “Sim, pois cada pessoa tem bracos para fazer as coisas que falam
que é coisa de mulher.”

9. “As vezes minha madrasta viaja e tenho que fazer tudo sozinha, pois
meu pai ndo costuma ajudar nas coisas de casa”

10.  “o homem da casa néao faz o tanto que as mulheres fazem”

11. “As vezes sou um pouco preguicosa e minha mae fica mais
sobrecarregada.”

12. “Geralmente eu e as pessoas aqui de casa dividimos as tarefas.
Entao néo fica pesado pra ninguém”

13. “as vezes fica tudo para cima de mim”

14.  “Acho que todos devem ajudar na casa, ja que todos moram na
casa.”

15.  “Bom, as vezes meu pai ndo faz a parte dele e eu € minha mae q
temos q fazer”

16. “Fica mas leve as tarefas doméstica quando e divida”

17.  “La em casa cada um arruma suas coisas”

18.  “Por que meu irmao € o unico que nao faz nada”

19. “Gostaria de ajudar mais minha mae, portando, ndo me acho muito
participativa”

Sobre as suas disciplinas favoritas, a maioria das meninas disseram que
gostam de disciplinas das areas de humanas, somente duas gostavam de
matematica. O Pisa (2015) diz que a forma como as meninas enxergam a si
mesmas, no que elas sdo boas ou no que elas gostam e séo uteis fazem com que
elas participem mais nas areas STEM.

O grupo focal foi repetido com as estudantes do 3° ano do ensino médio de
2023, durante o debate foram reforgados alguns resultados encontrados no ano
anterior. Quanto as respostas a pergunta A matematica é dificil? Porqué?, em

resumo, as respostas giraram em torno da interpretacdo das questbes de
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matematica, pois, segundo as entrevistadas, ao realizarem os calculos, elas sentem
facilidade em matematica, porém na hora de interpretar o texto a dificuldade aparece
e é nessa parte que elas falam que a matéria de matematica se torna dificil. E, para
maioria delas, a matematica continua dificil mesmo que estudem.

Na sequéncia foi apresentada a seguinte pergunta: O rendimento em
matematica na sua trajetéria foi: bom, médio ou ruim? Muitas entrevistadas
apontaram para uma ruptura entre o ensino fundamental e o ensino médio,
destacando que até o ensino fundamental os resultados em matematica eram
considerados bons ou muito bons e, na passagem para o ensino meédio, esse
desempenho passaria a decair:

Estudante: Durante o ensino fundamental eu so6 tive nota boa, mas quando
chegou no ensino médio.

Estudante: Até o nono ano eu sé tirava 10 ou 9, estava olhando nosso boletim
antes a gente so tirava 9 e 10 antes de chegar no ensino médio.

Estudante: O ensino médio é bem diferente do fundamental.

Pesquisadora: O salto foi muito grande.

Estudante: O contetdo do ensino médio é muito diferente do fundamental.

Assim como o grupo do ano anterior, o grupo de formandas de 2023 aponta
como fator escolar principal para o sucesso em matematica a didatica do professor
da componente:

Estudante: Eu acho que nosso rendimento na matéria depende muito do
professor, porque se o professor ndo cria uma aula que introduz os alunos, a um
aplicativo, sei la, ndo faz com que a aula seja uma aula fluida, isso vai.... o professor
nao interage com a gente, ou tem uma didatica, uma linguagem muito dificil. A
matematica em si pra gente ja é chatinha, ai vocé tem uma didatica muito chatinha,
vai fazer com que a gente perca o interesse, tem outras matérias que sao dificeis,
mas o professor interage com a gente. A questao do rendimento influencia muito na
questdo de como o professor da aula para a gente.

Estudante: Tem professor que fala que se depender dele a gente vai reprovar.
Imagina para eu escutar isso do professor de matematica! Eu posso ser a melhor
aluna, mas naquela matéria eu tenho uma dificuldade, ai chega o professor e quer

mudar o método tudo bem, mas o professor nédo, pra ele tanto faz.
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Estudante: A gente sente medo da pergunta é uma pergunta besta e eu néo
pergunto pro professor por que ele vai falar que é muito facil e jogar na sua cara que
€ muito facil e vocé nédo deveria estar perguntando sobre aquilo.

Estudante: Faz com que a pessoa se sinta impotente em todas as areas
porque uma ndo consegue acabar ndo conseguindo em outras.

Estudante: Eu acho que matérias de exatas sdo dedicacdo e esforco, mas
néo é so isso a gente pode estar la estudando sozinho em um video aula, mas se o
professor ndo ajudar a gente ndo consegue se desenvolver.

Estudante: Chegar na hora de fazer a prova a gente ta tdo nervoso que néo
consegue fazer e ndo desenvolve da mesma maneira que a gente estudou, o
professor poderia passar outros métodos de avaliagdo, ao invés de passar somente
prova.

A sequéncia da entrevista foi conduzida para entender como o grupo de
entrevistadas entende as diferengas de género nas componentes de exatas, em
especial a matematica. Pensando sobre a pergunta vocés acham que os meninos
vao melhor em matematica no geral do que as meninas? A maioria das
estudantes responderam que nao percebem essa diferenca ou que se ha diferencas
€ por mérito dos préprios meninos.

Entdo, fizemos uma nova pergunta: Na hora que vocés vao estudar, vocés
dedicam mais tempo para exatas do que para as outras matérias? Ao que a
maioria respondeu que sim e uma uma completou: sim porque matematica eu tenho
mais dificuldade. Em seguida perguntamos: mas vocés tém esse tempo pra
dedicar? ao que responderam:

Estudante: ou a gente dorme ou estuda, geralmente a gente estuda.

Estudante: As tarefas domésticas ficam sobrecargas em cima da gente, a
gente tem que chegar em casa, lavar louga, fazer isso, fazer aquilo, os pais so
comem se a filha cozinha.

Estudante: Eu moro com dois homens e eles brigam comigo porque eu chego
tarde em casa e ndo consigo arrumar a casa. Uma vez cheguei no meu pai e pedi
pra ele se organizar com meu irm&o pra arrumar a casa, meu pai disse para eu
chegar mais cedo.

Estudante: Meu irmédo tem 13 anos, eu com 13 anos fazia tudo em casa, meu
irmao ndo faz nada.

Estudante: Meu irmé&o tem 12 anos e ndo faz nada, ndo dobra uma coberta,
néo tira o lixo. Tem dia que vou arrumar a casa toda deixo de fazer as coisas do IF,
ai as pessoas vém e bagunca.



36

E entdo, voltamos a associar esse contexto com o rendimento em
matematica: Vocés acham que isso influencia no rendimento de vocés?

Estudante: Claro que influencia, por que ao invés de estudar a gente tem que
arrumar a casa.

Estudante: Isso dos meu pai e meu irméao ser assim, eles foram ensinados por
mulher a serem assim, eles nao fazem o minimo.

Estudante: A gente fica tdo atarefada tanta coisa pra fazer que ndo tem como
estudar.

Voltando aos conteudos que elas disseram ter maior dificuldade,

perguntamos: Vocés falaram sobre a interpretagcao da matematica né, no grupo
focal do ano passado alguém falou sobre isso, relacionou a interpretagao com
questées mais abstratas, que vocés tém que ficar imaginando mais do que
aquelas que sao praticas. Como as mulheres tém que cuidar da vida pratica o
tempo todo, lidar com a vida pratica, a parte da interpretagcao do abstrato, elas
acabam nao tendo muito tempo pra ficar pensando. Vocés concordam com
essa fala? vocés acham que faz sentido?

Em resposta, uma parte delas se manifestou em concordancia de que a
observagéao fazia sentido e uma delas trouxe um relato de uma experiéncia pessoal.
Segundo a estudante, a explicagao a respeito das suas preocupagdes cotidianas no
ambiente doméstico estarem relacionadas as facilidades e dificuldades de
aprendizagem no ambiente escolar poderiam ser a explicagdo do porqué ela ter um
desempenho tdo bom em calculos e, mesmo sendo muito aplicada nao conseguir
entender conceitos abstratos de fisica, a ndo ser quando conseguia transpd-los em

calculos.

4 CONCLUSAO

Este trabalho visou identificar os fatores socioculturais que influenciam no
desempenho de meninas em matematica ao longo de suas trajetérias escolares e
relaciona-los ao relatério “Decifrar o codigo: educagdo de meninas e mulheres em
ciéncias, tecnologia, engenharia e matematica (STEM) da UNESCO (2018). Apés
ouvir dois grupos de meninas, formandas do ensino médio do IFB Campus Estrutural
das turmas do ano de 2022 e 2023, nos aproximamos de suas interpretagdes sobre

o seu desempenho em matematica e fatores relacionais e socioculturais de forma
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que essas interpretacoes nao estavam dadas, mas foram construidas no ambiente
de pesquisa, a saber, o grupo focal.

Os dados levantados reforcam o que ja vem sendo mostrado por outros
pesquisadores, considerando que o desempenho ¢ influenciado por multiplos fatores
sejam eles socioecondmicos, socioculturais, comportamentais entre outros, sejam
em ambientes intra ou extra escolares.

Apesar do documento da UNESCO (2018) separar, por uma questao
heuristica, o que seriam os fatores escolares daqueles sociais e familiares, o que
encontramos nas entrevistas realizadas nos grupos focais foi que esses fatores
estdo intrinsecamente ligados: a medida em que apontam para a didatica de
professores e professoras de matematica, reclamam que ha um esforgo insuficiente
de relacionar os conteudos com a vida pratica o que para elas se torna um limite.
Por sua vez, explicam, estdo dedicadas desde muito cedo a dedicarem boa parte de
seu tempo a tarefas praticas da vida doméstica, principalmente por questdes
culturais, sobrando pouco espago para o desenvolvimento de habilidades ligadas a
conhecimentos abstratos. Assim para essas estudantes, as questdes culturais,
sociais e familiares, aparecem diretamente relacionadas a distancia das estratégias
pedagogicas docente, sendo esta uma forma crucial para o distanciamento gradual
das meninas das STEM.

A descontextualizagdo das aulas de matematica do contexto feminino
associada a sobrecarga das meninas com as tarefas domésticas, como vimos, nem
sempre € percebida por essas meninas que pouco relacionam suas queixas de
cansago com o que poderia ser considerado injusto ou com suas dificuldades em
matematica. Por essa razao, acabam elas mesmas naturalizando suas dificuldades
e entendendo que suas afinidades com determinadas areas do conhecimento é
quase um destino tracado. Nesse sentido, vale destacar como essa percepgao ira
retroalimentar o distanciamento das meninas da matematica. De acordo com
Menezes (2020), a autoeficacia € um dos fatores que influenciam uma boa
aprendizagem, ela é a forma como o proprio aluno enxerga seu rendimento em
relagdo a uma determinada matéria, essa autopercepcdo € um dos fatores que
influenciam o rendimento dos alunos.

Apesar de ter restado claro ao final da pesquisa que o contexto no Campus

Estrutural ndo contraria aqueles encontrados em muitas escolas pelo mundo, em



38

que as desigualdades entre géneros sao reproduzidas no contexto escolar, a medida
em que as estudantes sao ouvidas a respeito do proprio processo de ensino e
aprendizagem, € possivel construir estratégias promissoras para reverter esse
quadro. Sobretudo levando em consideracdo que habilidades espaciais e
linguisticas, em particular da lingua escrita, apresentam uma correlagédo positiva com
o desempenho em matematica e podem ser melhoradas com a pratica, estando,

portanto, ao alcance da comunidade escolar (UNESCO, 2018).
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