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RESUMO

Esta dissertacdo se ocupa de relatar a pesquisa desenvolvida em uma turma da 12 série
do Ensino Médio Integrado (EMI) em Agropecuaria, com a finalidade de analisar as
possiveis contribuicbes de uma proposta de letramentos por meio de sequéncias
didaticas (SD) com foco nos géneros discursivos. O problema de pesquisa inquiriu se o
ensino dos géneros discursivos, a partir do contexto local, contribui para os letramentos
dos alunos do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio em Planaltina-
DF. A pergunta que se buscou responder apontou para o ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa (LP) por meio do letramento situado, de forma interdisciplinar e utilizando o
contexto local, para contribuir com o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos
estudantes. As préticas de letramento propostas compreenderam também a articulacao
de conhecimentos com disciplinas de éarea diversificada e especifica, de modo a
corroborar com a formacéo integral do educando. Os aportes tedricos desta pesquisa
perpassam o ensino de LP no EMI no &mbito da Educacgédo Profissional e Tecnolégica
(EPT) e trazem a nocgédo de género como uma area fértil para o conhecimento e vivéncia
de letramentos. A geracdo de dados para esta analise se deu por meio da pesquisa-acao
cujos instrumentos de geracao de dados foram observacéo, aplicacao de questionario,
conversas informais, elaboracéo e aplicacdo de trés sequéncias didaticas. Os resultados
obtidos demonstraram que a realizacdo desta pesquisa repercutiu no letramento dos
participantes, evidenciando que o movimento de agéncia e de protagonismo dos alunos
aflora fortemente e sdo bem significativos em letramentos que envolvem os géneros

discursivos e o contexto local.

Palavras-chave: Letramentos. Géneros discursivos. Ensino médio integrado. Sequéncia

didatica. Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

The present thesis aims to report a research developed in a first grade of Integrated High
School in Agriculture, the main goal is to review possible contributions of a literacy
proposal using didactic sequences with focus on discursive genders. The research
problem asked whether the teaching of discourse genres, from the local context,
contributes to the literacies of students from the Technical Course in Agricultural
Integrated to High School in Planaltina-DF. The question that search for an answer points
to teaching-learning of Portuguese language by means of situated literacy, in an
interdisciplinary way and using the local context, to contribute with the development of
communicative skills of the students. The practical literacy proposed also includes an
interconnection of knowledge with diversity and specific disciplines, in order to support a
full student education. The academic support of this research passes through Portuguese
language teaching in the Integrated High School within the scope of professional and
technological education and brings the notion of gender as a growing area to knowledge
and experience of literacy. The production of data for this analysis was through an action
research whose instruments for data generation was observation, application of
guestionnaire, informal conversations, creation and application of three didactic
sequences. The results show that the achievement of this research impact on the literacy
of the subjects, emphasizing that the movement of agency and empowerment of students
rise strongly and are very significant in literacy that involves discursive genders and the

local context.

Keywords: Literacy. Discursive Genders. Integrated High School. Didactic Sequences.
Interdisciplinarity.
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APRESENTACAO

Este trabalho, que pertence a linha de pesquisa Préticas Educativas em Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT) do Programa de PoOs-Graduacdo em Educacédo
Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT), parte da experiéncia profissional propria como
professora de lingua materna de uma Escola de Educacdo do Campo! tentando
corroborar com a escrita dos alunos. Os estudantes desse contexto vém, na verdade,
com outras experiéncias e quando entram em sala ndo se percebem protagonistas. A
sala de aula para eles é um ambiente simulado. Além disso, a pedagogia do siléncio faz
com que a pratica nas aulas seja a do “vocé ndo me interessa”. Muitas vezes nao se
percebe a importancia do aluno enquanto parte fundamental do processo de ensino-
aprendizagem, de modo que, sentia a necessidade de conhecimentos relacionados a
essa perspectiva.

Ao ingressar no Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnholdgica
da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, surgiu a
oportunidade de associar a pesquisa tedrica com a pratica docente, contribuindo assim
para a melhoria do ensino que envolvesse estudantes do campo. A proposta do
Mestrado oportuniza o desenvolvimento de uma pesquisa e de um produto educacional
alinhados ao contexto da Educacédo Profissional e Tecnoldgica (EPT), dessa forma, a
pesquisa foi desenvolvida tendo seu produto educacional aplicado no Curso Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de Brasilia (IFB).

Sob essa perspectiva, pretendeu-se investigar uma estratégia interdisciplinar de
letramentos com foco nos géneros discursivos, enfatizando aqueles pertinentes ao
contexto vivenciado, a fim de contribuir com o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos estudantes. O ensino-aprendizagem de lingua portuguesa por meio do

letramento situado, mediado e efetivado por géneros orais e escritos, compreende, neste

1 Conforme o Dec. n° 7352, de 04 de novembro de 2010, que dispde sobre a politica de educacao
do campo e o Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria (PRONERA), por populagdes
do campo entende-se: “[...] agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, os
ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais,
os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzam condi¢bes
materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural. (BRASIL, 2010, Art.1°, 1° Inciso).
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trabalho, a articulacdo de conhecimentos com as disciplinas da area diversificada e
especifica do Ensino Médio Integrado (EMI), de modo a corroborar com a formacéao
integral do educando.

A pesquisa foi construida a partir de observacdes das aulas de LP, aplicacao de
guestionarios para alunos e professor, conversas informais com professores das areas
diversificada e especifica, notas de campo da professora-pesquisadora referentes a
observacbes de acontecimentos durante a aplicagdo da proposta de intervencao,
producdo de textos escritos e orais pelos alunos durante a aplicagédo da proposta e
analise das producdes. O questionario serviu para que tentassemos responder a questao
mencionada em nossos objetivos especificos, apresentado na introducéo deste trabalho,
e para nossa intervencdo em sala de aula. Além de demostrar tais vivéncias, o
questionario teve, também, a finalidade de constatar alguns géneros da escrita
necessarios aos alunos.

Para Bazerman (2006), a perspectiva de géneros como forma de acéo social é
capaz de proporcionar o trabalho com o género de forma situada e transformadora. A
vista disso, 0 produto deste projeto consistiu em elaborar sequéncias didaticas (SD),
aplica-las, avaliar a sua aplicacdo, contribuir com a escrita dos alunos e promover a
interdisciplinaridade. A partir da aplicacdo, visamos a promover debates, discussoes,
leituras, atividades e analise do género discursivo, a fim de garantir a expressao de
pontos de vista por meio da escrita direcionada a comunidade local.

A aplicacao do produto educacional teve o seu inicio a partir de visitas técnicas a
fim de conhecer o patrimdénio e o contexto histérico-cultural de Planaltina, com foco no
seu potencial agrario, turistico e ecolégico, para colocar em préatica o ensino de um
género discursivo e do tema ambiental de forma contextualizada e significativa,
articulando as disciplinas Lingua Portuguesa, Informatica Instrumental, Ciéncia do Solo
e Agroecologia e Gestdo Ambiental.

Em virtude dos cuidados com a pandemia da covid-19 no pais, foi necessario
adaptar a aplicacdo do produto educacional para 0 modo remoto. As atividades foram
retomadas de forma virtual pelo aplicativo Google Classroom e as aulas foram realizadas
por meio de videochamadas via zoom. A aplicacdo das atividades de forma remota

aconteceu sempre em encontros de 2h/a, conforme haviamos previsto para aplicacao
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presencial. Para a retomadas das atividades, foi necessario resgatar conteudos que
foram trabalhados antes do periodo de suspensao das aulas presenciais.

Os textos produzidos pelos estudantes foram enviados aos seus destinatarios
previamente estabelecidos na apresentacéo inicial da SD, completando, assim, o curso
da interacao verbal por meio da palavra.

A fim de atender aos aspectos que o norteiam, este trabalho esta organizado em
5 Capitulos. O Capitulo 1 traz a Introducao, que faz uma contextualizacdo do que sera
abordado, evidenciando a justificativa e relevancia do estudo. Também sao
apresentados o problema de pesquisa e 0s objetivos geral e especificos.

No Capitulo 2, no qual é apresentada a fundamentacéo tedrica, discutimos sobre
o curriculo integrado na EPT, sobre o Curso Técnico em Agropecuaria, a lingua
portuguesa e a formacéo do profissional Técnico em Agropecuaria, além do ensino de
LP no Curso Técnico em Agropecuaria.

Na primeira Sec¢do, iniciamos um breve histérico da integracao curricular no Brasil,
passamos pela educacdo profissional e tecnoldogica, o ensino médio integrado, o
curriculo do ensino médio até chegar a abordagem do curriculo integrado na educacgéo
profissional e tecnoldgica e o Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio
e a interdisciplinaridade na EPT. Na segunda Secdo, abordamos sobre o ensino da
lingua portuguesa na formacgdo do técnico, seus eixos norteadores como base para
assimilacao de saberes. A terceira e ultima Segédo contém o conceito de “letramentos”,
de “multiletramentos” e de “géneros discursivos”; discorre-se, ainda, sobre a sequéncia
didatica.

O Capitulo 3 fornece descricdes e explanacdes sobre os procedimentos
metodoldgicos para coleta, selecdo e andlise dos dados, especificando-se a
caracterizagdo do estudo como uma pesquisa-acdo, o contexto e quem foram os
participantes da pesquisa, os procedimentos e os instrumentos utilizados: observagao
das aulas, questionarios, conversas informais e aplicacdo das sequéncias didaticas. Ja
o Capitulo 4 apresenta o resultado da pesquisa por meio de reflexdes acerca da
aplicacdo das SD e da apresentacao e andalise do questionario final.

Por fim, as Consideracdes Finais ressaltam a relevancia de se eleger a sequéncia

didatica com foco nos géneros discursivos, de forma interdisciplinar e utilizando o
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contexto local, como o centro para o estudo dos letramentos, para contribuir com o

desenvolvimento da competéncia comunicativa dos estudantes.
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1 INTRODUCAO

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998) e, atualmente, a
Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018) orientam que as aulas de lingua
portuguesa (LP) tenham como base o estudo do texto, materializado em algum género
discursivo. Contudo, o ensino de lingua portuguesa na educacao basica do Brasil ainda
enfrenta dificuldades quanto a sua concepcao e quanto as metodologias empregadas
por professores e escolas.

A exemplo disso, a metodologia tradicional, na qual os alunos “recebem”
passivamente os conhecimentos, continua prevalecendo nas escolas no Brasil. Moran
(2018, p. 2) ressalta que “as metodologias predominantes no ensino sao as dedutivas: o
professor transmite primeiro a teoria e depois o aluno deve aplica-la a situacdes mais
especificas”. Segundo o autor, a aprendizagem, unicamente, por meio da transmissao
nao € relevante para uma compreensao ampla, profunda e significativa dos contetdos.

As consequéncias dessa realidade educacional refletem-se no rendimento dos
alunos que, no ensino médio, é historicamente insatisfatorio. Segundo dados do Sistema
de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), na avaliacdo geral em 2017, “[...] apenas
1,6% dos estudantes brasileiros do Ensino Médio demonstraram niveis de aprendizagem
adequados em Lingua Portuguesa [...]” (BRASIL, 2018). Cabe destacar que o0s critérios
de avaliagcdo sdo baseados em competéncias comunicativas, conforme a Matriz de
Referéncia de Lingua Portuguesa da Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica —
ANEB/SAEB (BRASIL, 2019). Quando a clientela sdo alunos do campo, que vém para a
escola com experiéncias de linguagem diferenciadas, o rendimento dos alunos em LP é
mais insatisfatorio ainda. Os resultados da Prova Brasil (BRASIL, 2017a), aplicada aos
alunos de 32 série do Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio, no
Instituto Federal de Brasilia (IFB), Campus Planaltina, objeto deste estudo,
demonstraram que ha competéncias comunicativas que nédo foram desenvolvidas pelos
alunos. Segundo o boletim de desempenho da escola disponibilizado pelo INEP
(BRASIL, 2017b),

As escalas de proficiéncia de Lingua Portuguesa (Leitura) e Matematica
da Prova Brasil sdo compostas por niveis progressivos e cumulativos.
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Isso significa que a escala esta organizada em niveis que vao da menor
para a maior proficiéncia, e que cada nivel de desempenho acumula
também os saberes e habilidades do(s) nivel(is) anterior(es). Assim,
guando um quantitativo (%) de alunos foi posicionado em determinado
nivel da escala, pressupomos que estes alunos, além de terem
desenvolvido as habilidades descritas neste nivel, provavelmente
também tenham desenvolvido as habilidades dos niveis anteriores
(BRASIL, 2017a).

Os dados revelam que (1) 7,02% n&do demonstram habilidades elementares que
deveriam apresentar nessa etapa escolar; (2) apenas 25,52% alcancaram nivel 4
(considerado mediano), esse fato merece atencdo especial, pois nesse nivel séo
avaliadas habilidades essenciais para a atividade profissional para a qual o aluno esta
se preparando, como: localizar informacges explicitas em infograficos, reportagens,
cronicas e artigos; identificar a finalidade e a informacdo principal em noticias;
reconhecer variantes linguisticas em contos, noticias e reportagens; reconhecer ideia
comum e opinides divergentes sobre o mesmo tema na comparacdo entre diferentes
textos; diferenciar fato de opinido em contos, artigos e reportagens; diferenciar tese de
argumentos em artigos, entrevistas e cronicas; inferir o efeito de sentido da linguagem
verbal e ndo verbal; (3) um pouco mais de 30% dos alunos néo sao capazes de identificar
a finalidade de relatérios cientificos, habilidade requerida no nivel 3, que tem profunda
relacdo com a formacéao profissional (BRASIL, 2017a). O quadro de proficiéncia é mais
amplo (Anexo A), destacamos apenas as habilidades essenciais para a atividade fim do
curso técnico.

Os indicadores do quadro de proficiéncia de Lingua Portuguesa apontam para a
necessidade de praticas pedagdgicas que contribuam para a melhoria das habilidades
de ler e de escrever. Apontam, também, para a proposi¢ao de alternativas que conduzam
o aluno ao desenvolvimento de sua capacidade critica, a fim de se tornar sujeito ativo no
meio em que se encontra. O ensino na lingua esta intimamente entrelacado com os
dominios social e cultural como “...] caminho de invencdo da cidadania [...]”
(FREIRE,1992). Desse modo, a perspectiva relaciona-se também com a promocao de
uma educacao integral/omnilateral, a formacao politécnica e a integracéo das disciplinas
propedéuticas e técnicas sob os eixos das categorias do trabalho, da ciéncia, da cultura

e da tecnologia, fundamentados no curriculo integrado (RAMOS, 2005).
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Na perspectiva dos géneros discursivos e da interdisciplinaridade, o presente
projeto propde uma experiéncia de pratica de letramento no Curso Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio. Marcuschi (2008) ressalta que o estudo dos
géneros é uma area interdisciplinar fértil para o funcionamento da lingua e para as
atividades culturais e sociais.

A prética de letramentos, numa perspectiva situada, impacta o futuro profissional
Técnico em Agropecuaria, na medida em que possibilita organizar o proprio discurso,
tendo consciéncia de que, ao escrever um texto, o aluno sabera definir o tipo de
linguagem a ser utilizada de acordo com o objetivo estabelecido para aguele contexto.

Isso porque

[...] j& o individuo letrado, o individuo que vive em estado de letramento,
€ ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente
a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente
as demandas sociais de leitura e de escrita. (SOARES, 2002).

Desse modo, esta pesquisa alcanca a educacao integral, pois tem a intencéo de
encontrar meios que preparem o aluno para lidar com discursos e préaticas presentes na
sua vida e de corroborar, consequentemente, com a sua participacao critica e autbnoma
na vida publica com boa capacidade de interacdo oral e escrita.

Nesse sentido, e considerando que a escola em questdo € a que propde uma
educacao integral, surge a indagacédo principal dessa pesquisa: Como o0 ensino dos
géneros discursivos, a partir do contexto local, contribui para os letramentos dos alunos
do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio em Planaltina-DF? A
nossa hipétese é de que as praticas de leitura e escrita por meio de géneros discursivos
podem contribuir para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos aprendentes
e para que o aluno construa seu saber nas diversas areas do conhecimento.

Dessa forma, o objetivo geral desta pesquisa consiste em criar, aplicar e avaliar
uma proposta pedagodgica com base na perspectiva dos letramentos. Essa proposta
envolve sequéncias didaticas interdisciplinares com foco nos géneros discursivos
presentes no contexto social e escolar dos estudantes e no contexto laboral dos

profissionais egressos do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio.
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Mais especificamente, o presente projeto pretende: (1) investigar as praticas
sociais situadas de leitura e escrita; (2) promover eventos de letramento que oportunizem
a pratica da escrita, de forma interdisciplinar, a fim de que o aluno aprenda a lidar com a
lingua em diversos contextos. (3) envolver os estudantes em situagdes reais de uso da
escrita por meio da exploracao do patrimonio historico-cultural local e da problematizacao
de questdes socioambientais da regido, buscando na consciéncia de pertencimento
ecolégico-civico-coletivo o instrumento para a promocao da cidadania; (4) proporcionar
ao aluno o dominio de alguns géneros necessarios ao exercicio escolar e ao exercicio
do profissional técnico em agropecuéria; (5) estimular a criatividade e o empoderamento
autoral e social do estudante, dando-lhe voz para promover a conscientizacdo e a
valorizacdo do patrimbnio cultural e socioambiental local com vistas a

divulgacao/preservacao e a defesa do patriménio material e imaterial da regido.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

A base tedrica deste projeto de pesquisa esta centrada nos estudos dos
letramentos e dos géneros discursivos no ambito da Educagdo Profissional e

Tecnologica, por isso 0s topicos a seguir tratam das peculiaridades desse contexto.

2.1.1 O Curriculo Integrado

O curriculo integrado propde uma forma de educacdo que supere as
desigualdades que emergem da dualidade entre a educacdo dos trabalhadores e a
educacéo escolar das elites no Brasil. Na educacéo profissional e tecnoldgica, busca-se,
como preconiza a lei, um curriculo integrado que facilite 0 acesso do educando ao mundo
produtivo e que possibilite sua capacitacéo profissional e, ao mesmo tempo, o forme para
a cidadania.

Para Ramos (2005), a formacao integrada tem como proposito fazer com que

[...] a educacéo geral se torne parte inseparavel da educacéo profissional
em todos os campos onde se d& a preparagdo para o trabalho: seja nos
processos produtivos, seja nos processos educativos como a formacao
inicial, como o ensino técnico, tecnolégico ou superior. Significa que
buscamos enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido de
superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de incorporar a
dimenséo intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores

capazes de atuar como dirigentes e cidaddos (RAMOS, 2005, p. 84).
Dessa forma, o curriculo integrado contribui para a integracdo social do
aprendente, o que compreende o mundo do trabalho sem resumir-se a ele. Essa
proposta de educacdo estd voltada para proporcionar a formagdo de cidadaos-
profissionais capazes de compreender a realidade social, econémica, politica, cultural e
do mundo do trabalho, para nela inserir-se e atuar de forma ética, competente e técnica.
Nessa linha, Libaneo (2009) defende o desenvolvimento de uma formacéo integral

gue permita ao aluno se transformar em sujeito pensante, de modo que aprenda a utilizar
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seu potencial de pensamento por meios cognitivos de construcéo e de reconstrucao de
conceitos, de habilidades, de atitudes e de valores.

As ideias de Beane (1997) coadunam com esta percepc¢ao ao apontar a integracéo
como uma pratica curricular que ajuda os jovens a adquirirem competéncias para
resolver problemas sociais e melhorar a sociedade. E uma pratica em que se estuda e
se discute a propria vida do aluno, de modo a desenvolver uma integracdo continua de
novos conhecimentos e experiéncias. Aborda-se o cotidiano do aluno, ndo somente o

seu futuro.

2.1.2 O Ensino Médio Integrado em Agropecuaria

Na perspectiva da educacao profissional e tecnologica, o ensino médio funciona
como um projeto de formacdo humana, cuja organizacdo pressupde planejamento,
carater democratico, estimulo a valores afetivos, morais e sociais do jovem. A formacao
nessa etapa deve fornecer ao individuo as capacidades necessarias de
profissionalizagcdo que lhe serdo exigidas e ao mesmo tempo desenvolver de forma
integral as suas habilidades cognitivas.

Desse modo, inspirado na ideia gramsciana de escola unitaria, o Ensino Médio
Integrado (EMI) busca articular a formacéo de interesse dos trabalhadores. Para Moura
(2013), o ensino médio integrado a educacéao profissional técnica de nivel médio como
uma possibilidade de travessia na direcdo formativa pretendida para os jovens
brasileiros, baseado nos pensamentos de Karl Marx, Friedrich Engels e de Antonio
Gramsci, deve oferecer uma formagcdo omnilateral, integral ou politécnica, de forma
publica e igualitaria. Além disso, garantida essa mesma base, exige também
proporcionar o EMI como uma opc¢éo, como afirmam Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005,
p. 43):

Se a preparacdo profissional no ensino médio é uma imposicdo da
realidade, admitir legalmente essa necessidade € um problema ético (...)
Portanto, o ensino médio integrado ao ensino técnico, sob uma base

unitaria de formacéo geral, € uma condi¢cdo necesséria para se fazer a
“travessia” para uma nova realidade.
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O Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio profissionaliza
dentro do eixo tecnoldgico Recursos Naturais, formando o profissional que planeja e
avalia projetos agropecuarios e agroindustriais, desenvolve atividade de gestéo rural,
observa a legislacdo de produtos agropecuarios, a legislacdo ambiental, os
procedimentos de seguranca no trabalho e orienta a producdo com visdo de
sustentabilidade (INSTITUTO FEDERAL DE BRASILIA, 2012).

Entre as caracteristicas da organizagéo curricular do curso, conforme o Plano de
Curso (PC), destacamos “[...] o atendimento as demandas dos cidadaos, mundo do
trabalho e da sociedade e a estruturacao curricular que evidencie as competéncias gerais
relacionados ao perfil do Curso Técnico dentro do eixo tecnolégico Recursos Naturais
conforme Catalogo de Cursos Técnicos [...]". Ja no Enfoque Pedagogico do Curriculo,
merece destaque a garantia “[...] de uma educacdo que promova a autonomia dos
sujeitos e a interacao dos diferentes campos de saberes [...]" (INSTITUTO FEDERAL DE
BRASILIA, 2012).

Segundo o PC (INSTITUTO FEDERAL DE BRASILIA, 2012), tais atividades
intencionadas visam a formacéo integral dos educandos, para torna-los cidadaos aptos
a contribuir com o desenvolvimento sustentavel local, regional, nacional e global, na
perspectiva da edificacdo de uma sociedade democratica e solidaria. Como pontua
Sacristdn (2000, p. 15), “..] ndo podemos esquecer que o0 curriculo supde a
concretizacao dos fins sociais e culturais, de socializacdo, que se atribui a educacao

escolarizada [...]".

2.1.3 Interdisciplinaridade na Educacao Profissional e Tecnolégica

Diversos estudos académicos ressaltam que o conceito de interdisciplinaridade
ainda é polissémico (BERTI, 2007; FEISTEL, MAESTRELLI, 2009), embora seja
reconhecidamente importante e esteja presente em muitas praticas. Japiassu (1976) e
Santomé (1998) compreendem como articulagdo dos conhecimentos/saberes de

diferentes disciplinas/areas em favor de um ensino contextualizado?. No momento atual,

2 A contextualizacéo e o contexto local sdo pontos fundamentais na BNCC, que orienta que os

curriculos escolares adequem seus preceitos as realidades locais, valorizando seu contexto e suas
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a BNCC (2018) sugere a elaboracao dos curriculos sob uma perspectiva interdisciplinar,
de modo a determinar a sua pratica juntamente com o0s projetos pedagogicos das
escolas. O Ministério da Educacao (MEC), por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais
do Ensino Meédio - DCNEM (BRASIL, 2012a), enfatiza a perspectiva da
interdisciplinaridade e a contextualizacdo para o tratamento dos conhecimentos a serem
trabalhados.

Neste trabalho, corroboramos com a concepcao da integragao curricular por meio
da interdisciplinaridade. A concepcao de curriculo integrado na EPT, entre outras
atividades pedagogicas articuladas a partir da visdo critica de ser humano, abarca a
interdisciplinaridade, uma vez que os conhecimentos especificos de uma area, seja ela
técnica, seja da formacéao geral, ndo sdo capazes de proporcionar o entendimento total
do cotidiano do aluno. Dessa forma, uma area interligada a outra, e todas vinculadas a
problemas concretos, pode ajudar o aluno a realizar a articulacdo entre os

conhecimentos, como menciona Frigotto (2005):

A possibilidade de integrar formacéo geral e formagéo técnica no ensino
médio, visando a uma formacéo integral do ser humano €, por essas
determinagcbes concretas, condicdo necessdria para a travessia em
direcdo ao ensino médio politécnico e a superacdo da dualidade
educacional pela superacao da dualidade de classes (FRIGOTTO, 2005,
p. 45).

Vale ressaltar que a compreensdo acerca da integracdo por meio da
interdisciplinaridade € comum, uma vez que o0s dois termos sdo explicitados
conceitualmente como proximos. Contudo, apesar de ser comum encontrar referéncias
a interdisciplinaridade e a integracao curricular sem distincdo, tais termos nao sao

sinbnimos, uma vez que

[...] 0 que se pretende na interdisciplinaridade n&o é anular a contribuicao
de cada ciéncia em particular, mas apenas uma atitude que venha a
impedir que se estabeleca a supremacia de determinada ciéncia, em

caracteristicas. Ampliado pela BNCC, o conceito de contextualizagdo é tomado como: “A
valorizagdo das diferencas e o atendimento a pluralidade e a diversidade cultural, resgatando e
respeitando os direitos humanos, individuais e coletivos e as varias manifestacdes de cada

comunidade”.



27

detrimento de outros aportes igualmente importantes [...] (FAZENDA,
) 2011, p. 59).
A vista disso, faz-se necessario pontuarmos algumas diferencas entre

interdisciplinaridade e integracdo curricular. A interdisciplinaridade apresenta como
problema central a superacdo da fragmentacdo do conhecimento e o0 excesso de
especializacdo. Ja na integracdo, no contexto da educacao profissional, a preocupacao
ndo esta em reunificar um conhecimento cientifico fragmentado, mas em integrar o
conhecimento escolar e, a partir deste desenvolver "[...] acdes formativas integradoras,
capazes de promover a autonomia e ampliar os horizontes dos sujeitos das praticas
pedagdgicas (ARAUJO e FRIGOTTO, 2015, p. 63).

lvani Fazenda (2011) analisa a integracdo como uma etapa anterior a
interdisciplinaridade. A integracdo vai acontecendo conforme véao surgindo o0s
guestionamentos e as reflexbes da propria realidade e suas perspectivas de
transformacdo. A interdisciplinaridade, para a autora, € fator de transformacao, de
mudanca social, enquanto a integracao como fim em si mesma é fator de “estagnagao”,
de manutencéo do status quo. De qualquer forma, a integracdo e a interdisciplinaridade
estdo interligadas num processo de didlogo permanente.

A interdisciplinaridade também é de suma importancia na investigacdo cientifica
e na formacao profissional do individuo no sentido de que a atividade profissional exige
o aporte de muitas disciplinas, tanto da formacgéo geral como técnica. Nessa l6gica, numa
aula, os conhecimentos da area técnica dialogam com os conhecimentos da formacao
geral, como no caso da lingua portuguesa para, por exemplo, produzir o género relatério
a respeito do assunto tratado. Diante disso, o0 ensino da lingua materna na perspectiva
dos géneros discursivos na EPT configura-se numa grande possibilidade de didlogo com
uma perspectiva interdisciplinar, na medida em que observa as relacdes tedrico-praticas
entre algumas disciplinas da formacédo geral e especifica por meio da participacdo em
eventos em que a escrita é parte integrante da interacdo entre pessoas.

No Curso Técnico em Agropecuaria, as disciplinas da area especifica pressupbem
uma rede de informacfes advindas da linguagem, da matematica, da biologia, da
qguimica, da historia, da geografia, da filosofia, da arte, além de serem naturalmente
interligadas. Frigotto (2005) ressalta a necessidade de os docentes de diferentes areas

interagirem, fazerem trocas e criarem. Nesse sentido, o discurso de Pombo também
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enfatiza que “So ha interdisciplinaridade se somos capazes de partilhar o nosso pequeno
dominio do saber, se temos a coragem necessaria para abandonar o conforto da nossa
linguagem técnica [...]” (2005, p. 13).

Em vista disso, ndo é redundante reforcar a ideia de que a interdisciplinaridade
pressupfe integracdo de conhecimentos, de pessoas e de aplicacdo de teorias e
meétodos, e que ela s6 é possivel num ambiente de colaboracéo entre os professores, o
que exige conhecimento, entrosamento, confian¢a da equipe e, ainda, tempo disponivel
para que isso aconteca.

Educar interdisciplinarmente, além do sentido humano, promove condi¢des para
a formacdao integral do estudante, de modo que ele consiga compreender as diferentes
linguagens utilizadas, relacionar os diferentes conhecimentos e desenvolver a

capacidade de enfrentar desafios.

2.2 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

2.2.1 LP e a Formacao Técnica em Agropecuéria

A lingua portuguesa é considerada imprescindivel na formacao do técnico, pois
0s eixos norteadores do ensino, leitura, producao de textos, oralidade (escuta e producéo
oral) e anadlise linguistica/semidtica, sdo elementos indispenséaveis a formacéao cultural,
visto que servem de base para a assimilacdo de todos os tipos de saberes, tanto da area
técnica quanto de outras.

Nessa perspectiva, entendemos que 0s géneros discursivos devem constituir a
base para o ensino de lingua portuguesa no Ensino Médio Integrado (técnico em
agropecuaria), tendo em vista que a falta de dominio dos estudantes na leitura e na
escrita deve-se, entre outras questdes, ao ensino de lingua orientado pela perspectiva
do tratamento dos textos como objetos, sem considerar as praticas sociais em que 0s
textos sédo produzidos. Os géneros sdo modos de interagir discursivamente no curso das
praticas sociais e materializam-se semioticamente nos textos, dai a sua relevancia para

o desenvolvimento dos letramentos.
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O ensino da leitura e da escrita com base nos géneros discursivos esta no centro
das orientagcbes da BNCC para o0 ensino da lingua portuguesa, que aponta para a
necessidade de uma didatica da lingua que reconheca a expansao do uso da escrita na
sociedade contemporanea. A evolucdo dos meios de comunicacéo eletrénicos criou
demandas sociais que moldam os géneros e 0s letramentos ao articularem diversos
elementos semidticos na criacao de textos.

Numa perspectiva pratica, acredita-se que o ensino da lingua, integrando as areas
de Linguagens, Parte Diversificada e Formacao Especifica, via géneros discursivos
oriundos de praticas sociais, possibilita uma reflexdo mais ampla sobre os enunciados e
uma aprendizagem significativa para os aprendentes, dentro do contexto social e laboral
destes. Dessa forma, para o desenvolvimento da proposta apresentada neste trabalho,
acredita-se que a elaboracdo de uma sequéncia didatica nessa perspectiva atende ao
exposto na medida em que pode, a0 mesmo tempo, trabalhar a capacidade linguistica
do aluno e levar em conta o contexto académico, social e cultural no qual ele esta
inserido. Para tanto, deve privilegiar a anélise do contexto de producéo dos discursos,
conteldo tematico, construcdo composicional e marcas linguistico-enunciativas,
producao/refaccao textuais e analise linguistica.

De acordo com Bakhtin (2000), um ensino pautado na concepc¢ao interativa da
lingua, por meio dos géneros do discurso, possibilita a realizacdo de um ensino mais
contextualizado, voltado para as reais praticas sociais da lingua. A contextualizacdo
tende a facilitar a integracdo entre os conhecimentos gerais e técnicos, visto que
ressignifica os saberes e contribui para o alcance da aprendizagem significativa.

Considerando o pressuposto de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que
estabelecem ser possivel ensinar a escrever textos, a ideia do produto educacional,
proposto nesta dissertacao, surgiu de dois motivos especificamente. O primeiro € por
reconhecer que o ensino da lingua estd muito distante da realidade do alunado
principalmente quando sao estudantes do campo, que vém para a escola com
experiéncias de linguagem diferenciadas; o segundo surgiu da leitura das propostas da
BNCC que defendem um modelo de ensino que possibilita aos estudantes o contato com
uma grande variedade de géneros, para a participacdo na sociedade de forma critica e

criativa.
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A proposta estd amparada em teorias que levam em consideracdo a
aprendizagem desenvolvida, também, na zona proximal de desenvolvimento
(VYGOTSKY, 1998). Por isso, 0 projeto proposto possibilita a criagdo de subsuncores
e/ou organizadores prévios na aprendizagem dos alunos do 1° ano para enfrentarem as
diversas praticas a que estardo submetidos ao longo das séries seguintes, bem como
para vivenciar o género discursivo no contexto laboral dos profissionais técnicos
agropecuarios.

Uma vez que as vertentes tedricas aqui postas assumem o0 pressuposto de que
ensinar linguas é trabalhar com praticas sociais por meio da producao escrita e oral de
diferentes géneros discursivos significativos para o contexto em que se insere essa
pratica, optou-se por trabalhar com a compreenséo de seu funcionamento na sociedade
e na sua relagdo com os individuos situados em uma determinada cultura. Em
consonancia com Rojo (2009) e Kleiman (2007), a producéo discursiva aqui proposta foi
realizada em praticas sociais especificas, em que se verificam os géneros mais
relevantes para o aluno e sua comunidade, impondo, assim, o reconhecimento de
multiplos letramentos a partir da producdo de textos que envolvem a cidade, seu
patriménio histérico-cultural e ambiental, qual seja a cidade de Planaltina-DF.
Considerando a esfera cientifica e escolar, a proposta busca trabalhar com leitura,
interpretacdo e producao de textos compativeis com o sistema de atividades do contexto
profissional do futuro Técnico em Agropecudria.

O uso de diferentes estratégias de ensino pode contribuir para a formacdo de
profissionais que dominem os conhecimentos técnicos e cientificos em seu campo de
atuacao, que tenham capacidade de resolver seus problemas cotidianos de cunho
profissional e que possuam autonomia e visao critica. Esse tipo de intervencao ancora-
se no letramento do aprendente no seu meio social e no conhecimento do género
discursivo exigido no contexto laboral do Técnico em Agropecudria. Assim, uma
sequéncia didatica voltada para praticas sociais em torno de géneros discursivos parece
configurar-se em uma ferramenta pertinente, devido as possibilidades de interacéo e

contextualizacdo em situacdes reais.
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2.2.2 Géneros do Discurso

As concepcbes de géneros discursivos defendidas por Bakhtin (2003) e seu
circulo ddo conta de que género e linguagem estéo ligados as atividades humanas nas
esferas dos discursos cotidianos, artisticos, filosoéficos, cientificos e institucionais. Para
Bakhtin (2003), qualquer esfera da atividade humana estara sempre relacionada com a
utilizacdo da lingua. O conceito de género do discurso, proposto pelo autor, incluiu, nas
atividades de linguagem, a nocdo de um sujeito-historico, consciente e critico de sua
condicdo, a quem a linguagem serviria como um importante instrumento de mudanca

social, sendo os significados do discurso mais importantes que um sistema formal.

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo
da atividade humana. Esses enunciados refletem as condicdes
especificas e as finalidades de cada referido campo ndo s6 por seu
contetdo (teméatico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos
recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas, acima de
tudo, por sua construcdo composicional [...]. Evidentemente, cada
enunciado particular € individual, mas cada campo de utilizagéo da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s quais
denominamos géneros do discurso (BAKHTIN, 2003, p. 261-262).

Dessa forma, quando se pensa em géneros discursivos, sabe-se que as diversas
areas de atividade humana estdo ligadas ao uso da linguagem, bem como o efeito da
lingua que se efetua em forma de enunciados, sejam orais, escritos, impressos, sejam
digitais.

De acordo com o Circulo de Bakhtin (2015), para compreender melhor o
pensamento bakhtiniano, deve-se admitir um mundo envolto por relacfes dialégicas, ja
gue permeiam nossa vida diaria, em que o sujeito se constitui a medida que vai ao
encontro do outro. Sendo assim, é indispensavel conceber a lingua como um fator social,
em que o falante ndo espera que o ouvinte “[...] duble o seu pensamento em voz alheia,
mas uma resposta, uma concordancia, uma participagdo, uma objecdo, uma execucao,
etc.” (BAKHTIN, 2003, p. 272). Assim, o interlocutor, no jogo comunicativo, assume
atitude responsiva de modo que haja uma participacdo, seja ela de qual forma se

apresentar.
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O que constitui o género nado sao seus aspectos formais, mas “[...] sua ligacao
com uma situacdo social de interacdo [...]” (RODRIGUES, 2005, p. 165), a qual esta
Sujeita a variacdes, pois, se a lingua sofre transformacdes, os géneros também se
transformam, adaptam-se e renovam-se. Assim, modificam-se para atender as
exigéncias da sociedade na qual se insere, ou seja, aos propositos comunicativos.

Nesse aspecto, Swales acrescenta:

Um género compreende uma classe de eventos comunicativos, cujos
exemplares compartilham os mesmos propdsitos comunicativos. Esses
propésitos sdo reconhecidos pelos membros mais experientes da
comunidade discursiva original e, portanto, constituem a razao do género
(1990, p. 58).

Bakhtin (2003) organiza os géneros em dois grandes grupos: 0S primarios e 0s
secundarios, caracterizados, respectivamente, por serem produzidos nas situacfes
corriqueiras de comunicacao, com forte predominio, em geral, da oralidade e por serem
produzidos em situacfes mais formais de enunciagéo, nas quais se exige do interlocutor
uma acao de linguagem mais elaborada. Sdo exemplos de géneros primarios uma
conversa e um telefonema. Sdo exemplos de géneros secundarios os das esferas
jornalistica e literaria, tais como noticias e reportagens, contos e romances. Logo, a carta
aberta e o relatorio, géneros sobre os quais nos debrucamos no presente estudo,
encontram-se no grupo dos géneros secundarios.

Com base no pensamento bakhtiniano (2003), os elementos constitutivos dos
géneros discursivos sao: a) contetdo tematico b) constru¢cdo composicional e c) estilo.
Desse modo, a analise de um determinado género deve contemplar os aspectos
constitutivos, como o funcionamento nas praticas sociais. Seus elementos ndo devem
ser vistos de maneira isolada, mas sim na relagdo organica entre eles com as relagcdes
interlocutivas fundadas no contexto sdcio historico. Entendemos, entéo, que os géneros,
sob a perspectiva bakhtiniana, sdo praticas sociocomunicativas construidas
historicamente, influenciados por fenbmenos sociais e dependentes da situagdo
comunicativa em que sdo enunciados. Isso significa que, no momento da interacao, oral
OuU escrita, recorremos a um género, que, apesar de ser inerente a cada situacao
discursiva, revela a necessidade dos participantes envolvidos nessa situagéo, a vontade

do enunciador, a intencdo do falante, ou seja, o género é determinado pela esfera
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discursiva e esta presente em toda atividade comunicativa humana, representando as
formas de dizer e de se interagir em cada situacdo especifica. Assim, segundo Bakhtin
(2003, p. 268), os géneros “[...] refletem de modo mais imediato, preciso e flexivel todas
as mudancas que transcorrem na vida social [...]".

Quanto ao termo “enunciado”, Bakhtin conceitua como “[...] um elo na cadeia da
comunicacdo discursiva e ndo pode ser separado dos elos precedentes que o
determinam tanto de fora quanto de dentro, gerando nele, atitudes responsivas diretas e
ressonancias dialogicas [...]” (2003, p. 300). Assim, é visto como [...] real unidade da
comunicacdo discursiva, porque o discurso sO pode existir de fato na forma de
enunciacdes concretas de determinados falantes, sujeitos do discurso [...]” (BAKHTIN,
2003, p. 274). O termo refere-se a algo que ja foi dito, mas que sera diferente a cada

enunciagao da frase.

2.2.3 Géneros como Agéncia

Estudiosos da linguagem afirmam que géneros discursivos s&o formas de
comunicacao rotineira vinculadas a vida cultural e social das pessoas. Logo, géneros sao
vistos como formas de acgéo social, reconhecidos e recorrentes em qualquer situacao
comunicativa.

De acordo com Bazerman (2006), os géneros discursivos sao ac¢des sociais
tipificadas por meio das quais tornamos nossas intencbes e sentidos pretendidos
inteligiveis para os outros. Ao produzir géneros com objetivos e destinatarios especificos,
0 escritor — como denomina Bazerman (2006) — exerce o papel de agente, isto €, sujeito
ativo da estruturacdo discursiva. A partir de Bazerman (2006), defendemos que, sé
atuando como agente no processo de elaboracéo textual, o autor tem condicfes de
apropriar-se adequadamente da funcéo do género produzido.

Para Swales (1990), os géneros estado condicionados as convencgdes e ao papel
dos discursos na esfera discursiva em que eles ocorrem. Considerando que os géneros
sao partes de processos de atividades socialmente organizadas (BAZERMAN, 2006),
podemos afirmar que as formas de comunicagcdo de uma esfera discursiva séo

organizadas conforme as convencgdes dessa, influenciando o comportamento social dos
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seus membros. O modo de utilizacdo da linguagem pelos membros é determinado pelo
sujeito, por sua posi¢ao nesta esfera e também pela fungéo que o discurso exerce nela.

A perspectiva sociorretérica, defendida por Swales (1990) e Bazerman (2006),
enfatiza que géneros discursivos sdo processos dinamicos e mutaveis. Examina-los
como acoes retdricas ou derivando de situacdes recorrentes (MILLER, 1984) significa
gue somente adquirem sentidos a partir de uma situacao e de um contexto social quando
as expectativas sado compartilhadas pelas pessoas que participam das acbes na
comunidade. Dessa forma, a visdo de géneros como acao social toma em consideracao
o reconhecimento das regularidades e similaridades entre textos individuais em
situacdes recorrentes que levam os individuos a construirem representacées ou
convengOes destas acoes tipificadas. As representacdes resultam das interpretacoes e
percepcdes sociais, como também das experiéncias em eventos, das interagdes com
participantes e com a lingua.

Na concepcao de Bazerman (2006), o conhecimento do contexto social em que
0s textos sdo produzidos e circulam € essencial para ajudar os escritores a selecionar a
retérica que é adequada para uma situacdo particular de escrita. Bazerman (2006)
sugere que géneros discursivos deveriam ser considerados “[...] ndo como
caracteristicas associadas a textos particulares, mas como categorias de
reconhecimento psiquico-social. Isto significa que géneros sao o que as pessoas, Como
grupos e individuos, reconhecem serem [...]" (p. 92). Esta visdo implica analisa-los como
processo que organiza os individuos e 0s grupos em torno de seus interesses,
comportamentos, pensamentos, razdes, e que o uso de género também tipifica suas
acOes quando compartilhando interacdes. Enfim, géneros discursivos, para o autor, nao
somente d&o forma aos textos, mas também as atividades sociais.

Além de o género discursivo dar forma a nossas acdes e intencdes e por ser “[...]
um meio de agéncia, ndo pode ser ensinado divorciado da acdo e das situacdes dentro
das quais aquelas agdes sao significativas e motivadoras [...]” (BAZERMAN, 2006, p.
10). Ao propor um carater dinamico, interativo e agentivo do uso de géneros escritos, 0
autor enfatiza que o centro da teoria deve ser 0 que as pessoas querem realizar por meio
da escrita em um mundo em mudanca. A escrita € “[...] imbuida de agéncia [...]", 0 que

quer dizer que “[...] a escrita ndo existiria se atraveés da histéria os individuos néo se
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utilizassem de todos os recursos possiveis para registrar e compartilhar com outros
tragcos de sua existéncia, condicdes de vida, pensamentos, acdes, motivacdes e
intengdes [...]” (BAZERMAN, 2006, p. 11).

Essa concepcéo de agéncia se aplica ao contexto desta pesquisa, ha medida em
gue os estudantes escrevem algum tipo de texto (carta, relatério), usando as ferramentas
de linguagem e da organizacdo social que expressam suas aprendizagens e novos
pensamentos. Nesse sentido, os estudantes estdo também sendo agentes e podem
contribuir com suas visdes para 0 avango da sociedade.

Dessa forma, a relevancia da agéncia em nosso estudo se justifica por oferecer
aos alunos ferramentas para que possam abstrair as condicGes de uso da linguagem, a
fim de que possam desenvolver habilidades de entender e produzir textos para se
comunicar melhor (letramento) e serem reconhecidos no contexto da escola e da
organizacao social. Como membros da esfera profissional, técnico em Agropecuéria, de
guem se espera um agir através das atividades de leitura e escrita (BAZERMAN, 2006),
os alunos podem contribuir para a producdo de conhecimentos e, ao se sentirem
motivados para a escrita, poderdao buscar mais recursos para serem agentes engajados

na sociedade em que atuam ou atuardo como profissionais.

2.2.4 Letramentos

O termo “letramento” foi explicado por muitos estudiosos, cada um em seu
contexto histérico, a partir da formulacao de um conceito sob as mais diversas variantes
da traducdo do termo inglés literacy, considerando uma complexidade de fenémenos
gue envolvem linguagem(ns), educacéo e cultura(s). Posteriormente, o termo passou a
ser adjetivado e pluralizado para explicar e abranger outras demandas socioculturais,
tais como letramento digital, letramento midiatico, letramentos, novos letramentos etc.,
além de receber prefixos tais como em multiletramentos.

Letramento pode ser entendido como o processo que “[...] focaliza os aspectos
sécio historicos da aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedade [...]” (TFOUNI,
1995, p. 20). Nesta perspectiva, o0 letramento apresenta-se cOmo um pProcesso que

advém de uma leitura critica de mundo, capaz de fazer com que 0 sujeito consiga
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construir conhecimentos, na complexidade das relacbes historicas construidas no
corpo social. E um processo que acontece ao longo da vida, mas que deve ir
alcancando graus de complexidade maior, & medida que a pessoa procura
compreender as relacdes estabelecidas no e com o mundo, como algo que esta sempre
em movimento.

A abordagem de letramento citada encontra respaldo na concepc¢do dos
letramentos derivada dos Novos Estudos de Letramentos,® a partir de Street (1984). O
autor prop8e o modelo ideoldgico, cuja premissa basica € a de que o letramento estaria
localizado na interacdo entre as pessoas como pratica social em oposicao a visdo da
escrita como sistema de comunicacdo autbnomo, que, independentemente do
contexto, os individuos, ao adquirir um conjunto de técnicas e habilidades cognitivas,
interagem nos mais variados contextos.

Segundo Jung (2003), o modelo autbnomo de letramento leva a escola a atribuir
ao alunado a responsabilidade por seu fracasso no que concerne a aprendizagem da
escrita e ao dominio de sua utilizacdo. Nesse sentido, a escola é autbnoma, um modelo
a parte da sociedade, o que |he garante o titulo de detentora dominante do saber, uma
vez que suas leis estdo relacionadas com o prestigio social que um individuo possui
perante a sociedade, pois é considerado “culto” o individuo que domina o saber adquirido
na escola. Ao desconsiderar a préatica social, a escola encerra uma concepcao de
curriculo segmentada de contetdos, o que € incompativel com o desenvolvimento
linguistico-discursivo do estudante, pois ndo considera a bagagem cultural diversificada
do estudante antes de entrar na escola, uma vez que ele ja é participante de atividades
de uma sociedade letrada (KLEIMAN, 2007).

De acordo com Carvalho (2017), o modelo ideoldgico de letramento ndo deve ser
entendido como uma negacao ao que propde a vertente autbnoma da escola, refere-se
a amplitude de significados que a escrita assume, nos diferentes contextos em que ela

se faz presente, uma vez que o letramento € o processo interno entre o individuo e o

3 Os chamados “Novos Estudos do Letramento” (NLS — sigla em inglés para New Literacy Studies)
representam uma nova perspectiva para a linguagem, alterando o foco, que anteriormente era
dado a aquisicao de habilidades, para a abordagem de letramento como uma pratica social
(STREET, 2003). Esta abordagem implica o reconhecimento de multiplos letramentos, que
variam de acordo com o tempo e o espaco e contestam relacdes de poder existentes no contexto.
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social, em um movimento de compartilhamento cognitivo, o qual envolve ideologias que

podem estar ligadas a acdes politicas, econdmicas e sociais. Jung esclarece que:

[...] o modelo ideoldgico propde observar o processo de socializacdo das
pessoas na construcdo de significado pelos participantes. Além disso,
esse modelo estd interessado nas instituicdes sociais gerais e nao
apenas nas educacionais, como se observa no modelo auténomo (2003,
p. 60).

Para Street (2003), o letramento autbnomo corresponde a visdo dominante na

escola tradicional de que as praticas letradas sdo descoladas dos usos e das relacdes
de poder na sociedade e o letramento ideologico diz respeito a visdo de que essas
praticas sdo heterogéneas e valoradas diferentemente de meio para meio. Cabe a escola
evidenciar e tirar proveito da natureza dessas préticas para levar os alunos a uma atitude
critica e a uma acao protagonista (de intervencdo no meio).

Com base em Scribner e Cole (1981), Kleiman (2007) define letramento como um
conjunto de préticas sociais que usam a escrita, como sistema simbdlico e como
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos. Para Rojo (2010, p. 98),

o termo “letramento” “[...] busca recobrir os usos e praticas sociais de linguagem que
envolve a escrita de uma ou de outra maneira, sejam eles valorizados ou néo valorizados
socialmente [...]". Para a autora, isso inclui o local e o global, assim como os contextos
sociais diversos como familia, trabalho, midia, escola.

Essa perspectiva esta relacionada com a pratica situada, uma realidade que
precisa ser trazida para o ambiente escolar por considerar 0os contextos, os campos de
atuacdo, os papéis enunciativos de quem produz, os géneros predominantes e até
mesmo 0s suportes. Embora os PCN ja tenham apontado, a BNCC (2017) sistematiza a
inclusdo, no momento da producéo textual, dos proprios campos, do género, da situacéo
de comunicacéo, do interlocutor, da variacéo linguistica e ndo apenas uma producéao de
texto como um conteudo procedimental. Quanto a analise linguistica, o objetivo é auxiliar
o estudante na ampliacdo de sua capacidade de usar a lingua em praticas situadas.

O processo de aprendizagem da escrita na escola esta ligado ao reconhecimento
de multiplos letramentos, que variam no tempo e no espaco (STREET, 2003). Dessa
forma, a escola deve possibilitar aos alunos a participacdo em varias praticas sociais que
se utilizam da leitura e da escrita (letramentos) na vida da cidade, de maneira ética,
critica e democratica (ROJO, 2009). Os Novos Estudos de Letramentos (ROJO, 2009)
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salientam, justamente, a importancia de se verificar quais 0s textos mais relevantes para
0 aluno e sua comunidade.

Segundo Rojo (2008), as abordagens recentes de letramento apontam para a
heterogeneidade das praticas sociais de leitura e escrita em sociedades letradas e
insistem no carater sociocultural e situado das praticas de letramento. Com base em
Barton (1994), o letramento vem sendo aplicado, em diversas areas do conhecimento,
para designar diferentes aspectos que estdo envolvidos nas praticas da leitura e da
escrita, situadas em seus contextos sociais, sendo comuns expressfes como:
‘letramento digital’, ‘letramento politico’ etc. A vista disso, o conceito de letramento passa
a ser pluralizado, gerando o termo “letramentos” (ROJO, 2009). Soares (2002), por sua
vez, enfatiza que as varias praticas de leitura e escrita sugerem que se pluralize a palavra
‘letramento”, para enfatizar a ideia de que diferentes tecnologias de escrita geram
diferentes estados ou condicbes naqueles que fazem uso dessas tecnologias em suas
praticas de leitura e de escrita. Para a autora, diferentes espacos de escrita e diferentes
mecanismos de producéo, de reproducao e de difusdo da escrita resultam, entdo, em
diferentes letramentos.

Barton e Hamilton (1998) propdem o letramento como usos da leitura e da escrita
em contextos situados, considerando-o como pratica social em que estdo envolvidas
questdes ideolodgicas e disputas hegemdnicas. Segundo Castanheira (2010), a distancia
entre 0 mundo escolar e aquilo que acontece para além dos muros da escola dificulta a
aprendizagem dos alunos e contribui para a discriminacdo. De acordo com esse
pressuposto, verifica-se o papel importante que a escola e o educador possuem, pois,
propor atividades de ensino e usos de leitura e escrita que levem em conta
caracteristicas de situa¢cdes comunicativas em que ocorrem eventos de letramento na
sociedade é reconhecer a escola como instituicdo promotora de incluséo.

Sob a prerrogativa de Travaglia (2009) e Rojo (2004), para atingir tal objetivo,
deve-se propiciar o contato do aluno com a maior variedade possivel de situacdes de
interac&o comunicativa por meio da analise e producao de enunciados ligados aos varios
tipos de situagcbes de enunciagcdo. Em vista disso, parte-se de consideracoes
encontradas nos estudos de Bakhtin (2003), de Marcuschi (2008), de Kleiman (1992,

1995) e de Kock e Elias (2014) e na sociolinguistica educacional encontrada em Bortoni-
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Ricardo (2005), que possibilitam uma reflexao sobre a pratica pedagdgica com a intencéo
de realizar mudancas significativas no processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Bakhtin (2003), ao escrever, o educando também precisa dispor de
intencdes, como por que e para quem escrever; este escrever encontra-se atrelado a
condicdo de formas especificas, no que diz respeito a estrutura da construcdo dos
diversos textos, consolidando, portanto, as diversas circunstancias comunicativas.
Nessa perspectiva, ensinar lingua portuguesa orientada pelos letramentos implica, ao
passo que trabalhamos com géneros discursivos, contextualizar os saberes, partindo de
textos e temas reconhecidos pelo grupo social.

Como visto, os géneros sao utilizados para tornar possivel a comunicacéo e
funcionam como intermediarios entre 0 enunciador e o destinatario (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004). Essa concepcédo esta de acordo com os estudos de letramento,
pois, com o auxilio dos géneros, trabalha-se leitura e escrita como praticas discursivas,
com multiplas funcdes e inseparaveis dos contextos em gque se desenvolvem (KLEIMAN,
2007).

Com a pluralidade de géneros na disciplina de lingua portuguesa para possibilitar
multiplos letramentos (BRASIL, 2006), a producao e recepcao dos géneros discursivos
produzidos se incorporaram ao grau de significAncia e de identificacdo dentro de
contextos e enunciacdes que fazem sentido a vida do publico-alvo. Por conseguinte, o
desenvolvimento de andlises e produ¢des com finalidade social e propdsito comunicativo
instalam-se espontanea e significativamente na pratica de estudo da lingua produzido

em interacao.

2.2.5 Letramento Critico

Uma vez que seguimos a concepcgao de letramento como pratica social, aliada a
concepcao dos géneros discursivos, € importante nos orientarmos pelos pressupostos
do letramento critico (LC). Tais pressupostos se aproximam das propostas sugeridas
pela OrientagBes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) (BRASIL, 2006), que

recomendam praticas “[...] que propiciem a forma¢do humanistica e critica do aluno, que
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o estimulem a reflexdo sobre o mundo, os individuos e suas historias, sua singularidade
e identidade [...]" (p. 33).

Para Marins-Costa (2016), qualificar uma agcdo como critica e/ou delimitar o termo
“critico”, no ambito pedagdgico, parte de duas perspectivas: uma é a capacidade de
analisar, com clareza, os fatos; e a outra, sob a lente da pedagogia critica, implica
reconhecer os discursos e seus contextos. Nessa ultima, na qual nos pautamos, parte-
se do pressuposto de que os sentidos sédo construidos dentro de um contexto social,
histérico, imerso em relagc6es de poder. Segundo a autora, ha um senso comum sobre a
necessidade de formar o aluno critico sem os parametros para essa formacéo. Ainda
conforme a autora, a fundamentacédo tedrico-metodolégica para nortear as praticas de
ensino e aprendizagem esta no LC (MARINS-COSTA, 2016).

O LC pode ser definido, segundo Morrell (2002, p.72, apud XAVIER, 2015 p. 54),
como “[...] a habilidade de, ndo apenas ler e escrever, mas também de acessar textos
com o intuito de entender as relacdes entre poder e dominacao presentes nesses”.

Essa concepcdao leva o professor a valorizar e buscar o engajamento dos alunos
em atividades reflexivas por meio da linguagem e, assim, orientar o trabalho com os
textos na aula fundamentalmente por uma perspectiva discursiva e ndo meramente
formal ou conteudistica. Embora o sentido do texto dependa do contexto em que ele é
vinculado e interpretado, ndo se descarta o conhecimento linguistico, textual e cultural,
a fim de ndo destoar as ideias centrais.

Segundo Cope e Kalantzis (2012), os letramentos criticos procuram valorizar as
vozes e experiéncias que alunos e professores trazem para a escola, valorizando-os
enquanto cidadaos responsaveis por seu processo de aprendizagem e agentes capazes
de mudanca. Nessa perspectiva, o letramento critico pode contribuir para que os jovens
construam sua compreensao e interpretacdo a respeito da realidade, de si mesmos, dos
outros e das relacdes entre os diferentes sujeitos, 0s sentidos e as praticas sociais.

Sobre isso, Costa (2011) aponta que a linguagem néo é neutra, baseia-se nas
regras discursivas de cada comunidade, de modo que todo texto é considerado temporal,
situado ou tendencioso. Desse modo, Cassany (2006) refor¢ca que ser um leitor critico
requer situar o discurso no contexto sociocultural de partida, percebendo as vozes

discursivas presentes e tomar consciéncia da situacionalidade do texto e das intengdes
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do autor. Assim, deve-se levar em consideracdo quem escreveu o texto, onde e quando,
quais eram 0s seus interlocutores (destinatarios) e como ele chegou a esses
destinatarios. Por esse meio, podem-se identificar relacbes de poder e injusticas
subjacentes.

Marins-Costa (2016) ressalta que os textos ndo devem ser utilizados apenas para
estudo dos aspectos linguisticos/gramaticais, mas que, sobretudo, a mensagem neles
inserida seja explorada e a ideologia presente seja reconhecida, possibilitando, com isso,
a formacdo de cidadaos criticos para um agir em sociedade, tendo como objetivo
relacfes de justica e de igualdade. Essa abordagem pressupde levar os alunos a ler,
sabendo que ha certas omissdes e certos implicitos e que eles podem chegar a
conclusbes proprias sobre o motivo das diferentes formas de (n&o) dizer nos mais
diversos textos. Os alunos séo encorajados a questionarem textos/discursos,
percebendo “[...] seus valores, suas intengdes, suas estratégias, seus efeitos de sentido.
Assim, o texto jA ndo pode mais ser visto fora da abrangéncia dos discursos, das
ideologias e das significacdes [...]” (ROJO, 2009, p. 112). Nessa perspectiva, ler um texto
criticamente pressupde um sujeito em acao e interacao.

Para Rojo (2009), tornar o aluno letrado criticamente, é trazer para dentro dos
muros da escola “[...] ndo somente a cultura valorizada, dominante, canbnica, mas
também as culturas locais e populares e a cultura de massa, para torna-las vozes de um
dialogo, objetos de estudo e de critica [...]" (p. 115). Com efeito, uma das importantes
tarefas do professor é levar o aluno a refletir e dialogar com outros discursos.
Estabelecem-se, assim, pontes culturais entre individuos diferentes, entre o “eu” e o
“outro”, ao mesmo tempo que provoca reflex6es sobre a propria realidade.

Como visto, o LC vai além da margem das praticas escolares e, por isso, torna-se
essencial na formacéo protagonista e cidada dos alunos, principalmente em aulas de
Lingua Portuguesa que consideram as praticas sociais. Dessa forma, é necessario,

portanto,

[...] garantir que o ensino desenvolva as diferentes formas de uso das
linguagens [...] e das linguas [...]. Para participar de tais praticas com
proficiéncia e consciéncia cidadd, é preciso também que o aluno
desenvolva certas competéncias basicas para o trato com as linguas,
linguagens, as midias e as multiplas praticas letradas de maneira critica,
ética, democratica e protagonista. (ROJO, 2009, p. 119).
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Nesse entendimento, o trabalho com letramentos criticos, trazendo para a sala de
aula as situacdes sociais e culturais ndo valorizadas, as culturas locais e as contextuais
dos alunos para atendé-los, € ir além dos alfabetismos, a fim de formar “[...] um cidadao
mais flexivel, democratico e protagonista, que seja multicultural em sua cultura e poliglota
em sua lingua [...]” (ROJO, 2009, p. 115); significa constru¢cdo de uma postura que
ultrapasse as barreiras da sala de aula como forma de possibilitar confrontos para uma

aprendizagem significativa.

2.2.6 Multiletramentos

As praticas que visam aos multiletramentos buscam abarcar letramentos que
estejam em consonancia com a flexibilidade das comunicacfes e tecnologias da
informacao, levando em conta também diferencas sociais e diversidades culturais.

A este respeito, Rojo (2012, p.13) afirma que,

diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que ndo faz senao
apontar para a multiplicidade e variedade das préticas letradas,
valorizadas ou ndo nas sociedades em geral, o conceito de
multiletramentos — € bom enfatizar — aponta para dois tipos especificos e
importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades,
principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural
das populacdes e a multiplicidade semioética de constituicdo dos textos
por meio dos quais ela se informa e se comunica.

Ao diferenciar os conceitos de “letramentos” e “multiletramentos”, Rojo (2012)
enfatiza que o conceito de “multiletramentos” € mais completo e abrangente, uma vez
qgue, por meio dele, € possivel compreender a multiplicidade de linguagens dos textos
que circulam na sociedade, sejam eles impressos, midiaticos, digitais ou néo.

No conceito de “multiletramentos”, estdo intrincadas as nogbes de multiplas
linguagens e semioses e de multiplicidade cultural ou multiculturalidade. Dessa forma,
os multiletramentos abarcam a diversidade cultural e linguistica, das convencdes e seus
significados para desenvolver designs favoraveis a compreensdo das mudancas

emergentes da sociedade globalizada. Essa mesma sociedade projetada no global
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também se volta aos interesses das comunidades locais, do trabalho, dos bens publicos,
enfim, da cidadania.

O que se pretendeu atingir pelo uso da pedagogia dos multiletramentos foi inserir
outras praticas de letramento, além das escolares, para serem discutidas, analisadas,
simuladas e transformadas no ambiente da escolar. Como afirma Rojo (2012, p. 21), séo
necessarias “[...] novas ferramentas — além das da escrita manual (papel, pena, lapis,
caneta, giz e lousa) e imprensa (tipografia, imprensa) — de 4udio, video, tratamento da
imagem, edicdo e diagramacao [...]", pois, segundo a mesma autora, trabalhar com
multiletramentos “[...] normalmente envolvera o uso das novas tecnologias de
comunicacao e informacéo [...]" (p.08).

As metodologias ativas com a utilizagdo das Tecnologias Digitais da Informagéo
e da Comunicacdo (TDIC) buscaram transpor o aluno ao status de participe. Tal
participacdo, segundo Knuppel (2016, p. 82), ocorre a medida que o aluno “[...] interage,

utiliza, comenta, critica, amplia questbes, compartilha [...]". Desse modo, ao se
apropriar das informacdes e dos contelidos necessarios a sua producao textual por meio
da realizacdo de atividades em ambientes virtuais, nos quais interagiram com textos
multimodais e, por fim, ao publicar a produc¢éo, os alunos podem trilhar um caminho para
o seu multiletramento, tendo em vista que ao ler, interagir, comentar e compatrtilhar, o
aluno aprende na interacdo com o outro. E isto é o que mais se deseja com qualquer

atividade educacional: conduzir o aluno para o caminho da aprendizagem.

2.2.7 Sequéncia Didatica (SD)

Como este trabalho apresenta uma proposta de sequéncia didatica para auxiliar
o aluno a dominar melhor determinados géneros por meio do letramento situado,
compreendendo também a articulagcdo de conhecimentos com a &rea técnica, de modo
a corroborar com a formacéao integral do educando nas salas de aula do Ensino Médio
Integrado em Agropecuéria, faz-se necessario conhecer o conceito de sequéncia
didatica (ainda que adaptadas as nossas necessidades especificas).

Com base nos autores do Grupo de Estudos da Didética de Linguas de Genebra,

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), podemos concluir que a sequéncia didatica tem um
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olhar interdisciplinar para os conteudos e habilidades preconizados no curriculo. Diante
disso, fica clara a necessidade de se trabalhar o letramento de forma interdisciplinar, com
0S géneros discursivos que priorizam praticas sociais. Para Schneuwly e Dolz, os
géneros sao considerados “[...] as unidades concretas nas quais deve dar-se 0 ensino
[...]” (2004, p. 66). “Uma ‘sequéncia didatica’ € um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito [...]”
(p. 97). Ja Zabala (1998, p. 18) traz a unidade didatica como o “[...] conjunto de
atividades, estruturadas e articuladas para a realizagéo de certos objetivos educacionais,
gue tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos
[...]".

A estrutura de uma sequéncia didatica, conforme orientam os autores de Genebra,

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), segue o0 esquema abaixo:

Figura 1 - Esquema da sequéncia didatica
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I Final
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Inicial
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Fonte: SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 98.

Esse modelo apresenta um caminho organizado que permite adaptacdes para o
contato aprofundado com os géneros apurados na coleta de dados, ajudando os
estudantes do ensino médio a atingirem um grau de autonomia que lhes permita o
desenvolvimento da competéncia discursiva, na sua vida profissional e social.

Portanto, a sequéncia didatica como ferramenta articuladora de conhecimentos
diversos proporciona rendimento das atividades geradas pelo ensino em espiral, uma
vez que, de acordo com Marcuschi (2008), € considerado um procedimento rico em

possibilidades de garantir a interdisciplinaridade.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo foi realizado por meio de pesquisa de abordagem qualitativa.

O procedimento utilizado possibilitou a nossa aproximacdo ao contexto pesquisado e,

portanto, permitiu a observacdo dos sujeitos participantes em seu local de acao. Isto

equivale a dizer que este trabalho também pode ser definido como uma pesquisa-acao,

cuja metodologia articula a producdo de conhecimentos com a acao educativa,

orientando-se para a resolucéo de problemas, com objetivos de transformacao de uma
realidade observada (THIOLLENT, 2008). Assim, de acordo com Thiollent (2008),

[...] a pesquisa-acao € um tipo de pesquisa social com base empirica que

€ concebida e realizada em estreita associacdo com uma a¢ao ou com a

resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s

participantes representativos da situacdo ou do problema estdo

envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2008, p.
14).

O autor também afirma que, pela pesquisa-acdo, € possivel estudar
dinamicamente os problemas, decisdes, acdes, negociacdes, conflitos e tomadas de
consciéncia que ocorrem entre os agentes durante o processo de transformacéo da
situacdo (THIOLLENT, 2008). Dessa forma, esta pesquisa buscou transformar a
realidade por meio de algumas possibilidades de se situar o ensino de Lingua
Portuguesa de forma interdisciplinar em um Curso Técnico Integrado em Agropecuéria.

Barbier (2007) argumenta que a pesquisa-acdo € uma forma de pesquisa na qual
ha uma acédo deliberada de transformacao da realidade, possuindo um duplo objetivo:
transformar a realidade e produzir conhecimentos relativos a essas transformacgées. O
autor considera que “[...] uma pesquisa-a¢do chega ao fim quando o problema inicial é
resolvido, se é que pode realmente sé-lo [...] uma pesquisa-acdo, mais do que outra
pesquisa, suscita mais questdes do que as resolve. Ela incomoda os poderes
estabelecidos [...]” (BARBIER, 2007, p. 145-146). Sendo assim, mais do que responder
aos anseios e elucidar as davidas, a pesquisa-acdo € uma metodologia que instiga a
acao-reflexdo, possibilitando que ocorra o ato de “implicar” (BARBIER, 2007) entre

pesquisadores, colaboradores pesquisados e problemas investigados.
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O pesquisador percebe como esta “implicado” pela estrutura social na qual ele
esta inserido e pelo jogo de interesses de outros. Outro componente importante para a
pesquisa-acdo, conforme aponta Morin (2004), € a negociacdo entre pesquisador e
participantes, que deve estar presente do inicio ao final da pesquisa.

Para aproximarmos do contexto pesquisado e obtermos uma visdo mais ampla a
respeito das vivéncias e das dificuldades dos alunos naquilo que se refere aos géneros
discursivos, a primeira etapa da pesquisa configurou-se na aplicacdo de um questionario
inicial (Apéndice C) em duas turmas de 1° ano, perfazendo um total de 55 alunos
respondentes. Em seguida, para aplicacdo do produto, selecionamos apenas uma das
turmas. Essa delimitacdo se faz necessaria, pois entendemos que nao haveria
necessidade de abranger um numero muito grande de participantes, uma vez que a
andlise dos dados prioriza aspectos qualitativos.

Com base nos tragos essenciais do método pesquisa-acéo, o produto educacional
produzido (Apéndice A) foram trés sequéncias didaticas. O planejamento das atividades
das SD ocorreu da seguinte maneira: sensibilizacao e apresentacao do tema aos alunos
por meio de visitas técnicas; leitura do(s) texto(s) e discussdo do assunto abordado;
comentarios a respeito do(s) género(s) do discurso; andlise dos recursos linguisticos
utilizados; debate sobre o tema; producdo escrita sobre o tema discutido; revisdo e
refaccdo dos textos; divulgacdo dos textos (leitura, envio para o site sobre cultura e
histéria da cidade em questao).

Logo apoOs as visitas técnicas presencial e virtual, organizaram-se rodas de
conversas a fim de discutir os problemas de gestdo em relacdo ao patriménio material e
imaterial da cidade e de seus arredores, a falta de preservacdo bem como o
desconhecimento da populacéo a respeito desse patrimonio e, ainda, a auséncia desse
contexto histérico-ambiental da regido no curriculo do curso em que estéo inseridos. O
género discursivo carta aberta foi o expediente escolhido para as manifestagdes, cujo
leitor alvo foi a populacdo da cidade.

Dentro de cada SD, foram aplicados alguns exercicios para ajudar o estudante a
compreender a importancia de estruturar bem o texto, compreendendo as ideias que 0s
operadores argumentativos introduzem no periodo, as informagfes implicitas, o0s

ativadores de pressuposicao e a construcao de pontos de vista a partir de um tema social
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inerente a realidade. As etapas propuseram atividades, baseadas no que os alunos
ouviram, viram e leram, sobre questdes socioambientais e culturais da regido, a
participagdo em rodas de conversas pelo aplicativo Zoom, troca de mensagens
instantaneas pelo WhatsApp e questdes no Blank Quiz do Google Classroom. Exigiram-
se a apresentacao de opinido escrita e a defesa dessa opinido mediante postagens de
argumentos escritos e orais. Algumas estratégias repetiram-se a cada unidade tematica
trabalhada, visando a tomada de posicdo dos alunos e ao desenvolvimento da
competéncia linguistica. A descricdo completa das SD encontra-se apensa a este
trabalho (Apéndice B).

No que se refere a correcao e refaccédo dos textos dos participantes, a producao
final dos estudantes sofreu a intervencéo da professora pesquisadora. Essa intervencéo
docente consistiu na leitura dos textos dos alunos e realizagéo de questionamentos sobre
pontos que poderiam ser revistos, como a organizacao das informacdes no texto, uso de
recursos linguisticos e ortografia.

Para a apresentagdo dos resultados, realizou-se a andlise descritiva dos dados e
comparativa das versdes das producdes textuais. A andlise foi realizada a partir dos
seguintes pontos: propoésitos comunicativos, estrutura retorica e recursos linguisticos-
discursivos. Para exemplificar a analise, escolhemos um texto relacionado a producao
inicial e outro relacionado a producéo final. Optou-se, também, pela analise de conteudo,
que, segundo Morais (1999), constitui uma metodologia de pesquisa utilizada para
descrever o conteido de documentos e textos. Essa andlise ajuda interpretar as
mensagens e a atingir uma compreensao de seus significados num nivel que vai além
de uma leitura comum. De certo modo, a analise de conteddo € uma interpretacéo
pessoal por parte do pesquisador com relacdo a percepcdo que tem dos dados e esta
intimamente relacionada ao contexto em que a comunicacao se verifica.

Apresentaremos 0 percurso metodoldgico da pesquisa no infografico abaixo:



48

Figura 2 - Infogréfico referente as etapas de desenvolvimento da pesquisa

Etapas de Desenvolvimento
da Pesquisa

ETAPA 02

e Andlise dos dados

ETAPA 04
» Aplicacdo das SD

&

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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3.1 O CONTEXTO E OS SUJEITOS DA PESQUISA

A presente proposta é um trabalho voltada para o 1° ano “A” do Curso Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, ofertado pelo Instituto Federal de Educacéo
Profissional e Tecnologica de Brasilia (IFB), Campus Planaltina.

A turma na qual situa-se pesquisa, escolhida aleatoriamente, é composta de 38
alunos e sédo, em geral, pessoas que tém alguma afinidade com o ambiente agrario, filhos
de produtores rurais, que tém envolvimento com a terra e com a agricultura familiar. A
maioria reside nas propriedades ao redor ou em cidades vizinhas, contudo o curso conta
com alunos de outras cidades e até mesmo de outros estados do pais que residem no
Campus.

Vinte e seis alunos da referida turma participaram da primeira atividade do produto
educacional, todos com TCLE (Apéndice H) assinado. Contudo, ao serem as atividades
adaptadas para o0 modo remoto em virtude da pandemia da covid-19 no pais, 0 nimero
de sujeitos participantes reduziu-se a 18 alunos. Destes, 13 responderam ao questionario
de avaliacdo (Apéndice E) e 5 alunos concluiram todas as etapas.

A escolha do campus e do curso deu-se pelo fato de a professora pesquisadora
atuar como regente de lingua portuguesa em escola do campo da SEE-DF ha 18 anos,
tendo em vista que conhece as dificuldades e as aspiracdes de alunos do ensino médio
desse contexto.

Fez-se necesséaria a parceria com professores de Lingua Portuguesa, Ciéncia do
solo, Agroecologia e Informatica, com Coordenador do Curso e com alunos do 1APA*

com idade entre 15 e 22 anos.

4 1APA: 12 série, Agropecuaria, turma A.
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3.2 COLETA DE DADOS

Os procedimentos abaixo objetivaram a investigacdo de praticas de letramentos
e o0 reconhecimento de géneros discursivos que possam contribuir para a formacéo do

Técnico em Agropecuaria no seu cotidiano escolar, social e laboral.

Figura 3 - Infografico referente aos instrumentos utilizados na coleta de dados

COLETA DE DADOS

@ QUESTIONARIO INICIAL PARA O ALUNO
5 Questoes

A fim de conhecer as vivéncias, as

B
‘: - expectativas e as dificuldades naquilo
QUEST'NAR'O APLICADO AO PROFESSORDELP ¢ que se refere aos géneros discursivos.

5 Questoes
Conhecer sua perspectiva de ensino, sua

concepcao de letramento e a abordagem de

ensino dos géneros discursivos. S
® OBSERVAGAO DAS AULAS

Lingua Portuguesa

Conhecer a perspectiva de ensino e as
praticas de letramentos.

CONVERSAS INFORMAIS ¢

Professores das areas especifica e
diversificada

Conhecer as praticas sociais situadas de :
leitura e escrita. ? QUESTONARIO FINAL

6 Questoes

Verificar as possiveis contribui¢cdes da
proposta de intervencdao na voz dos
o alunos a respeito do produto.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Esses métodos permitiram a triangulacdo dos dados de forma a desenvolver
construtos validos (JOHNSON, 1992) que ndo se apoiassem nas impressdes iniciais e
tendéncias pessoais do pesquisador. O autor afirma que a analise de dados, em um
contexto especifico, deve buscar temas ou questdes que possam convergir a partir dos
dados, de forma a se explicar um determinado fenémeno (JOHNSON, 1992).
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Primeiramente, serdo apresentados os resultados do questionério diagndstico.
Posteriormente, ilustraremos os resultados da acédo pedagdgica adotada, bem como do
questionario de avaliacdo para os alunos. As respostas discursivas foram transcritas tal

qual registradas pelos participantes no Questionario Final.

4.1 ANALISE DOS QUESTIONARIOS, OBSERVACOES E CONVERSAS

Da aplicacdo do questionario inicial para os estudantes (Apéndice C), podemos
identificar que dos 55 participantes, a maioria (40%) tem 15 anos de idade, 26 (47%) séo
do sexo feminino, sendo que 1 ndo declarou. A parte do questionario destinada a
percepcdo dos estudantes a respeito das suas praticas discursivas foi composta por 5
guestdes. Na primeira questdo, os participantes foram questionados sobre quais
atividades encontram maior dificuldade nas aulas, 25 (45,45%) apontaram a
apresentacao oral (seminario), 19 (34,55%) indicaram a gramatica, 15 (27,27%)
declararam a prova objetiva, 13 (23,64%) a producdao escrita, 7 (12,73%) a interpretacao
de texto, 2 (3,64%) citaram outros: convivéncia e video/reportagem e 1 (1,82%) nao
respondeu. Ao serem indagados sobre a utilizacdo de contetdos ou géneros discursivos
da sua comunidade nas aulas de LP, 36,65% responderam afirmativamente e 19,35%
disseram que nédo se utiliza. Outro dado diz respeito ao género que consideram relevante
o Técnico em Agropecuaria aprender a produzir: 41 (74,55%) indicaram o relatério, 25
(45,45%) projetos de iniciacdo cientifica, 8 (14,55%) dissertacao, 7 (12,73%) textos
jornalisticos, 4 (7,27%) textos literarios, 2 (3,64%) outros e 1 (1,82%) nao respondeu. A
guestao 4 questionou qual estratégia de ensino ajuda na aprendizagem eficazmente, em
que 31 (56,36%) responderam que sdo as aulas praticas, 27 (49,09%) saida de campo
e pesquisas, seguido de 19 (34,55%) indicando a explicacdo do professor, 16 (29,09%)
indicaram as atividades realizadas em grupo ou debates, 13 (23,64%) integracédo de
atividades de disciplinas diferentes e atividades on-line e 4 (7,27%) citaram outros:
atividade em casa, videoaula, debates. A questdo 5 revela um dado bastante relevante

porque diz respeito aos géneros discursivos que o aluno utiliza no dia a dia. Ao serem
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questionados sobre que tipo de texto precisam escrever no dia a dia, 46 (83,64%)
responderam que escrevem mensagens no WhatsApp, Facebook, Instagram, blog e e-
mail. Uma parcela menos significativa, 18 (32,73%), apontaram os textos exigidos pela
escola, porém nao indicaram especificamente quais textos, 9 (16,36%) indicaram lista de
compras, bilhete, receita, preencher um formulario, 7 (12,73%) textos exigidos no seu
ambiente de trabalho e 3 (5,45%) citaram outros: relatorios, poemas/historia, livro.

Os dados demonstram a centralidade que os géneros ocupam no letramento e
denotam também a consciéncia dos estudantes sobre a necessidade da pratica de
oralidade em sala de aula. Ademais, revelaram informac¢des que corroboraram com a
necessidade de se ensinar 0s géneros discursivos ha perspectiva proposta na sequéncia
didatica, tendo em vista que tais praticas de letramentos constituem uma preparagao
para lidar com discursos presentes na vida com boa capacidade de interacdo oral e
escrita.

No questionario aplicado ao professor de LP (Apéndice D), as respostas fechadas
dialogam com os aspectos apresentados pelos autores discutidos no referencial tedrico.
No entanto, as justificativas descritas pelo docente ndo exemplificam, de fato, os itens

marcados, como é possivel observar nas frases abaixo:

Pergunta 1: O docente de Lingua Portuguesa do EMI em Agropecuaria
desenvolve atividades que considera o 'Perfil’ do Técnico em
Agropecuéria conforme consta no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos
ou no Plano de Curso?

Resposta: Em todo conteudo.

Com base na sua resposta, de que maneira isso ocorre? “No plano
do curso e nas atividades trabalhamos com a producéo textual e demais
fungdes linguisticas para garantir a aprendizagem do aluno.”.

Pergunta 2: O docente de Lingua Portuguesa do EMI em Agropecuaria
utiliza praticas de linguagem situada?

Resposta: Sempre, em todos os conteldos.

Dé exemplo: “As propostas de abordagem sobre os conteddos sdo
estruturadas a partir da relacéo entre o assunto e o contexto do aluno.
Buscamos apresentar de forma contextualizada para facilitar a
compreensao.”.

Os trechos a seguir revelam que a perspectiva de ensino do professor tende para
a contextualizacdo dos conteudos. Contudo, os resultados ndo séo suficientes para
concluir que os conteudos séo trabalhados de forma integrada, interdisciplinar e

situacional.
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Pergunta 3: O PPC (Projeto Pedagogico de Curso) do EMI (Ensino Médio
Integrado) em Agropecuaria, propde a indissociabilidade entre educagéo
e prética social e entre teoria e pratica. O docente do EMI em Lingua
Portuguesa  costuma  trabalhar os conteltdos de forma
articulada/integrada? Ou trabalha com géneros textuais comuns a area
especifica?

Resposta: Na maioria dos conteldos.

Dé exemplos: “Sim, com textos e videos que abordem a tematica do
campo.”.

Questdes abertas.

Pergunta 4: Que préticas ou eventos de letramento €& possivel
depreender do universo escolar, da vida social e/ou laboral do aluno do
EMI em Agropecuéria?

Resposta: “No dia a dia desenvolvemos a sugestéo de leitura de forma
aberta, no caso do 1° ano, nado trabalhamos com alvos especificos, mas
apresentando resenhas e orientando os alunos a retirar livios na
biblioteca. Também foram utilizados textos de revistas com comentarios
sobre livros e séries que despertam o interesse dos alunos para a
leitura.”.

Pergunta 5: Como o docente do EMI em Lingua Portuguesa avalia seus
alunos?

Resposta: “A avaliacdo é a partir do desenvolvimento de atividades e de
prova. Em geral, a maior parte das avaliacdes sdo das atividades que séo
desenvolvidas em todo o bimestre.”.

No que tange as observacfes das aulas, percebeu-se que, na relacdo entre os
géneros e as praticas de letramento, predominou o modelo autbnomo de letramento,
que, segundo Street (1984), focaliza os aspectos técnicos do letramento independente
do contexto social. Observamos que o professor, por exemplo, ao trabalhar um texto
sobre vampiros em uma das aulas, ndo utilizou o nome do género, mas utilizou-se da
denominacéao “texto”, como € comum aos professores em geral. Foi observado, também,
que, embora o tema do texto seja muito explorado em filmes para a faixa etaria dos
alunos, poucos participaram da discussdo. Além disso, ndo houve o enfoque na
perspectiva do género discursivo, como a preocupacdo com a situacéo de producao. As
atividades constituiram eventos de letramento que ndo apresentavam um propasito
social e que seguiam 0 mesmo padrao: conversa em torno de texto, debate e entrega da
tarefa escrita.

A respeito das conversas informais, realizadas com os professores das areas
especifica e diversificada, obtivemos a resposta “relatérioc” como o género que é
predominantemente solicitado aos alunos em suas disciplinas e, também, segundo os

docentes, solicitado na vida laboral do profissional Técnico em Agropecuaria. A
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comparacao validou o resultado do questionario aplicado aos alunos, reforcando o intuito
de contribuir com uma reflexao/transformacao acerca desse objeto por meio do trabalho
de intervencdo em uma das sequéncias didaticas. Os docentes concordaram com a
proposta por considerarem, em primeiro lugar, as muitas dificuldades de caracterizacao
e producéo do relatorio pelos alunos nas aulas.

O trabalho com os géneros discursivos carta aberta, relatério e podcast alcancgou
disciplinas das areas geral, especifica e diversificada, presentes na proposta curricular
do curso em questdo. Dessa forma, podemos considerar que os dados obtidos na
pesquisa de campo coadunam com a proposta pedagdgica realizada nas SD. Na
primeira SD, producéo de carta aberta, foi enfatizada a argumentacdo em torno do tema
social escolhido, no caso, a preservacao do patriménio material e imaterial da regiao,
além de ocorrer estimulo a discuss@es e realizacdo de atividades para sanar dificuldades
na escrita. Ficou estabelecido, na segunda SD, um conhecimento inicial sobre o género
relatorio — que € um género bastante requerido no EMI em Agropecuaria. Na terceira SD,
0 protagonismo e a pratica da oralidade foram explorados por meio da produ¢cédo de um
podcast da turma. Desse modo, as aulas e as atividades das SD foram fundamentais
para que os estudantes pudessem articular temas de outras disciplinas, refletir sobre a
prépria escrita e conseguir assumir posicionamentos relacionados ao meio social em que

vivem.

4.2 ANALISE DA ACAO PEDAGOGICA ADOTADA

Como ja vimos, o produto configurou-se em trés SD, cada uma contemplando um
género discursivo: a carta aberta, o relatério e o podcast. A proposta articulou as
disciplinas Lingua Portuguesa, Informatica, Ciéncia do Solo e Agroecologia a partir de
visitas técnicas a contextos locais que abarcaram uma pratica social externa a sala de
aula. Conforme descrito no Apéndice B, as visitas foram realizadas de forma presencial
e virtual, envolvendo o patrimonio historico-cultural e ambiental da cidade. De acordo
com Pimenta e Ghedin (2012), uma formagé&o que interage saberes escolares aos
saberes dos alunos contribui para emancipac¢éo dos sujeitos, propiciando uma formacéo

integral.
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Na atividade prévia da primeira SD, constatou-se que os alunos advindos de
outras cidades apresentavam total desconhecimento a respeito da histéria e cultura local.
Alguns estudantes que sdo moradores da cidade e das areas rurais da regido relataram
que ja participaram de festejos religiosos da regido como as Folias, a Festa do Divino e
a Via Sacra ao vivo no Morro da Capelinha. Estes interagiram com o pesquisador e o
historiador, demostrando conhecimentos na questdo das tradi¢cdes, haja vista uma
parcela deles ter raizes nas areas rurais da regido e do entorno. Apesar de ser um curso
agropecudrio, tais informacfes nédo sdo do conhecimento de todos os alunos, ja que o
contexto local nem sempre € considerado nos cursos.

Em discussdes na roda de conversa, os alunos evidenciaram problemas de
gestdo em relacdo ao patriménio material e imaterial da cidade e de seus arredores,
mostrando-se indignados com a falta de preservacgéao, bem como o desconhecimento da
populacdo a respeito desse patriménio e, ainda, a auséncia desse contexto histérico-
ambiental da regido no curriculo do curso em que estdo inseridos. Ficou explicita,
portanto, a intencdo dos alunos em se manifestar, solicitar atencédo, preservacao e
consciéncia por meio de um expediente em que o leitor-alvo fosse a populacao de
Planaltina. Essa reflexdo deixou clara a situacdo de producédo: o que dizer, como, para
guem, com que intencdo. Dentre esses elementos, saber o publico-alvo é fator decisivo
perante a elaboracdo das estratégias a serem aplicadas. Nessa perspectiva, para
Bazerman (2006), o conhecimento do contexto social em que os textos sédo produzidos
e circulam é essencial para ajudar os escritores a selecionar a retorica que € adequada
para uma situacao particular de escrita.

Dessa forma, os elementos da situacdo de producédo determinaram o género a
ser produzido, de modo que concluimos que a carta aberta poderia atender ao propdsito
dos alunos. Vale retomar aqui os dizeres de Bakhtin (1997), quando esclarece que a
situacdo de producdo de um texto é composta pelos seguintes elementos: enunciador (0
papel social desempenhado por quem escreve), coenunciador (o papel social
desempenhado por quem I&), objetivo (a meta que se quer alcancar com a producao) e
instituicdo (meio pelo qual o texto circula; o espago de publicacdo). Como a grande
maioria ndo tinha conhecimentos prévios sobre a carta aberta, propusemos uma

pesquisa sobre o género, trouxemos exemplos para serem socializados com o grupo. Ao
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analisarmos algumas cartas abertas, foram levantadas informacdes sobre condicfes de
producéo (formal ou informal, por exemplo), bem como outras caracteristicas proprias do
género em foco.

A correcdo da producéo inicial revelou um resultado aquém do esperado, néo
apenas em relacdo aos recursos linguisticos responsaveis pela construcdo da
argumentacao, tais como o tempo verbal, os operadores argumentativos, os indicadores
modais e os indices de polifonia, mas também acerca das informagdes sobre os locais
visitados. Percebemos, na primeira versao, resultados como marcas de oralidade, n&o

adequacao ao género, falta de articulacéo entre os paragrafos.

Figura 4 - Exemplo de dificuldade na escrita

NOI.
TURMA : 1T°APA

O passeio realizado pelo Instituto Federal
de Brasilia em beneficio a matéria de lingua
portuguesa , o primeiro lugar que fomos foi
a igreja no centro cultural de planaltina e
logo depois fomos ao museu de planaltina
e la aconteceu uma palestra sobre a
origem historica de planaltina — DF e la
mesmo vimos os casaroes abandonados
que antigamente eram pousadas e com
isso acabamos de conhecer o museu de
planaltina e logo fomos a pedra fundamental
de planaltina-df e la fomos saber mais
sobre ela e com isso conseguimos saber
mais sobre planaltina , e la soubemos que
a pedra fundamental foi colocado naquele
local pra indicar o centro do brasil e com
isso pelo que entendemos da aula foi
que apesar dessa historia toda faltam
argumentos e instrumentos para explicar
direito a historia de planaltina , por exemplo
fomos falar do museu , mas o museu tinha
apenas um piano e uma banheira que nem
escutamos nada sobre eles , o local que
mais teve contextos historicos foi a pedra
fundamental , pois |a sim teve explicagdoes
sobre expressodes linguisticas , sobre modos
de antigamente e com tudo isso a conclusao
que tivemos foi que toda essa jornada
resultou no interesse de saber a origem de
planaltina e saber mais sobre a linguagem
adotada em planaltina. 01:28

Fonte: Acervo da pesquisa

No processo de reescrita da carta aberta, observou-se ser essencial a mediacéo
da professora pesquisadora, que orientou individualmente os alunos, de acordo com a
necessidade observada na corregcdo da produgdo inicial. Cabe destacar que, dos 15
alunos que produziram a primeira versao do texto, 7 mostraram-se indispostos a realizar

a reescrita, visto que essa pratica ainda nao € recorrente no ambito escolar. Para ser
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realizada, foi necessario incentiva-los, enfatizando que o processo de revisao e edi¢ao é
normal até se chegar a uma verséo aperfeicoada do texto. O fato de ser uma atividade
livre e de n&o gerar notas (perpetuando a cultura escolar de fazer atividades apenas para
receber notas) também colaborou para a evaséo.

ApoOs as intervencdes, observamos uma evolucdo da escrita no que se refere a
ligacdo entre os paragrafos, bem como uma intercalacéao entre eles, além de uma clara
adequacao do texto ao publico e aos propésitos comunicativos. Dessa forma, a versao
final destaca-se pela superacdo no aspecto estrutural, na divisdo dos paragrafos, na
insercdo de dados e certa adequacdo do texto ao género. A maioria atentou para a
apresentacao do assunto, apontamento da questdo a ser discorrida, apresentacdo do
problema e o convite a populacdo para reflexdo, preservacdo e conhecimento do
patrimonio histérico-cultural. Consideramos satisfatorios os dados obtidos na primeira
SD, uma vez que constatamos a aceitacdo, a compreensao da importancia e, por fim, o

aproveitamento de alguns alunos.

Figura 5 - Primeira vers&o da carta aberta de um dos estudantes

Carta aberta a comunidade de Planaltina

Meu nome é .... , sou aluno do Instituto Federal de Brasilia
Campus Planaltina, estou no primeiro ano do ensine médio. No dia nove
de marco de dois mil e vinte, fomos fazer uma visita técnica a igreja Sio
Sebastiio, a0 musen de Planaltina € a Pedra Fundamental.

Quando chegamos na igreja, ao analisarmos, podemos perceber
gue a construgio e bem antiga, mas teve algumas reformas e com essas
reformas, nio mantiveram muitas coisas antigas que 1a existiam.

Saimos da igreja e no percurso até o museun pude perceber que
este bairre e muito antigo, pois podemos ver as casas feitas de adobe, as
casas sio patrimidnios histéricos, entretanto nio as preservaram, elas estio
“* caindoe aos pedacos™.

O musen tinham poucas pecas, pois estes objetos ao longo do
tempo foram se deteriorando.

Seria muito bom sze os representantes politicos da cidade de
Planaltina procurassem uma forma de preservar estes patriménios, pois
estas obras sdo muito importantes para nos.

Fonte: Acervo da pesquisa

O texto final desse aluno se destaca por maior aproximagéo a proposta da
carta aberta. Ao longo das intervencgdes o texto foi evoluindo, apresentando uma
riqgueza de detalhes a fim de chamar a atencao da populacao para os locais visitados

bem como para os problemas de cada um deles.
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Figura 6 - Versao final da carta aberta
Carta sherta a comunidade de Planalting

No dia 09 de margo de 2020, como parte de nma atividade invterdizciplingr do IFB Corpus

MW untamssnte com 3 minka clesze. de nma visits técoice as Cewtro Historico de

LY Fundamentsl de raa]uﬂnb]emlmmnhxudmsmmummmdu

Centre Historico da ﬁﬂ.lﬂ', que ficam nas praca: Sao Sebastiio e Sahiamo Monteiro, que 530 8

IﬂnSluS&bﬁﬂmeuMﬁeu}ﬁmn:ﬂ g, também, conbecer o Pedra Fundamentsl que fica no
Morro do Centenario, proxinse ao Campus.

Qunndﬂdegamsnqumanahmnmputeﬁsm,mtﬂqmmbﬂnmﬂga_&gm
informagies locaiz, a igreja foi construida em 1810 & possni uma arquitetura clissica do-secnlo XVIII,
que fioi comstraida por familias éradicionsis da regizo. Com o passar do tempo, 8 igreja passon por
alzumes rEEomﬂsqmﬁnnmdﬁ{anﬂuumdnnu]mungnﬂehﬁMn:ﬂdmmuummluse,
mesmeo tendn sido tombada como Patriménio Histirico do Distrito Federal em 1932, nio receben os
cuidados necessarios pelo poder publice & pela commmidade.

insaumdngre]gﬁmmsumpmmlmﬁnhmnémhiﬁmﬁﬁsepermnulmﬂ
que ne].esunremnmmn];u, pais pude ver que cazas foram feitas de adobe. Exzas casss
tambem zio tombadas pelo ntnm:-muHistun.cudn , enfretants, nao foram preservadas, estio
“caindo aos pedagos”. Puuehlmd.u{asupdnpnmmmepdnmduhgu Apenas o afo
dummblmmmmglrmnacmaolo local & precario, pods, o= bascos estir destrubdes, o
pizo esta cheio de rachaduras e os jardin: estao malcuidados.

CQuando chegansos ao Musen Histerico & Artistico de Flanaltina, conbecemes o Historiador,
Pesguizader & Professor Robsen Eleutério, qu.emscuntnusnbcreahsmcmde?lnmhuemnﬁm
fabon que muites Planaltinenses desconbecem s exfsténcia desses patriminios e sua historia. Apis a
pequens explicegio do historiadeor, fomes ollar os ohjetos que haviam no Muzen. Ali havia poucss
peras, pois parte delss haviam ndumrndﬁpﬂ:rﬁlmiuumlusumm Federal de Brasilia.
Counteds, serumde o historiador, mesnss com &3 que extio sendo restanradas, sio powcss, pois muits:

nan foram presery
Em segmida, fomos até nPedrnPu.udnment.l]. que tamhemfa.?.pa.m! dupau'mﬂmuhlsmn:u
do DF, mtugu:adammdel?ﬂmcmmnpuauﬁujmmudﬂn cia do Brasil. O

obelisco tend m grande papel simbadico, pols marca o centro do Pais e & um muifn importante
para a identidade da ddade A presenca de visitantes & pequens, Ao eviste no local neds que spoiz
o tarista.

Demdncmnpwqﬁndwhbsulﬂmédu. anfiggments, o entorno de Flanalting,
existinm muitas dreas rureis, que, o decorrer dos amos, se perderam e hoje estie urbanizedss. A
wide de que o campo € o ugar de atrase e a ddade o do progresio fez com que 8 ddsde pendesse
parte da sua VoCagao RETAriE & um pouce dos ares colonink. Cmmsnapupulm;mperdummm |
pUis, quanto menos aress verdes, mais prejudicada fica & questso ambisntal

Nao son morador dnud.ldt,lmscmu estudante do IFB, inserido nesse contexto, considero
muite inspertante & preservagio do patriminio imaterial ¢ matursl dessa cidade. Um
patrimiaie historice e caltural preservado serve para 805 mADS jovens a oportunidade de
summ—sepmmmalmmdmemnmpuurmﬂmmgmm;ﬁmprﬁmmﬁ,
ussmmm.lus,islmtmn;lsdehsmnsqma]ndmmamnpmmm Portante, valorze &
tranamita & historis de sna cidade!

5&mdnumdeluﬁzum:nmsapma,PhnﬂmmumhgﬁImmmﬂhwpmse
WIVET. Contepu:msmﬂhuﬁammmtnsepmmmgusmmnMdEmmm
e mbre seu valivso patrimonio. Leve 8 ua fanmlia para conhecer estes locaiz, preserve e cobre apbes

doz grvernantes.
Cordialmente,

Aluno do Curss Téceico em 2 aria Intesrado 0 Ensino Madie
Murauﬂdemn%ﬁu

Fonte: Acervo da pesquisa

Na segunda SD, os participantes ja haviam entendido a dindmica das atividades
e estavam mais habituados as aulas remotas, o que facilitou a realiza¢@o da proposta. A
atividade sobre o0s conhecimentos prévios evidenciou que todos os alunos
desconheciam o género relatério. A participacdo na atividade oral que visava relacionar
conhecimentos adquiridos na visita virtual com os conteudos vistos nas aulas de ciéncia
do solo, agroecologia e gestdo ambiental ndo foi satisfatoria. Segundo os alunos, as
aulas dessas disciplinas ndo foram suficientes para fazer essa relacdo. Os feedbacks
realizados para a refaccdo dos textos motivaram os estudantes, que, embora com
dificuldades, conseguiram escrever conforme o critério necessario.

A partir da analise comparativa da producéo inicial e final dos estudantes, no que

se refere a organizacdo do discurso — um dos objetivos do trabalho —, as producdes
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demonstraram boa evolucdo. Baseado nos critérios para avaliagdo das producoes (ver
Anexos F e I) do produto educacional (Apéndice A), a maior parte das producdes
demonstrou evolugéo no fundamento de estruturagcdo nas categorias “apresentagéao de
situacdo-problema”, “apresentacao da discussao (argumentacéo) ” e “apresentacao de
solucéo/solicitacao”.

Selecionamos a versao inicial e final do relatério de um dos participantes da
pesquisa, na qual podemos destacar um dominio excelente de estrutura retérica, com

nivel de desempenho entre bom e excelente.

Figura 7 - Producao inicial do relatério de um dos estudantes
RELATORIO

No dia tréz de julho de doiz mil e vinte, realizei nma visita virtaal na Estacio Ecoldgica de
Aguas Fmendadas, utilizando videos e textos.

Neate Relatorio falarei zobre a sna importincia para nos e tambeém sobre o importe trabalho
desenvolvido L4,

AESECAF é uma estacio, destinada a preservacio natural, realizacoes de pezquizsaz, bazica
e aplicada em ecologia & 3 educacio conservacionizta, Fla é uma das areas mais preservadas do DF.

A estacio fica localizada na cidade zatélite de Planaltina, bem ao lado da BR- 020, a 50 kan
do centro de Brazilia, Ezza ¢ a primeira unidade de conservacio do Distrito Federal & foi criada
1986, ela temn uma ares total de 10,547 hectares.

Dentro desta unidade existe maiz de 20 especiez de mamaferes, algun: delez ameacados de

extingdo, COmo a anta, 3 sucuarana, ¢ tamandud e o lobo-guara, ela € referéncia na biodiversidade
animal. L3 é feito dezde 2014, um trabalho com cimeras ezpiiz, feito para explicar o comportamento

doz animais,

Em uma vereda de 6 km de extenszio, ocorre um fenomeno unico da uniio de duas grandes
baciaz da América Latina, 3 Tocantina/Arasnaia e Plating, az dgnas correm em duas direcdes
opostas.

Dentro da ESECAF existem 15 nazcentes e também a maior lagea natoral do DF, els é uma
grande nazcente do corrego Meatre D*armas, ela zai da eztacio e vai ze encontrar dentro da cidade
de Planaltina com o edrrezo Fumal, ela vai “viajando™ & contribuindo com o Sdo Bartolomen, pro
Cornmba e vai chegar em Bueno Aires na bacia hidrografica Platina.

C'om izs0, podemos concluir gue a Estacio Ecolégica de Aznaz Emendadas é uma rezerva
de :uma importincia para ndz, a3 nascentes gue nascem 14, abastecem prandes bacias hidrograficaz.
M.z visitas =50 restritas e apenas ocorre de forma guiada. Temos alguns problemas que deveriam ser
reznhidos. a cidade estd cada ver mais proxima e oz fazendeiroz ateiam fogpo em sna proprisdade e
ele ze alastra gqueimando alpumas areas da rezarva.

Cordialmenta,

Alano do Curso Técnico em Apropecuiria Integrado ao Ensino Medio
Imztitute Federal de Brazilia, Campus Planaltina,

Fonte: Acervo da pesquisa




Figura 8 - Reescrita final do relatério

RELATORID

Mo dia rés e Julho de dols mil & vime, realizel uma viska virual & Estaclo Ecolégka de
Agums Emendadss, ulzando iexios e videos. Os wideos contam com a parikdpacio das
cooreradomns Muns Ahmad Youse! = lsabe] Magah8ss, gue spresenaam vANDS BIpECioS OO
sonssistema oo local & ros dio uma veradsim sula sobre o bloma da regllc = oo pressraa-o. O
Felaideio fol proposo como uka das alividades do projeio inlerdscipliner "Leramanios no Curso
Técnioo =m Agropecuans do IFB, Campows Planaling™. MNele falard sobne a Importanda -:I.:E.'I.u;!u i
Aguss Emendedas & ambde sobre o imporie rabalho desanvolvido I8,

# EBECAE & uma estacln, desinads a presenackc ratural, reslizacfies de pesguisas,
bdzicas & mplicadss &m acologh = a Eﬂ.l:u-;!-u mnserdacionisia. Ba & uma das areas mals
preservadas oo DFE. & Hh;ﬂu fica localzada na Cldads Satdibe de Planakins, b=m a0 lsdo da BR-
020, a 50 km do osnino o= Srasiis Essa & a primeira unidade de :nnur'.rn;!n oo DiErfo Federal 2
o crisda =m 1956, abmnjendo wma dres tolal de 10547 hecianes.

Pars falar de Sgua, também mmoes que falar sobne srvore. BEsesdo =m sstudcs s matérls
de Agroscologls, & possivel dizer que, 25 drvores, que estlio na esiaclo, servem para profeger o solo
das chuvas, pols as gotas vio caindo e aplsoardo & tara, entlio, se rfo presarvammos as drsomes,
consequsntemente Bs nescemies blo secar Pars ldanficarmos uma araore, devermos anallsar 55
sunss fohas, secs fuioes, suas fioees, $au nonoo & wuas rakes. S= rdo teermcs um olhar mals gisna
guando = taim das planias, indes sias, B0 nosso ver, serlio aperas mao. De oo com o Qe
esiudel na Cisdpling de Jarcinagem, sxdsiem dols Hoos de alzes, a5 phvoames oo sl a5 rakzes
g @ mralorls dos nuidenizs sio absonddos pelas rakes laterals) & as fasclouladas doue &0 conrdrks
das piwolanies odes as ralzes m as mesmas fungBes), Isso significa gue, as rakzes sio muko
Imporiantes pars o wegatals, pols slss servem para sustenisr & shsorser rubierfes & dgus que &5
plantes necesshiam. A0 cortar as esdmpes de uma planis, podemos. danifica-las ou aid mats-es.

Sequndo & repormpges Tarevilda pels evksorn de lokedvisln "Gobo®, araeds do
feiejomal "Bom Dia OF, exdbida no dis B de Janeio de= 2007, denro da unidade, que referircls ro
blodversidade anlmal, sxisies mals de 20 expdcles ot mamifeos, alpons doies ames@ons de
extinglo, ocomo & anta, @ Facumrara, © AMandUd & 0 kobo-guan. LA & feho desde 2014, wum trabalno
com cimeras espls pars msplcar o comportamendo dos animals. Em ora wereds de S km de
exizrslo, ooome um fendmens Onkco ca unlo c= duss gramces badss da Amdrice Labies, &
Tocaninsifraguals & Fladne, as Sguas comem &m duas direciies opostas, uma segus pam 0 Fofe e
& putra para o sul do pals.

D acordo com o gee ol mosrado nos videos & links viskados, deriro da EBECAE exdsiem
25 nasienies = mamibEm & malor lagos neboral @0 OF . Uma grande rasosnie que =3l da Er.a;.lr:h. Jaf- 12
Pl Masire 0¥ armas = val 5= enconirar denino da Cldsde de Planalilra com o Cdrmepo Fumal
Ax Bguss “dajanido™ & onrbuinds tom o 280 Bariolomey, tom o Conamba & val chegar em Busno

Alres na beca hkdregraioa Pleina.

Com sso, podemos condulr gue a Estagio Emidgica de Aguss Emerdades & uma
resenvs ce suma Prpordncls pars nds, a5 Agues gue mascem A, sbesiecem grandes backss
Fidrografices. A viskas sho resirfies & spenas ooome e forma pulaca. A enTmca o= pexsoas 50 &
permiida medane sunizachc forecida pela 2EMARH. £ prolbido a caca, 8 pesca, & exiragdo ou
s g qualquer necurso rahural da dres.

Corfudo, denifoames slguns problseas cue o poder poblios devers solocionar com
wrptnda, como o Pt die & cldsde sl cads ez mals prodma de reserva e, tabam, o Tio de o

fazemdelns, corstsnbemenbs, miesres fogo & suss proprisdades, o gus colocs em fdsco & v
ratural préodTas & ressrva,

Corclalrames,

Leandmo Tavanes
Alurss do Curse Temko &m Agropecudria Imegrado a0 Ensing Medio
Irathio Federal d= Brasdl, Campus Flanatna.

Fonte: Acervo da pesquisa
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Constatou-se que, apos a intervencédo, o aluno desenvolveu bem a introducéo e
os paragrafos foram reforcados com dados estatisticos, reportagens, pormenores
diversos e precisos sobre o local abordado. Os textos dos alunos podem ser vistos no
http://cerratense.com.br.

Na terceira SD, para nossa surpresa, 0s participantes admitiram ndo conhecer e
nunca ter ouvido um podcast. Desse modo, pudemos concluir que eles fazem uso
frequentemente das tecnologias digitais em seu cotidiano, porém utilizam muito pouco e
desconhecem algumas ferramentas tecnoldgicas digitais.

Tendo em vista o resultado do questionario inicial aplicado aos alunos (Apéndice
C), que apontou dificuldades em apresentacdes orais, a produgéo do podcast auxiliou na
superacdo das dificuldades de falar em publico ou para o publico, uma vez que
compreendeu as técnicas de producédo oral, diccdo, tom de voz e velocidade da fala.

Os alunos optaram por produzi-lo individualmente e, ap0s gravarem a primeira
versao, sugeriram fazer episédios em grupo. Inicialmente, produziram &udios
individualmente e enviaram pelo WhatsApp para apreciacao da professora. Apenas cinco
alunos participaram do podcast, de modo que, juntos, planejaram todas as fases da
gravacao e enviaram a primeira versao do audio.

Dado que néao foi possivel o0 uso da sala de informatica, que simularia um estadio,
alguns itens técnicos, critérios e caracteristicas de gravacdo nao foram utilizados e
observados como necessario. A editoracdo dos audios foi realizada pela pesquisadora,
ja que os alunos, de forma prazerosa, segundo eles, escolheram a vinheta, o fundo
musical, o nome do podcast da turma e fizeram o logotipo. Dessa forma, o médulo 2,
destinado ao aprendizado técnico para a edicdo do podcast, ndo foi realizado como
planejado devido a suspensédo das aulas imposta pela covid-19. Embora tenha sido
adaptada para o ensino remoto, a aula de aprendizado técnico, sem o efetivo manuseio
do programa Audacity, configurou-se como algo enfadonho e vazio de significados, ndo
sendo possivel avaliarmos o aprendizado nessa etapa.

A opcéo pelo podcast atendeu, também, ao requisito da divulgacdo e circulagéo
das producdes dos alunos, sendo publicado em um site gratuito para esse fim
(https://anchor.fm/lapa-ifb-planaltina/episodes/TURMA-1APA---Visita-virtual--Estao-de-
guas-Emendadas-ehnorc), podendo ser visualizado também no  Spotify
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(https://open.spotify.com/show/54qvOmqVdKn3w9JzKcaZvX). A fim de assegurar o
dialogo entre os autores e a comunidade planaltinense, os trabalhos escritos foram
publicados em um site de cultura da cidade (http://cerratense.com.br/). Considerando a
premissa de que “Quando os alunos podem fazer seus textos terem vida para leitores a
distancia, criando interacéo dos significados evocados pelo texto, eles terdo alcancado
a agéncia mais profunda da escrita [...]” (BAZERMAN, 2006, p. 23), os alunos também
disponibilizaram o link nas suas redes sociais, especialmente do Facebook, fortalecendo

o dialogo entre eles e o publico-alvo.
Figura 9 - Interface do podcast da turma “#1APApodcast”

#H1APA podcast

T I/ M POUOUGCasos e

Ativi de i e rado: Letramentro
no Cur = o en grope a C . ver mais

Todos os episddios Classificar

Y. TURMA 1APA - Visita virtual a
Estacdo de Aguas Emendadas
FH1APA podcast

Oucga sobre a visita virtual que os alunos do 1 APA fizeram a
Estacdo de Aguas Emendadas - ESECAE. --- Send in a voi...

Y LEANDRO - Visita virtual a

Estacdo de Aguas Emendadas
HFI1APA podcast

Oucga as impre >s do Leandro sobre as visitas realizadas.
-- Send in a voi mess https:Z/anchor.fm/lapa-ifb-pl...

° AGO O5 - SMIN RESTANTE(S)

TURMA 1APA - Visita ao

Fonte: Acervo da pesquisa

A sequéncia didatica aqui apresentada materializou-se na interseccao entre
géneros discursivos, letramentos e interdisciplinaridade, de sorte que realizamos um
exercicio interdisciplinar, haja vista que o trabalho com a lingua(gem) deve ser pensado
por todos os componentes curriculares na escola e ndo somente pelo professor de
portugués (GERALDI, 2015). Ao solicitar que os estudantes produzissem 0s géneros

propostos, consideramos que a leitura e a escrita desses géneros servem a propositos



63

sociais na criacdo e na troca de significados nos diversos contextos de uso. Nesse
sentido, criar essas oportunidades para os estudantes produzirem tais géneros implicou
em ampliar-lhes 0 acesso aos espagos publicos nos quais esses géneros desempenham
um papel.

E nesse sentido que os objetivos® mais especificos do trabalho foram alcancados:
interdisciplinarmente, promover eventos de letramento que oportunizem a pratica da
escrita para a acao; envolver os estudantes em situagdes reais de uso da escrita,
considerando o contexto local; produzir géneros discursivos Uteis para o estudante e
para o cidadao técnico agropecuario. Segundo Rojo (2010, p. 26), oportunizar praticas
de letramento consiste em criar eventos de letramento, que podem ser definidos como
“[...] qualquer ocasido em que um fragmento de escrita faz parte integral da natureza das
interacOes dos participantes e de seus processos interpretativos [...]". Esses eventos de
letramentos tiveram a finalidade de realizac&o de atividade concreta de leitura e escrita
contextualizada, porque realiza o discurso como texto, interacdo e contexto
(FAIRCLOUGH,1989). Ademais, o uso dos recursos tecnolégicos na aplicacdo do
produto, tais como dispositivos moéveis para acompanharem as aulas no GC, WhatsApp
e, no caso da producgéo dos podcasts, contribuiu para os multiletramentos do estudante.

Como visto, o estudante do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino
Médio, bem como o profissional egresso precisardo se posicionar perante as
problematicas que surgirem no contexto laboral e também na busca de solucdes para
amenizar ou solucionar questdes que envolvam suas vidas e toda a comunidade. Nesta
pesquisa, 0s estudantes realizaram tarefas mediadas pelo uso dos géneros carta aberta
e relatério que culminaram em um podcast, o qual esta circulando na sociedade. Nessa
perspectiva, a agéncia deles foi evidenciada, pois, a medida que usaram a lingua para
compartilhar conhecimentos culturais e seus significados, participaram da vida social.
Bazerman (2006) argumenta que, além do género dar forma a nossas acdes e intengdes,
€ também “[...] um meio de agéncia e nédo pode ser ensinado e divorciado da acéo e das

situacdes dentro das quais aquelas a¢des sao significativas e motivadoras [...]" (p. 10).

5Os objetivos aqui expostos foram pensados para a aplicacdo das trés SD. Contudo, vale lembrar
gue eles podem ser repensados em funcao do publico-alvo e em decorréncia do contexto
educacional em que for aplicado trabalho semelhante.
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O processo de reescrita oportunizou para os alunos uma articulacéo entre todos
0s eixos, em especial o da andlise linguistica, tornando possivel fazerem reflexdes sobre
seus proprios letramentos e os géneros que realizaram por meio deles. Para alguns foi
necessario solicitar a reescritura diversas vezes, a fim de atingirem os critérios minimos
necessarios. Assim, embora percebamos uma boa evolucdo, ndo podemos negar que
0s textos ainda apresentaram problemas relacionados a lingua padrdo. A concluséo a
que se chega € a de que a evolugcdo em leitura/escrita ocorre de maneira lenta e
trabalhosa. O trabalho com leitura/escrita € uma construgdo até que se atinjam
resultados mais promissores.

Ao buscar contrastar nossos resultados com 0s encontrados em outros trabalhos
similares de outros autores, deparamo-nos com diversas pesquisas sobre letramentos
com foco nos géneros discursivos e interdisciplinaridade com o propdésito de planejar e
organizar uma sequéncia didatica, a fim de contribuir com a competéncia comunicativa
dos alunos.

Destacamos o estudo de Schwarzbold (2015), que analisa a aplicacdo de uma
sequéncia didatica para o ensino do género artigo de opinido e dos operadores
argumentativos com o objetivo de desenvolver a competéncia argumentativa escrita dos
alunos. A SD apresentou algumas limitacdes, segundo a autora, no uso das tecnologias
por parte dos aprendentes. Ja como lacuna, Schwarzbold (2015) aponta a participacéo
restrita dos alunos na refaccéo da producéo inicial, que teve como consequéncia 0 nao
alcance dos resultados esperados. Ao analisar as producdes finais, observou-se que a
SD falhou no que tange ao ensino das estratégias argumentativas, uma vez que houve
pouca evolucdo no que concerne aos argumentos utilizados. A esse respeito,
constatamos, também, no nosso estudo, que alguns alunos optaram por nao
reescreverem seus textos. Contudo, diferentemente do estudo em destaque,
conseguimos, como j& exposto, notodrias diferencas entre a producédo inicial e final
daqueles que aderiram ao processo de refaccao de seus textos.

Ja a pesquisa de Alves (2013) focaliza o ensino de géneros textuais, por meio da
aplicacdo de sequéncia didatica, com a préatica da interdisciplinaridade, integrando,
segundo a autora, lingua portuguesa e educacdo ambiental. Pensando também no fazer

real do aluno, nosso estudo propde uma SD com foco nos géneros que estao presentes
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no contexto social e escolar dos estudantes e no contexto laboral dos profissionais
egressos do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio. Uma vez que
as aulas estavam suspensas, ndo compartilhamos das mesmas limitacdes do estudo de
Alves (2013), de modo que, ndo houve, no nosso caso, interferéncia na programacao
escolar e vice-versa. Em relacdo ao embate tedrico, também nado o obtivemos, uma vez
gue nao experienciamos o olhar dos professores das disciplinas envolvidas. Outra
guestao limitadora em nosso estudo foi que, embora os alunos tivessem apenas essa
atividade escolar nesse periodo, os afazeres da vida familiar e 0 momento cadtico de
pandemia dificultaram o desenvolvimento das atividades.

Quanto aos estudantes do campo, estudos como o de Carvalho (2017)
desenvolveram sequéncias didaticas com géneros textuais que contribuiram para o
processo de letramento dos alunos desse contexto, levando-os a conhecerem a
realidade do mundo que os cerca e sua propria realidade. Na educacao profissional e
tecnoldgica, mais especificamente no Curso Técnico em Agropecuaria, encontramos
Barbosa (2013) que propde um trabalho centrado em leitura e escrita de géneros com
énfase na leitura/escrita do relatério de aula prética, aproximando as ciéncias agrarias e
humanas. Assim como em nossa pesquisa, a autora concluiu que, ressalvadas as
dificuldades apresentadas pelos participantes em leitura/escrita, e por ser o trabalho
interdisciplinar uma construcéo lenta, o estudo realizado mostrou-se relevante porque
todos os docentes, de todas as areas, podem ser incentivadores e facilitadores no
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, seja no ambiente escolar ou fora
dele.

Até onde nossa investigacdo constatou, as pesquisas encontradas enfocam,
especialmente, questdes tedricas envolvendo os géneros e a aplicacdo de SD com o
intuito de aumentar a habilidade escritora dos estudantes. Nosso estudo estd nessa
direcéo, contudo teve como diferencial o foco no contexto do estudante e o fato de a
aplicagéo da SD ter ocorrido de forma remota.

Acreditamos que as atividades de escrita dos géneros precisam ser desenvolvidas
COMO um processo que se inicia no 1° ano do ensino profissional e que permanecera ao
longo do EM e de toda vida do educando. Por isso, iniciativas como esta, de planejar e

executar uma SD com foco nos géneros que estao presentes no contexto social e escolar
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dos estudantes e no contexto laboral dos profissionais egressos do 1° ano do Curso
Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, ganham ainda mais destaque
porque possibilitam pensar o fazer real do aluno.

De modo mais amplo, podemos afirmar que esta dissertagcdo consegue comprovar
a questdo de pesquisa e 0s objetivos propostos: os géneros discursivos com foco no

contexto local auxiliam nos letramentos dos alunos.

4.3 RESULTADO DO QUESTIONARIO DE AVALIACAO

Obtiveram-se 13 retornos dos sujeitos respondentes ao questionario de avaliacao
(Apéndice E). Na questao 1, observou-se que 100% dos alunos que responderam ao
questionario aprovaram o projeto, dos quais 3 responderam com justificativa, entre as

quais se destaca:

Este projeto foi muito importante, além de termos aperfeicoado a nossa
escrita, também nos divertimos muito com todas as etapas deste projeto
em que participamos. Todos nés que participamos até o fim, todos nés
gue nos disponibilizamos para realizar as atividades, para participar das
video conferéncias, podemos ter certeza que a nossa dedicacdo para
chegar até aqui no final, realmente valeu muito a pena.

Na questdo 2, chamamos a atencao para o fato de que todas as questbes sao
obrigatorias e, como € possivel verificar no Grafico 1, apenas um aluno deixou a resposta

em branco.
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Gréfico 1 - Dados do questionario de avaliacdo — Estudantes

Questao 2. Como o projeto contribuiu para a sua formacao profissional? O que vocé
aprendeu o (a) auxiliara no desempenho da funcao de Técnico em Agropecuaria?

NAO RESPONDEU

OUTRAS RESPOSTAS

AUXILIARAO NAS APRESENTACOES DE
TRABALHOS E REDACOES

AJUDARAO NAS ATIVIDADES PROFISSIONAIS

MELHORAR OS TRABALHOS ESCOLARES

TOTAL 100%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
Fonte: elaborado pela pesquisadora.

A resposta a essa questéo € de grande relevancia, pois corresponde exatamente
as dificuldades que identificamos na andlise das competéncias que os alunos da Prova
Brasil ndo alcancaram, conforme elencamos na justificativa do trabalho.

A questdo 3 demonstrou a concordancia dos alunos de que as atividades
contribuiram para melhorar a escrita. A maioria relatou aspectos linguisticos e textuais
(pontuacéo, género discursivo, ortografia, estrutura textual, producao de texto em geral).

A questao 4 teve como objetivo avaliar se a atividade do podcast seria uma boa
ferramenta para o desenvolvimento de expresséo oral e o resultado foi positivo: 76,9%
responderam que sim, contra 15,38%. Um aluno deixou em branco. Destaque para
61,53% dos alunos que disseram que foi uma ferramenta que auxiliou na superacao
sobre a timidez/vergonha para falar em publico, inclusive em sala de aula. Destaca-se o0
comentario:

Eu sempre fui muito bom para falar em publico e para me expressar,
entretanto, realizei a atividade e como eu nunca havia gravado um
podcast antes, gostei bastante de ter aprendido a gravar um. Quando
gravei o podcast, percebi que realmente ajuda, pois gravar um podcast é
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como apresentar um trabalho escolar e para quem tem esse receio de
falar em publico, também é muito importante.

A questdo 5 evidenciou que as atividades foram bem recebidas e obteve 6timo
retorno, afinal, 76,92% responderam positivamente.

O resultado da questéo 6 evidencia que 53,8% dos respondentes realizaram todas
as atividades e 46,2% ndo realizaram. A questdo também esclareceu os motivos (Grafico
2) pelos quais os 6 alunos, entre os 13 respondentes, ndo fizeram as atividades: 1 aluno
marcou "Nao achei as aulas e atividades interessantes."”, 3 alunos alegaram "Problemas
com equipamentos e conexdo com a internet.", entre os quais 1 também marcou que
"Tentei fazer algumas atividades, mas tive muita dificuldade para realiza-la." e 2 alunos

marcaram falta de tempo, entre os quais 1 alegou também dificuldade para realiza-la.

Gréfico 2 - Motivos da evasédo dos estudantes

Se “Nao" realizou todas as atividades assinale o porqué.

6 respostas

Muitas atividades para realizar. 1(16,7%)
Nao achei as aulas e apwdades 1 (16,7%)
interes. ..

0 (0%)

Problemas com equipamentos e 3 (50%
conexao co... ’D)

0 (0%)

Tentei fazer algumas atnndaldes 2 (33,3%)

mas tiv...

1 (16,7%)

Tempo 1(16,7%)
0 1 2 3

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Na questdo 7, dos respondentes, 53,84% consideraram positiva a experiéncia,
sendo que um avaliou como “dinamica”, outro estabeleceu “nota 10” e os demais
avaliaram como “bom” ou “boa”. No entanto, 38,46% avaliou de forma negativa as
atividades de forma remota: “N@o muito boa”, “Péssima”, “Nao compreendi’. Nao
obtivemos avaliacdo de 1 dos respondentes. E relevante destacar algumas experiéncias

dos alunos com relacéo as aulas:

“

sei que atividades n&o presenciais ndo sao muito boas para o
aprendizado, mais nesse momento t4 valido!”
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“ndo acho uma maneira de aprendizado muito boa, pois sé que tem
recursos participa, e quem também tem dificuldade de aprendizado nédo
se da muito bem com esse novo método de ensino.”

“As aulas foram muito boa dava pra aprender muito”

“Nao é muito bom! Por causa que as vezes a gente nao entendi muito”
“‘estava sendo dificil por que eu ndo tinha equipamentos ndo tinha
experiencia com aulas online, agora estamos nos adaptando ao mundo
virtual.”

Com base nas percepc¢des a respeito do proprio aprendizado, infere-se a utilidade
desse produto que envolveu géneros discursivos, interdisciplinaridade e temas histérico-
culturais e ambientais locais, na construcdo e compartilhamentos de conhecimentos. E
importante destacar que a maior parte das atividades das SD foi desenvolvida no formato
remoto, de modo que grande parte das respostas negativas ndo foram necessariamente
para a proposta pedagodgica; e, sim, para o formato de ensino remoto. Uma parcela dos
respondentes teve um acesso precario aos videos, aos encontros on-line e ao Google
Classroom. Embora houvesse tentativas constantes, por meio da utilizacao do aplicativo
WhatsApp com videos curtos, para que tivessem acesso as aulas e as atividades, ndo

conseguiram acompanhar e realizar as atividades a contento.



70

5 CONSIDERACOES FINAIS

A sequéncia didatica com foco nos géneros discursivos, utilizando o contexto
local, demonstrou ser um necessario instrumento para viabilizar a interdisciplinaridade e
a divulgacdo de discursos de cidadania. Pode-se afirmar que o0s objetivos da
investigacdo foram atingidos, uma vez que, para a aplicacdo das trés sequéncias
didaticas, observou-se a situagdo de producdo do género, a agéncia dos alunos, a
circulagdo das produgbes e a disseminacdo de conhecimentos historico-culturais e
socioambientais locais relevantes para a formacgéo do cidaddo Técnico em Agropecuaria.

Para alcancarmos o primeiro objetivo, realizamos conversas informais com o0s
professores, observagfes das aulas e aplicacdo de questionario para alunos e professor.
Quanto ao segundo objetivo, ao desenvolvermos as atividades de leitura e producgéo de
texto, promovemos eventos de letramento que possibilitaram a interdisciplinaridade entre
as areas da formacéao geral, diversificada e especifica. O terceiro objetivo envolveu os
estudantes em situacdes reais de uso da escrita, considerando o contexto local. O quarto
objetivo foi alcangcado na medida em que os alunos, ao produzirem géneros discursivos
Uteis para a formacdo do cidadao técnico agropecuario, expressaram opinidées e
transmitiram informacdes que, segundo Bazerman (2006, p. 10), séo realizacfes de “[...]
coisas através da escrita [...]". Quanto ao quinto objetivo, os alunos interagiram com seus
colegas na producéo do podcast da turma, negociaram sentidos nas refaccdes de texto
e fizeram-se autores. O resultado de se dar voz aos alunos ficou comprovado pela
circulacao dos textos produzidos no Portal Cerratense, site de cultura da cidade.

A escrita foi utilizada para atingir outro fim, que vai além da mera aprendizagem
dos aspectos formais da escrita, uma vez que o produto contemplou os letramentos e se
amparou em uma pratica social. A proposta de trabalho de desenvolvimento da escrita
nos géneros carta aberta e relatério projetou, para além do aprimoramento da
capacidade escrita do aluno, a publicagédo e circulagdo em podcast. Nas aulas, foram
usados recursos multimidia, como videos e imagens, além da internet e objetos de
aprendizagem, como o podcast. Atualmente, os alunos sdo muito envolvidos com
tecnologia, de modo que tais recursos foram utilizados ndo s6 com o objetivo de informar,

mas com a intencionalidade de desenvolver o letramento digital, motivar e levar o aluno
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a conhecer, questionar e interferir em assuntos sociais e/ou ambientais de sua
comunidade, exercendo seu papel de cidadao.

A limitacdo percebida ao longo da pesquisa-acao diz respeito as dificuldades de
acesso a internet pelos estudantes que residem em area rural. As dificuldades
apresentadas pelos alunos ao longo do percurso confirmam o desafio que é desenvolver
um ensino remoto de qualidade. Uma parcela deles nédo teve acesso aos meios digitais,
0 que impossibilitou sua permanéncia na pesquisa. Outra parcela teve um acesso
precario aos videos, aos encontros on-line e ao Google Classroom. Tal fato desestimulou
a realizacao das atividades de forma eficaz, embora houvesse diversas tentativas para
permanecerem, como a utilizacdo do aplicativo WhatsApp para o envio de atividades
resumidas e videos curtos.

Ao término da pesquisa e com os dados obtidos, percebe-se que, na avaliagdo
dos alunos implicados, a proposta de letramentos, com énfase no ensino dos géneros e
no contexto local, foi muito bem-sucedida. A experiéncia de produzir um podcast foi tida
de forma positiva, aparentemente estimulante. Com isso, os alunos foram incentivados
a continuarem seus estudos fora do ambiente escolar, mostrando que a educacao nao
se restringe ao espaco escolar.

Os resultados apontam para a confirmagdo de que um trabalho pedagdgico
organizado contribui para uma aprendizagem significativa. Esses resultados nao foram
favoraveis unicamente aos discentes, pois entendemos que, de igual modo, influenciou
a nossa experiéncia docente, uma vez que atuamos em uma escola do campo ha mais
de 15 anos. O desenvolvimento deste projeto de pesquisa ajudou-nos a refletir sobre a
nossa propria pratica, em busca de possiveis estratégias que nos auxiliem a superar as
nossas deficiéncias, com vistas a melhorar o processo de ensino-aprendizagem.

Esperamos que este trabalho incentive outros professores a explorarem o
potencial educativo que a cultura histérica e ambiental local com foco nos géneros
discursivos pode proporcionar a estudantes da Educacao Profissional e Tecnoldgica. A
proposta, além de suprir a necessidade especifica do aluno de ensino profissional em
sua area de atuacédo, podera ser adaptada e aplicada a outras realidades. Desse modo,
nao se esgota no desenvolvimento das atividades propostas, mas é um ensaio de como

explorar géneros discursivos em sala de aula.
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() Apresentacao

As sequéncias didaticas (SD) correspondem ao produto educacional resultante da Dissertacéo “Letramentos no Curso
Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de Brasilia, Campus Planaltina: uma
estratégia interdisciplinar”, do Mestrado Profissional em Educagédo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), do Instituto
Federal de Brasilia. A pesquisa objetivou elaborar, acompanhar e analisar o produto educacional a fim de contribuir para
a formacéo integral de estudantes do Ensino Médio Integrado em Agropecudria, por meio da inter-relacdo de saberes
cotidianos e disciplinares promovida pelos géneros discursivos para de proporcionar ao educando o desenvolvimento da
competéncia discursiva, na sua vida escolar, profissional e social.

Em nossa experiéncia de atuacdo no Ensino Médio em escola do campo, observamos a dificuldade dos alunos para
acompanhar a variedade linguistica que é usada no meio escolar e, consequentemente, para produzir textos em
contextos diversos, bem como obter rendimento satisfatério quando ingressam no Ensino Médio Integrado. Ademais, a
fragmentagéo de saberes relativa a viséo hierarquica e dogmatica do conhecimento historicamente constituida, pautada
na compartimentagdo da ciéncia e na pouca comunicagéo entre os campos do conhecimento (SANTOME, 1998) reflete-

se na dificuldade que os estudantes apresentam para organizar os conhecimentos para produzir um texto.

Em vista disso, as SD propdem uma experiéncia de pratica de letramento de forma interdisciplinar, observando as
relagdes tedrico-praticas entre algumas disciplinas da formagao geral e técnica, através da participacdo em eventos em
que a escrita é parte integrante da interagdo entre pessoas. As atividades propostas trazem um estudo de
conhecimentos de informética instrumental por meio de atividades digitais, construgdo de saberes da area técnica de
agroecologia e gestdo ambiental, proporcionando situa¢des interativas com o meio, privilegiando temas e vivéncias de
situagdes proximas ao seu cotidiano.

O trabalho, a ciéncia e a cultura sdo caracterizados como eixos integradores do curriculo. As inter-relagbes entre
conhecimentos gerais, conhecimentos especificos e saberes cotidianos, os quais perpassam todo o desenvolvimento do
curriculo, objetivam o exercicio de uma cidadania ativa, como forma de intervir nas condigdes das comunidades locais,
numa concepgdo de educagdo em direitos humanos que visa o desenvolvimento social e emocional do homem.
(GUIMARAES, 2014, p.68).

Nessa linha, as SD estdofundamentadas na problematizagdo de conceitos por meio das vivéncias e interesses dos
estudantes em seu contexto social e por meio do didlogo entre as disciplinas, proporcionando avancos progressivos das
competéncias discursivas. Ensinar a ler e a escrever a fim de atender os usos sociais ndo limita a formag¢éo humana ao
exercicio de uma profissdo. Esta relacionado com a necessidade de promocéo de uma educacéo integral/omnilateral, a
formacéao politécnica e a integracdo das disciplinas propedéuticas e técnicas sob os eixos das categorias do trabalho, da
ciéncia, da cultura e da tecnologia fundamentados no curriculo integrado (RAMOS, 2005 apud FRIGOTTO; CIAVATTA,
2005).

Para a elaboracéo das SD foi aplicado um questionario que teve a finalidade de evidenciar alguns géneros discursivos
necessarios aos alunos que sdo a carta aberta, o relatério e o podcast, esse Ultimo como género e suporte, ampliando
conhecimentos sobre os usos sociais da escrita.

As atividades sdo desenvolvidas em etapas, comegando com uma apresentagao da situagdo de comunica¢do por meio
de uma atividade de sensibilizacdo, entendimento do género textual a ser produzido, seguindo com uma producéo inicial
desses géneros, atividades diversificadas nas diferentes etapas e a producéo final, seguida da publicacéo e circulacéo
do contelido produzido.
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SEQUENCIA DIDATICA 1 — CARTA ABERTA

SEQUENCIA DIDATICA 1 - CARTA ABERTA

- Linguagens, Codigos & suas Tecnologias (Lingua Porfuguesa)
- Parte diversificada (Informatica instrumental)
- Formacdo especifica (Ciéncia do Solo, Agroecologia e Gestio

AREAS DE CONHECIMENTO

CONTEUDOS
a) Lingua Portuguesa — Pesquisa, leitura e producao de texto; Analise linguistica: modos de organizacao dos discursos.
b) Informatica instrurmental: (a) ferramentas de edicao de texto (WordrWriter), (b) ferramentas de edicao de texto & imagem (Corel Drawn/nkscape)
¢) Agroecologia e Gestdo Ambiental Relal;ﬁes entre meio fisico e ﬂemals falores ecolbgicos. |

OBJETIVOS

Conhecer sobre o patrimanio & o contexto histdrico-cultural de Planalfing com foco no seu patencial agrario, furistico & ecoldgicn,
Identificar & manifestar-se sobre problemas de gestdo e presenacao desse patrimonia.

Analizar e produzir Carta Aberta.

Compreender a importdncia do exercicio da cidadania por meio da producio de texto.

Saber operar as a am soffwares especificos: redigir, formatar e editar textos;

Utilizar o ensino hibrido;
Com

eender a importancia do trabatho em equipe, empatia, compreensdo, divis3o de tarefas e organizacio.

84

Ambiental)

Duragao 14 aulas (hora-aula 507)

Recursos Onibus, textes, Celular com cimera, cademo, caneta, acesso 3 internet, videos, roleiro impresso,

Metodologias como um suporte para o estudo e producdo do priximo género proposto.

Papel do

Atividades professor

Etapas Papel do aluno

- Explicar a importancia de aprender a partir do seu Observar as onentages dadas pelo | Mediar a visita-
SENSIBILIZA | contexto Sociocultural, 1 aula professor. f&cnica par meio
CAD - Motivar para a wizila por meio de perguntas de instrugdes
diretas. (ﬂuashﬂnanu anexo A) simples.

- Realizar uma prévia sobre o contexto da visita-
fecnica.
- Apresentar um roteiro da visita, (anexo B)

Roda de conversa, Atividade em grupo e dupla, Sala de aula invertida, Ensino extensivo 4 comunidade. Aprendizagem em espiral

Avaliagdo

Critério: -
Observar se 05
objetivos da aula
estio sendo
cumpridos.




APRESENTA
GAD DA
SITUAGAO

= Visita aos pontos turisticos da cidade, parmeada
com a fala do pesquisador e historiador Robson
Eleutério,

- Dbservacio e registro em fotografia efou video
da paisagem urbana e rural,

- Anotacdes das principais informaches.

Registrar informacies relevantes por meko
de anotactes efou foteivideo.

Participar aralmente,

Roda de conversa na aula seguinte;

- Fomentar @& discussio sobre o wvalor
socioambiental, historico-cultural da regido e sobre
a preservacdo desse patrimdnio.

- Fazer inferéncias a respeito da vocacdo agraria

Ezxplicitar como
esse trabalho
vai ser
realizado.

MODULO 1

- Levantamento dos conhecimentos prévios dos
alunos sobre o género carta aberta.

- Apresentar exemplos @ analisd-los [Questies
norteadoras - anexo C).

= Discutir com os alunos o propdsito comunicativo
de cada uma. Quem produz, quem |&, onde circula,
por que g para qué.

- Aggistir aos videos:

- Responder atividade sobre  proposito
comunicativo, contexto de producic e de
circulacio e a imporiancia sodial da cana aberta

{ anexo D)

Expor sua opinido ao grupo a partir da
mediagio feila pelo professor.

Fazer o registro das principais
caracterisicas para criar uma lista-conirole

Realizar a atividade escrita proposta.

Instigar a
reflexdoe a
discussdo sobre
a importancia da
consclentizacdo
sobre o conteccto
de produgdo e
dos propositos
comunicalivas
da carta abera.

Verificar a
posicio dos
parlicipantes
sobre

o5 conteddos
esludados,

FRODUCAD
II-JI(JI»“'?I'_lil

- Producio da primeira versdo: elaborar uma canta
aberta a comunidade local, a fim alertar sobre a
preservacio e sobre o reconhecimento do
potencial agrano, wristico e ecoldgico.

= Produzir uma lista-controle para resumir as
caracleristicas da carta aberla. (anexo E)

Exfraclasse

Produzir uma carla aberta, articulando os
conhecimentos adguiridos.

Orientar a
EXECUCED.

- Participacio oral

- Respeito &
opinido do colega

- phservar se a
furma seguiu as
recomendacies
sugerndas,
compreendendo,
assim, a
importancia da
clareza na
comunicacio e na
argumentagio
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MODULO 2

- Verificar 0s aspectos aprendidos sobre o género,
- Orientar sobre 0s aspectos ndo aprendidos.
- Realizar atividades para sanar as dificuldades
identificadas.
- Exercitar a leitura e percepcio de elementos
argumentativos no texto
* Apresentar aos alunos 0s conceitos e
exemplos de polifonia, pressupostos e
subentendidos.
* |dentificar as vozes dentro do texto
. ?ggpreendef a constituicao do ponto de

Auto avaliar

Verificar junto ao professor se hd a
necessidade de alteracdes e realiza-as.

Fazer
Interferéncia
junto aos alunos
que estiverem

com
dificuldades.

PRODUGAO
FINAL

Apresentar os critérios para uma boa revisio.
(Critérios para revisao — anexo F)

Revisar e editar do texto.

1 aula
@
Extraclasse

Realizar as informatica
Instrumental.
Reescrever novamente o texto

Enviar a versao final para o professor.

tarefas -

CIRCULACAO
E
DIVULGACAO

Referéncias:

Os textos serdo encaminhados para o PORTAL
CERRATENSE

ISSN - 2447-8601 - sitecemratense@qmail com,
que autonzou de antemao a publicacdo de todas

as producdes.

Opinar sobre as producbes que serao
enviadas,

BUNZEN, C; MENDONCA, M. Miiltiplas Hnglagw para o ensino médio. S3o Paulo: Pardbols Editorial, 2013.
FRANCA, José de. Os implicitos no ensino da leitura: prmpostos - mbmendxdos lntetdxscxphw Revista de Estudos em Lingua e Literatura. Ano VII, V. 16, jul-dez de 2012
~ISSN 1980.8878 | p. 61.75. Disponivel em: hitps://ze br/index php interdisciplina eW 8

NASCIMENTO, Elvira Lopes; ROJO, Roxane Helena Rodngues (org,) Gélem de lextolduarso ¢ 05 desafios da contemporaneidade. Campinas, Sio Paulo: Pontes, 2014.

SCHWARZBOLD, Caroline. Uma

em dos

8. Aceszo em: 19 mar 2020.

<!ntps ‘repositorio.ufu. br/ 'bntstream 123456789/16770/1/ AbordagcmOpuadotuArgmncmmm pdf>. Acesso em mar. 2020.

Auto avaliacdo:

- Como foi sua
aprendizagem na
SD?
(Elencar os
aspectos
positivos e
negativos)

- Contribui com o
grupo na
construcio do

conhecimento?

- Participel da
elaboracao do
Produto final?

operadores argumentativos em artigos de opimido; uma proposta de sequéncia diditica para o 9° amo. Disponivel em:

la. br 30 rolver-as-nov . Acesso em fev. 2020.
. : : : Acasounfe« 2020,
T3-032 aragrafo Acessocm fc\ 2020
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SEQUENCIA DIDATICA 2 — RELATORIO

SEQUENCIA DIDATICA 2 - RELATORIO

- Linguagens, Codigos e suas Tecnologias (Lingua Portuguesa)
- Parte diversificada (Informatica instrumental)
- Formacéo especifica (Agroecologia e Gestdo Ambiental, Ciéncia do Solo)

AREAS DE CONHECIMENTO

CONTEUDOS
a) Leitura, analise e producao de texto; género relatorio;
b) Informatica instrumental: (a) ferramentas de edicdo de texto (Word/Writer); (b) ferramentas de edic3o de texto e imagem (Corel Drawn/Inkscape)
c) Agroecologia e Gestao Ambiental: Principios agroecolégicos; Ecossistemas;
d) Ciéncia do Solo: Perfil do solo; Nocdes basicas de hidrologia do solo.
OBJETIVOS

Obter conhecimento por meio de visita técnica a Estac@o Ecolégica Aguas Emendadas.
Aprender a cruzar informacoes utilizando dados da visita com contetidos especificos para constatacdo e/ou refutacdo de hipoteses;

Analisar e produzir relatorio.
BNCC: EF69LP36’
Duracao 10 aulas (hora-aula 50')
Recursos Onibus, ESECAE, celulares, textos, cademo, caneta, acesso 4 internet.
Metodologias Saida de campo, atividade em grupo, sala de auia invertida, laboratorio rotacional
Etapas Atividades Adaptagao para o ensino remoto Duracao Papel do aluno Papel do
R0 SBCH professor
1 - Visita Técnica a Estacdo |- Visita Técnica Virtual & Estacdo Assistir aos videos e ler | Orientar
- Ecologica Aguas Emendadas. Ecologica  Aguas Emendadas. os textos sobre as
SENSIBILIZACAO (Roteiro — anexo G) Extraclasse | Seguir o roteiro proposto | questdes
para a visita virtual. técnicas da | Critérios:
visita Observar a
e virtual. participacao
nas
- Lembrar a importancia de saber produzir relatorio, de modo a prepara-los Participar ativamente da | Disponibiliz | atividades.
APRESENTACAO | para as exigéncias escolar e profissional. 2 aulas atividade. ar videos e
DA SITUACAO . . textos
- Levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos sobre relatorio por sobre a
meio de uma Roda de Conversa: Expor  conhecimentos | ESECAE
= O que & um relatorio? Qual o seu objetive? Ja produziu algum iniciais sobre o género
relatorio na sua vida escolar ou no trabalho? Algum professor relatorio.
ensinou a fazé-lo? Sentiu dificuldade?

' Produzir, revisar e editar textos voltados para a divulgacdo do conhecimento e de dados e resultados de pesquisas, tais como artigos de divulgacdo
cientifica, verbete de enciclopédia, infografico, infografico animado, podcast ou ylog cientifico, relato de experimento, Relatério, relatério multimidiatico
decampo,dentreoutros,considerandoocontextodeproducdoeasregularidadesdosgénerosemtermosdesuasconstru¢gdescomposicionaiseestilos.



MODULO 1

- Apresentar a estrutura e os elemenfos de composicdo do género relatdrio,
Consultar. hsips:ishdeplayer com beshde 3283056/

- Leitura de relatario mm;:ul&ll'r paﬁ apmprnaﬂ;andas :amctmahcas l||:ums
Disponivel em: hipeseolammagpors o 55030
Zooiogic. hirmi

- Leitura & interprefacio de raia'hﬁrinu mrﬂﬂms a parlir do "Painel
Brulum

PRODUCAD
INICIAL

- Explicitar conhecimentos de Agroecologia @ Ciénda do Solo adquiridos
na visita técnica.

- Fazer anotagoes das conclusdes no cademo,
- Planejar & produzir a primeira versio.

« Guia para escrever um  relatorio.  Disponivel  em

Propor reflexbes sobre o
conhecimenio adgquirido
na aula-passeic e
confrontados  com  os
estudos em sala das
disciplinas Agroecologia
e Ciencia do solo.

Produzir a primeira
versao do relatario.

MODULO 2

- Devolutiva do professor sobre a producdo dos relatorios. destacando
avancos e desafios.

- Verificar os aspectos aprendidos e ndo aprendidos.
(Critérios para revisdo do relatbrio — anexa 1)

- Realizar consensualmente a leifura oral de algumas productes para
analizar conteddo e forma.

- Identificar inadequabes e sugerir a reescrita.

- Apresentar individualmente possibiidades de revisdo.
(Sugestdo de orientacio individual para reescrita — anexo J)

Sanar possiveis dividas
com o professor.

Realizar as alividades de
infervencio.

Ler o texto elaborado na
aula anterior e verificar
junte ao professor se ha
a nmess:tdade

Utilizar

88



89

- Mediar a reescrita fimal.

- Produzir a versdo final do relatorio:
+  Digitar e formatar.

- Emviar para o professor.

- Publicacdo em podcast conforme a SD3.

Referéncias:

BACICH, L.; TANZINETO, A; TREVISANL F. de Il {COrgs.) Enzino Hibrido: Perzonalizacio e Tecnologia na Edueacio. Porto Alegre: Penzo, 2015,
AP‘AE.[EID .I'-'I..S.hlLEIJ'..\'A,E E_lth. (ug}.ﬂnu’ummadlﬂu‘um“eqmﬂiu:pm lmpuas. Campinas, 5P Pontes Editores, 2015,
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SEQUENCIA DIDATICA 3 — PODCAST

SEQUENCIA DIDATICA 3 - PODCAST

- Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias (Lingua Portuguesa)
AREAS DE CONHECIMENTO - Parte diversificada (Informatica Instrumental)

- Formac@o especifica (Agroecologia e Gestdo Ambiental; Ciéncia do Solo)
CONTEUDOS

a) Desenvolver a pratica oral,
b) Informatica instrumental: Aplicativos de gravacéo e edicdo de texto e de publicacéo;
c) BNCC: EF69LP36".

OBJETIVOS

Obter conhecimento sobre oralidade e adaptacéo do texto escrito para o texto oral.
Conhecer ferramentas de edicdo de dudio e utiliza-las.

Publicar/divulgar em podcast a versao final do relatério produzido na SD2;
Promover o protagonismo por meio da Web.

Duracao 6 aulas (hora-aula 50°)
Raansos Fone com microfone (headset ou celular), textos, cademo, caneta, computadores com placas de audio (onboard ou offboard) e
acesso a internet, celular (plataforma Android ou 10s), Aplicativos (Audio Recorder ou gravador de dudio nativo, Skype, Audacity).
Metodologias Atividade em grupo, Rotag@o por estagao, sala de aula invertida.
s - Papel do G
Espacos Atividades Duracao Papel do aluno professor Avaliacdo
- Levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos sobre - Expor sua opinidao no grupo. Enviar as
a ferramenta podcast. perguntas sobre
podcast Critérios:
- Divulgar para os alunos um Podcast sobre um tema de previamente
4 interesse ou do contexto deles. Discussdao a partir dos | extraclasse para os alunos. | - Tratamento
SENSIBILIZACAO | questionamentos: - Ouvir o Podcast. adequado das
¢ Como os apresentadores despertam e mantém o interesse do - Postar nas | informacoes.
prblico para o programa? redes  sociais
& (WhatsApp, interpessoal
Insta)

' Produzir, revisar e editar textos voltados para a divulgacdo do conhecimento e de dados e resultados de pesquisas, tais como artigos de divulgacdo
cientifica, verbete de enciclopédia, infografico, infografico animado, podcast ou vlog cientifico, relato de experimento, Relatoério, relatério multimidia’ticol
decampo,dentreoutros,considerandoocontextodeproducdoeasregularidadesdosgénerosemtermosdesuasconstrugdescomposicionaiseestilos.



APRESENTACAO
DA SITUACAO

Explicar

- O que é essa ferramenta, qual a importincia dela para as
préximas aulas e como utiliza-la. Video explicativo do canal
YouTube, "Afinal, o que é Podcast? ".

- A necessidade de utilizar uma ferramenta capaz de auxiliar
no desenvolvimento da oralidade.

- A necessidade de publicacdo/divulgacdo do Relatdrio
produzido na SD2.

youiude Co

Observar as informacdes dadas
pelo professor.

- Explicar a
utilidade da
ferramenta.
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MODULO 1

- Apresentar os formatos de podcast, suas caracteristicas,
objetivos, vantagens e desvantagens.

- Expor e analisar os Elementos Composicionais do Podcast.
(Anexo K)

- Apresentar as técnicas de producdo oral e apontar solugdes
para superacdo das dificuldades de falar em publico ou para
o publico.

¢ Aula expositiva sobre os elementos da oralidade.

« Analisar os elementos paralinguisticos: dicgdo, tom e
volume de voz, hesitagdes, velocidade da fala etc.

¢ Como elaborar um esboco e preparar a apresentacao
oral. (Guia de elaboracdo de apresentacdo oral -
Anexo L).

- Escolher um FORMATO do
Podcast: solo, dupla, entrevista,
discussdo em grupo.

- Escolher uma vinheta para
inicio e final do podcast e o fundo
musical (www jamendo.com).

- Escolher um nome para o
Podcast da turma.

- Padronizar a introducao
(saudacdo) e o encerramento
(despedida) do Podcast.

- Elaboraciio do esbogo em
grupos de 3 a 4 pessoas.

- Anotar na
lousa as
sugestoes para
superacdo das
dificuldades.

- Apresentar os
formatos de
podcast.

- Apresentar
algumas
vinhetas e/ou
fundo musical

PRODUGAO

- Abordar a Lei dos Direitos Autorais. (Anexo M).
- Planejar e executar a producéo individual.

- Planejar e executar a producao coletiva.

Gravar episddios testes para se
avaliar.

Refazer episddios




MODULD 2
Aula técnica

Aula  de aprendizado
técnico no laboratdrio de
informatica. (Roteiro para
edicao — Anexo M)

Divisio da turma em 4
Grupos:
1) Editoracao de

audic oom  ©
Aplicativo
Audacity
(mixagem da
introducioe com a
gravacio do dudio
realizada na aula
invertida)

- Menu de edicdo
Micagem

- Femramentas de
importacio @
exportacio de
audios
Editoracio da arte
do Podeast (Pixir).
Escolha do site
(hitps_i/anchor fm)
para hospedagem
{cadastre 8
configuracio)
Cadastre nos
diretdrios 2
agregadores  do
Podcast (Google
Podcasf)

Aula de aprendizade 1écnico
adaptado para o ensino remoto:

1) Relomar as orientagbes
de como criar podcasts.

2} Realizar e explicar o
passo a passo do roteiro

para edicdo no Audacity.
(Anexo M)

Fornecer informacdes e
CUTSOS solbne a
feramenta  Audacity:
Disponivel en:
hétpradiofobia com br

- Divisho da turma em grupos.

- Mo caso de aula presencial,
esta sera dividida em 25 minutos
em rotaciao por estacdo, de
modo gque cada grupo realize
todas as atividades.

- Aplicar o conhecimento
adquirido nos madulos
anteriores.

- Cormigir possiveis falhas e
compartilhar com o professor.

- No caso do ensino remoto,
seqguir as orienfacies & o roleirg
de adaptacio do aprendizado
técnico para ¢ ensine remaoto,

Providenciar &
instalar os
materiais &
aplicativas.
Orientar sobre o
uso das
ferramentas
mais
necessanas dos
Aplicativos.

Para a aula
presencial,
realizar a
rotacio por
estaciio com
auxilio do
professor de
Informitica.

Para a edicio
proposta na
aula remata,
seguir o wtoral
- VErsao para o
professor -
disponivel em:
hétps: v youtuie
Lommipladist Fist=F1

SnprOgldhwdin | Brsd
E100p MmiALE

CIRCULAGAO E
DIVULGAGCAD

- Publicacdo do Podeas! em site.

- Divulgacio do link
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Referéncias:
GRIBL, Heitor. Radioblog na escola: uma proposta para os multiletramentos — Tese (Doutorado). Campinas: Unicamp/IEL, 2013,
LOPES, Leo [2015). Podcast: Gula Basico (e-book). Nova Iguagu: Marsupial Editora.

MOURA, A.; CARVALHO, A, A Podcast: uma ferramenta para usar_dentro e fora da sala de aula,
2006,

. Acessado em fev, 2020,

ROIO, Hmant Helena R Multlletran'lentus na esm!la s.in Pauroc Paribda
SOARES, A. B. O uso pedagdgico do Podcast na Educagdo Profissional e Tecnoldgica, Dissertagdo de Mestrado. Universidade Federal de Santa Maria - UFSM. Colégio
Técnico industrial - Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo Profissional e Tecnoldgica. Santa baria -RS, 2017,

PORVIR. Ja pensou no podcast como recurso educacional? Disponivel em: hitp: 2N 3

LAGES, Luiza. DUVIR CIENCIA: CONHECA PODCASTS DE DIWLGA(..:.G CIEMNTIFICA, Disponhﬂ!l
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QUESTIONARIO MOTIVADOR
PARA A VISITA TECNICA
* ‘océs conhecem o patrimdnio
historico-culiural € socioambiental da
cidade na gual sua escola esta
insenda?

ROTEIRO DA VISITATECNICA

1. Observe crificamente a paisagem desde a
saida do Campus.

2. O gue voceé vé7? Como & a vegetacao?

3. A cidade & proxima ao campus? Sera que
sempre foi assim? Reflita.

* Ja visitaram o Centro Historico da
Cidade & a Pedra Fundamental?

4 Registre os monumentos & cenarios com
0 seu celular.

+ Parlicipam ou ja pariciparam de
algum evento religioso da cidade
como a apresentacdo da Via Sacra no
Morro da Capelinha? 5. Anote o que achar interessante da fala do
historiador para vocé possa consfruir o
conhecimento sobre a cidade e a regido em
que estuda.

* Conhecem a Estagio Ecologica de
Aguas Emendadas?

* Sabem o porqué de ter um Curso
Técnico em  Agropecuana em
Planalfina-DF 7

6. Faca pergunias caso tenha alguma
divida ou curiosidade.

7. ldentifique, a parfir do que vocé vin e
ouwviu, algum problema de gestio elou

preservacio desse patrimdnio.

QUESTOES NORTEADORAS PARA
ANALISE DA CARTA ABERTA

1. Qwal a tematica principal de cada carta
aberta?

2. Qual o objelive de cada carta aberta?

3. Quwais 530 08 principais elementos em
comum de cada carta aberia?

4. Cem s3o oz autores de cada carta
aberta? Como =& Caractsizam?

5. Aquem cada carfa aberia se destina?
CQual o plblizo-ahn?

6. Cwual o regisiro de linguagem utilizado em
cada caria aberia: padrao ou popular?

7. Qwal o objelive da escolha desse
registro?



ATIVIDADES CARTA ABERTA
Estrutura da Carta aberta

Como vocé viu, a carta aberta geralmente & ufilizada
como forma de protesto confra um problema de interesse
coletivo, como alerta ou como conscientizagio da
populacdo ou de representante de alguma enfidade ou do
govemo acerca da problematica em questio. Ela pode ou
nao apresentar uma estrutura usual de carta: local e data
escritos & esquerda; vocativo; corpo do texto despedida e
assinatura. O titulo tem como finalidade a identificacio do
desfinatario (pode ser destinada tanfo a um individuo,
guanto a um grupo de pessoas ou A sociedade como um
todo).

A carta pode ser escrita em 12 ou 3 ® pessoa, do singular
ou do plural. Para o corpo do texto, € preciso incluir os
seguintes fopicos:

+ Introdugio: assim como qualguer texto dissertativo, a
carta aberta deve possuir uma introdugdo, na qual se
contextualiza o tema e apresenta a opinido sobre ele.

+ Desenvolvimento: no desenvolvimento, vocé preciza
esclarecer o objetivo da carta. MNessa parie, também
530 abordados os argumentos relacionados ao
assunto em guestao.

+ Conclusdo: agui, sdo aprezentadas ideias e
sugesties para gue o interocutor possa agir. E na
conclusdo gue se fraz possiveis resolugiies para o
problema exposto e se fecha a ideia central do texto.

+ Despedida: com saudacies cordiais e assinatura dos
remetentes, a despedida & o Offimo item da carta.

Modelo de carta aberta

Para gue vocé possa compreender bem o que & uma
carta aberta, leia estes exemplos:

hitps: v ceca.arg.brtwp-contentiuploadsi201908/C arta-aberta-
IEAR A= -Blrasil. pdf

Agora nos vamos analisar uma carta aberfa com alguns
Exercicios.

Veja Carta aberta Tracos que caracienzam & carta
aherta - Brasil Escola
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CARTA ABERTA DE ARTISTAS ERASILEIRO S 20BRE A
DEVASTAGRD DA AMAZOHIA

Acabamas de comemorar o menar desmatamentc da Flaresta
Amazdénica dos Glimos frés anos: 17 mil quilbmatras quasdradas.
E quase & matade da Holanda. Da drea total j& desmatamas 18%,
a squivalente a duas vezes a Alemanha e irés Estados de S3o
Paula. Mo hd motive para comemaracoes. & Amacdnia ndo é o
pulmda do  mundo, mas  presta servigos  ambientsis
importantissimas s Brasil & ao Planeta. Essa vastidia verde que
=a peiende por mais de cineo milkdas dae gquikimatras guadrados &
um lengol brmico engendrado pela raturezs para que os raios
solares nda atinfam o soba, prapiciando a vida da mais exuberante
floresta da tera & auxiliando na regulagie da temperatura do
Planata.

Depoi de tombada na sua pujanga, estuprada por madeinairos
=em asonipulas, ateiam fogo 45 suas vesies de esmeralda
abrinds passsgem aos forasteros que a humilham ao semear
capim e saja nas cinzas de castanheiras cenlendrias, Apssar do
eatraordindrio esfargo de implantarmos unidades de conservacio
cama alErnativas de desenvalvimento sustentdvel, a devastacio
cantinua. Mesmo depais do sangue de Chico Mendes fer selado o
pacta de harmonis  homaminalursza, snbe seringueiros e
indigenas, mesma depsis da alianca dos povos da floresta “pelo
direite de manter nossas florestas em pé, porgue  delss
depandemnmas para viver”, mesmo depaois de nomeras sages
cheias de heroismo, marte & paixdo pela Amazania, a devastacio
santinua.

Camo no passado, enxergamos a Florsia come um obstaoulo ao
progresso, como area @ ser vencida @ canguistada. Um imenso
astaque de lemas & se lomarem pastes pouca produlivas, campos
de soja & espécies wvegelais para combustiveis altermnatives au
antdo uma fonte nesgolével de madeira, peike, aurs, minerais e
anergia  eléfrica.  Continuamos  um pova  iresponsavel. O
desmataments & o incérdio =3a o simbole da rossa incapacidade
de compreender a delicadeza & a instabilidade do ecossistema
amazdnios & comd iraté-lo.

Um pais que tem 1685000 km2 de drea desflorestada,
abandonada ou gamizabandonss pode dobrar a sua producdo
de prios sem a necessidade de derubar uma dnica arare, E
urgents gue nos bomemas responsdveis pelo gerenciamento do
que rests dos nossos valiosos recursas natursis.

Portanis, a nogze war, como Onico procedimento cabivel para
desacelerar as  efeitos  quase ireversiveis da devastaglo,
sequndo a gue determina o § 4% do Artigo 225 da Caonslituicdo
Faderal, onde se |&:

"M Floresta Amazénica & patimanic nacional, & sua utilizagde fgre
Hozd, na forma da lei, dentro e condigdes que BESBQUrEM &
presarvagdo do melo amblenta, indusive quants ao uso dos
rEEUrsns Aaturais®

Mssirn, deve-se implementar em niveis Federal, Estadual e
Munizipal A INTERRUPCAD IMEDIATA DO DESMATAMENTO
D FLORESTA AMAZOMICA. JA!

E hora de gnxergarmos NOssas 4rvores como monumentos
de nosea cultura g hietaria.

SOMO 3 UM POVO DA FLORESTAI

+ Viocé reparou na estrutura desse texto? &

Mo 1 ° paragrafo, & apresentada a tese defendida; nos 3
paragrafos seguites, ha o desenvolvimento, gue
aborda a necessidade de preservar a floresta
Amazdnica; finalmente, na conclusdo, os autores

propde a solugdo para o problema.



ATIVIDADES CARTA ABERTA
Faga as atividades abaixo:

I- &cesse o link para assistir ao video “Carfa aberta de
artistas brasileiros sobre a devastacdo da Amszinia™
Disponivel em:_

hittp:Mhenewr voutube. combwatch ?v=Kgs TZ0hZmid

I — Apos assistir ao wvideo, redija um pequeno
paragrafo sobre o exercicio de cidadania na atitude
dos artistas g fambém exponha suas impressies a
respeito do tema do video.

Il - & seguir, responda as questies propostas:

1. & quem a caria & dirigida? Comprove sua resposta
com passagens do texto.

2. Identifique o contelido tematicol

3. O género discursivo carta aberta apresenta em sua
compesicdo os

elementos do discurse argumentafivo.

Idenfifigue no fexto lido frechos que podem
comesponder a cada uma das seguintes partes:

a. ancoragem (introducdo para situar o leitor);

b. apresentacic da opinidc ou da posicdo

assumida sobre 0 assunfo;

c. quais os argumentos ufiizades? ideias para

fundamentar a posicio, dades e informagdes para

dar mais consisténcia as ideias.

d. identifique o pedido de intervencic ou de

solugdo do problema:

e. Que tipe de linguagem & ufilizado? 4 Para mais informacies a respeitc dos géneros
estudados, vocé pode aszsistir acs videos  abaio,
acessando os links:

Recursos Complementares

Carta aberta do sindicato dos lotéricos:
hittp: s youtube. comfwatch Pw=D0Kd25qhbiM E&feature=related

Como fazer uma Carta Aberta
hitpsfhwwow. todamatera. com. bricarta-aberal

hittps-iwaw youtube. comiwatchPe=Rb0II4FFaa

Referéncias:
MARCUSCHI, L. A. Produgdo textual, analize de
géneros e compreensdo. Sdo Paulo: Parabola, 2008.

Sites consuliados:

hittps-ibrasilesools. uol.com. briredacas' caria-aberta him

hittps-Fexercicios. braslescala. uol com. brlexerdcios-redacan

hittp: Mportaldoprofessor. mec.gov. brificha Tecnicadula. himl Faula=37801
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LISTA CONTROLE DA CARTA ABERTA

CARTA ABERTA
Caracteristicas Exemplos
T'i=m|:t ‘stc_mnn principal Titule - sintetiza o Carta Aberta & Comunidade
caracteristica informar, 5
\ ; 1 pensamento que € Planaltinense
instruir, alertar, protestar, apresentado.

reivindi enta
sobre éﬁéﬂnﬁadrﬂ%ﬁrﬂo. ' Local e data Planaltina-DF, === de === de 2020.

Introdugdo - identificagdo Nés, alunos do Curso Técnico em
Permite que © emissor | dosautores e informagde | Agropecudria do Instituto Federal
exponha em piblico suas dos objetivos. de Brasilia... OU

opinides ou  reivindicacoes
acerca de um determinado

Como aluno do curso...

assunta Desenvaliimenta — Apontar ¢s principais argumentos e
' exposiclo dos pontos da pontc:; 't—" rd‘;?na referentes  ao
E um género discussdo e do zsrsu o abo )
preponderaniemeante posicionamento claro dos * .
QUMENI3IVO €, POrant, o | autores, baseados em ol mﬂﬁ?}f WSH...
autor deve conhecer bem o B
nformagdes e argumentos

tema para discuti-lo com ' c umf::entc :i:e o5 0Os principois aspectos...
propriedade e persuaséo. Justifiquem Lembremos, ainda...
Pode ser utilizada como Utilizagdc de elementos Sendo m:dmi
forma de protesto contra wm coesivos, articuladores Em segundo tupor
problema, como alerta, e até testuais.
?;i?;ﬂm“ﬁ:“ Conclus3o — retomada des | Sugerir alguma ac3o dos
populaci. objetivos, reafirmacio do |nteﬁuu_.!tures ou possivel

ponto de vista, solicitagdo ';;dm do problema.

aos leitores. Diante do exposto,

Assinatura [nome) Alung (5] do curso...

Fonte: elaboragdo da pesquisadora

CRITERIOS PARA A REVISAO DAS
PRODUCOES ESCRITAS

1. O texto produzido apresenta as caractenisticas do
género carta aberta?

2. Houve uma apresentacdo inicial, uma introdugdo
adeqguada com objetivo de situar o inferlocutor?

3. Utilizacdo de linguagem (esfilo) adeguada &
situagdo comunicativa.

4. Clareza (coeréncia) na exposicio das ideias.
5. Estruturacdo e arficulacdo adequada dosfentre

paragrafos (coesdo), colaborando para a progressao
textual.

6. Uflizacin adeqvada da ponfuacio.

7. O texto contém problemas relacionados a
ortografia das palavras?
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ROTEIRO PARA A VISITA TECNICA VIRTUAL

Criamos o roteiro abaixo com o objetive de auxiliar
na sua visita fécnica e para que vocé tenha éxito na
confeccdo do relatorio.

Para realizar a vigita virtual, siga os seguintes
passos:

1.Acesse os videos, fotos e textos sobre a ESECAE,
disponiveis em:

http=-/igloboplay. globo.comiv/G405502/
hitps:ifyoutu. beMURXsn THTpi

hitps:ifyoutu. bed7 Gy nMuKiuCS
hitp:icemradotequerobem. blogspot com2016/04/esec

-ae-estacac-ecologica-aguas.himl
hitps: e facebook com/aguasemendadas’

hitps: e youtube comfwatch ?v=R5A-9ri32Cqg

2 Baixe o lvro em PDF Estago Ecolégica Aguas

Emendadas_

hittps: e mediafire. comfolderfy23363czifug4/livro
%eC3%81guas Emendadas, que fraz  artigos

detalhados sobre a flora, fauna, geclogia, hidrografia,

clima e solos da Estacdo.

3. Para coletar os dados, refire informapdes
especificas. Este sera o matenal gue vocé usara na
elaboragdo do seu relatorio.

4. Observe as informagdes desde a apresentagio do
video.

5 Dé pauwsa no video e analise 0% cenarios e as
fotografias.

& Anote tudo o que for ochservado g fambem o que
achar interessante da fala dos interocutores dos
videos para vocé possa construir o conhecimento
sobre local e a regido.

7. Faca perguntas caso tenha alguma divida ou
curicsidade e, em seguida, pesquise.

8. Apos essa etapa, tente visualizar os conteddos da area
especifica para reafirmar confeldos tedricos e posterior
dizcusz30 em aulas dessas disciplinas.

9. |dentifigue, a partir do que vocé viu e ouviu, algum
problema de gestdo efou preservacac desse patriménio.

Para nortear tecnicamente sua visita, reflita sobre as

questoes:

1. Por gue femos wuma regido chamada Aguas
Emendadas?

2. 0 que enconframos na Estacdo € o que acontecela?

3. Como & a wvegetagdo? Idenfifigus a presenca da
vegetacdo e flora nativa no lecal. Como € o ghan daarea?

4. Quais a qualidades da Estacdo? O que a foma Onica?
Qs T e

5. Cwal a importdncia da Reserva? Qual o papel dessa
Unidade no aspecto educative?

6. Que tipo de pesguisas sdo realizadas 137

7. De que forma podemos garantir o futuro de um pedaco
téo importante do nosso cerrado?

&. Como conseguir que as necessidades de um centro
urbano ndo interfiram no delicado equilibrio necessario a
uma estacdo ecoldgica

de grau raro e altissimo em biodiversidade?

9. Quais as caracterizficas do bioma cemrado? Este bioma
esta ameagado de extingio?
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ATIVIDADES DE LEITURA E INTERPRETACAO DE RELATORIOS CIENTIFICOS

Leitura e interpretacéo de relatorios cientificos

Relatorios cientificos sdo textos expositivos gue
descrevem dades cbfidos a pardir de pesguisas ou
relatam a execugdo de servigos e experiéncias. Para
validar as informactes apresentadas nesse tipo de
documento, os aufores, geralmente, ufilizam-ze de
recursos que faclitem a visualizacio dos dados
apresentados como tabelas, graficos e mapas.

0 nosso material de estudo sera o Painel Brasileiro
de Mudancgas Climaticas, gue & um relatéric feifo
por centros de pesquisa do pais e traga um guadro
das mudangas climaticas e seus  impactos,
indicando os principals desafios a serem seguidos
para o enfrentamento do problema.

Contudo, por ser um documento extenso e com
muites dados, fizemos um recorte de apenas um
capitulo para leitura e discussdo. Desse modo,
vamos ler apenas o item “Recursos Hidricos® do
capitulo 4 (paginas 46 a 66), relacionado as
informagdes apresentadas no documento com
aquelas divulgadas pela midia.

ATIVIDADE

1 - Levantamento de conhecimentos prévios e
dividas sobre o assunto:

1.1 - Antes de ler o texto em anexo, responda o que
vocé sabe sobre recursos hidricos no Brasil?

1.2 - Liste as principais dividas gue possui sobre o
tema, elaborando perguntas que poderiam ser
respondidas por especialistas. Guarde esse material
para retoma-o ao fim do trabalho.

Teremos um momento para  exposicdo  das
rezpostas. Portanto, registre as dividas em seu
caderno porque, na praxima aula, faremos uma roda
de conversa sobre o texto para que compartithem o
gue compreenderam acerca do tema abordado,
expondo suas dividas e aspectos que lhes
chamaram a atencdo.

2 - Comece lende o titule, o indice & a introdugdo
para conhecer a estrutura de um relatorio cientifico
do capitule 4 (volume 2 “Recursos Maturais,
Manejo e Uso de Ecossistemas”).

3 - Agora faga a leitura do item “Recursos
Hidricos” do capitulo 4 (paginas 46 a &6),
relacionade as informacdes apresentadas no
documento com  aguelas gue wvocé ja  finha
conhecimento.

Observe os recursos ufiizados para apresentar os
dados divulgados no relatorio, tais como: mapas,
tabelas e graficos. De gue forma esses recursos
sistematizam os conteddos expostos, confribuindo
para uma melhor compreensio do texto pelo leitor?

4 - Sociglize seus registros na nossa proxima aula
no zoom, gque sera no Dia 1° de julho. ok?!

Roda de comversa sobre o texto para que wvocé
possa compartilhar o que compreendeu acerca do
tema abordado, expondo suas dividas e aspectos
gue Ihe chamou a atencdo. Aproveite para retomar
as questies levantadas no item 1.2 para verificar se
algumas delas foram respondidas a parlir dessa
leitura.
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CRITERIOS PARA REVISAO DO RELATORIO

CRITERIOS DESCRITORES

® O texto apresenta a estrutura ¢ composigio propria
Adequagio ao género textual de um relatorio com clareza (coeréncia) na
exposigio dos acontecimentos relatados?

+ Houve uma apresentacdo inicial, uma introdugdo
adequada dos fatos com objetivo de situar o
interlocutor.

+ Estruturagdo e articulagdo adequada dos/entre

Organizacio de estruturas poipain (coak). <o o pm 3

sintiticas que permitem a pn.t-g_rtssiot - . .
compreensio das ideias * Unlizagdo de linguagem (estilo) adequada a
situagio comunicativa?

+  Utilizagio adequada da pontuagio.
* O texto contém problemas relacionados a

ortografia das palavras?

Marcas de autoria # O autor elaborou o texto de modo proprio?

Fonte: Elaboracio da autora

SUGESTAO DE ORIENTACAO INDIVIDUAL PARA A REESCRITA DO RELATORIO

*Atengdo para:

« espaco entre as palavras

+ centralizacdo do titule e justificacdoe do texto (margens);

+ a palavra Campus deve ser digitada em italico e com letra mailscula;
+ lefra maidscula em nomes proprios e quando for inicio de frase;

+ antes de produzir seu relatario, pesguise e traga detalhes da visita virtual, fazendo referéncia ao que
vocé estudou nas disciplinas da area especifica do seu curso;

+« 0 relatorio deve conter capa e, na Gltima pagina, as referéncias bibliograficas;

+ se fiver anexos, eles vEm depois das referéncias. (ver template) Mas referéncias, cologue o dia que
vocd acessou 0 videos e links.

Bom frabalho! Vocé & um vencedor!
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4 ELEMENTOS COMPOSICIONAIS DO PODCAST

Podcast de divulgacgao cientifica
Elementos Composicionais

( m.lr | [ mereaucae | [!xPO:'lclo]

[ oommsne | osmmsn | comparnee | enamrece | e

Fichas com as definig¢oes dos
Elementos Composicionais

(ﬂtulo o (mu'oduqlo R

Nome ou expressdo que se coloca
Nno comego de wm livro, em Seus
captuos, em pubicacdo
jornalistica, peca teatral  filme.
mdsica, etc. para indicar © assunto
ou identificar a obra.

2 AN
— i | £

O que serve de abertura (parte
Inicial) para um texto,

>
5

Sigficacdo precisa de; Indcacio Relato das caracteristicas (de algo),
00 sentido de. CxpOsCA0 oral Ou escrita.

e AN ¥
\

((ompanglo \ f!mumuglo

Alo ou efeito de coenparar; paralelo Especificacdo, desgnacdo de colsas
feito entre dols termos de um UMa pOr uma,
eNUNCLado com senticdos diferentes.

N AN J
N\

( cxempiticaci

Porgdo de palavras ou frases que
S MENCONMM P GemOonstrar
Aguma Colsx esclvecimento por
meio de exempios.

\_ J
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Gabarito da sequéncia correta das b e e
fichas sobre o podcast

Ficha Comparacso

“Parte 0o Judic em Que 08 PATICIpantes ragam um paralelo entre os hi

dos twharbes Novos (Juvenis) e as Crangas humanas”.

Professor, este goborkto opresents @ sequéngla Covreto dos componentes

« MPOSICONGIS 00 POICOST ONGISOT0 OUrOVes Jos trechos de OUdo € das fichas pelos Trecho 6 (de 22 min ¢ 15 seg até 23 min ¢ 44 seg)

Ghnos em 000 Frupo. Ficha Enumeracdo
mummwammmmmnl

Trecho 1 {de | min e 16 seg ¢ | min e 38 seg) destes pelxes, ™ unr,

Ficha Titulo

% on que e dos aiz qual 0 = Trecho 7 (de 1 hora 8 min e 5 seg até | hora 9min e S seg)
tiulo do episOaio, NO Caso, tubarbes” Ficha Exemplificacdo

Parte 90 SO em Gue e discute sobre O Cas0s de Aaques e tub
Trecho 2 {de 4 min e 1S seg até S min) MeIMO COM © USO e um ineficaz, <

fiche Sch noticla de LM SUMSLa JLACA0O USANGO O tal BEPOSITVG”,

“Parte 0 JUTIO M GUE S0 EXECLA LM e SONOra (B0 filme “Tubardo”) ¢
QUESTIONS-Se Of COMIBAIGOS LObre © Que define O tubarbes, PArndo do Proprio.
nome da espécie & INKAaNdo toda 3 dEcussIo 00 epistdio”.

Trecho 3 (de S min ¢ 16 seg até 6 min e 32 seg)
Ficha Definicdo

“Parte do Judic em que os do nome da
mmmmmmmwmm

Trecho 4 (de 7 min ¢ 18 seg ané 7 min e 52 seg)
Ficha Descricdo

“Parte 60 dudio em ue Se expcam a5 Caracuvisticas dos dentes @ 4as escamas
dos com detahes Gestas A

ATIVIDADE

1. Ouga o audio para determinar a defini¢do correspondente ao trecho analisado:
http://dragoesdegaragem.com/podcast/dragoes-de-garagem/biologia/dragoes-de-garagem-97-tubaroes/

* veja a definicdo de alguns elementos composicionais do género de divulgagao cientifica que enviei.

* Devido ao tempo de duragé@o do podcast, vocé pode ouvir somente os trechos selecionados do audio, conforme a
seguinte minutagem:

« Trecho 1: de 1 min e 16 seg até 1 min e 38 seg;

« Trecho 2: de 4 min e 15 seg até 5 min;

« Trecho 3: de 5 min e 16 seg até 6 min e 32 seg;

« Trecho 4: de 7 min e 18 seg até 7 min e 52 seg;

« Trecho 5: de 44 min e 36 seg e 45 min e 41 seg;

» Trecho 6: de 22 min e 15 seg até 23 min e 44 seg;

« Trecho 7: de 1 hora 8 min e 5 seg até 1 hora 9 min e 5 seg.

2. Anote em seus cadernos os resultados obtidos;
Referéncia

https://novaescola.org.br/plano-de-aula/3044/construcao-composicional-do-genero-podcast-de-divulgacao-
cientifica#materiais-e-atividades. Acesso em julho 2020.
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GUIA DE ELABORACAO DE APRESENTACAD ORAL

A importincia dos elementos da
oralidade nos podcasts

Mesta aula vamos produzir um podcast
Para iss0, precisamos aprender a
organizar uma apresentagao oral.

Guia de elaboragdo de apresentagio
oral

ftens & serem obsernvados dwanfe &
preparagio

1. Qwal o contexto de producdo? (Por que
e para quem & feita a apresentagdo?)

2. Qual o tempo disponivel para a
apresentagdo?

3. Quaiz caracteristicaz do  género
apresentagdo oral usaremos?

4 Que midias e tecnologias serdo
utilizadas na apresentacdo?

3. Quais 05 cuidados com a fala e com a
movimentagde corporal devemos  ter
durante a apresentagcdo?

6. Como =zera dito o texto? Memorizado,
com apoio de leitura ou espontaneo?

Pré produgao:

Escolher um nome para o Podcast da turma. Mao use
caracteres especiais (como # ou % ou 7} no nome do anguiva.
Escolher uma vinheta para inicio e final do podcast & o fundo
musical.

Acesse:

+  hitps: v jamendo.com/

o hitp:ifeww grsites. com/archive/sounds/

o hitp:ifwwaw adautobulhoes com brivinhetas-gratis-para-

baixar. html

hitps: i youtube comiwatch?v=L yWdoRFKWU

hittps: M youtube comfwatch ?v=6TExHPgoWo9h
hittp:lfronnygravacoes. comunidades net/

hittps:/audiciungle. neticateqory/sound ?
sort=salesdview=gridqdid=Ci0KCQwimdBERCIARISAED 43Mg
4giaflw3Z2altCvakhi DexPFOekWHNEU 2=d34 eV awhzDiCarsrd
aAtFrEALw wcB

# 8 a @

Padronizar a infrodugdo (saudagio) & o encerramente (despedida)
do Podcast.

A producin:
Separar 0 materal: celular, gravadores, cameras digitais,
microfones, computadores com configuracdo basica e softwares
gratuitos que permitam a fase de edicdo.-
Seguir o roteiro, apés a aula de aprendizado técnico.

A pos-producan:
Editar, utiizando ferramentas adequadas. Fazer a publicacdo nas
redes sociais mais acessadas.

DICAS! Preparando o episddio:
+ Controle o tempo disponivel para as « FORMATC do Podcast pode ser solo, dupla,
apresentagies. entrevista, discusso em grupo. Escolha o formato.
» Defermine quais das caracterisiicas serdo ~ A categoria ou tipo & expositivo (informativa).

medhar aproveitadas em sua apresentacdo.

* Os integrantes das estagies devem decidir a
necessidade efou disponibiidade de ufilizagdo
de recurses tecnologicos nas apresentacoes.

+« Observe a melhor maneira de comportamento
corporal & de fala durante as apresentactes.

= Escolha a melhor forma de lidar com o texio
produzido para as apresentagtes.

« Fale em um passo consisienie e mostre
entusiasmo pelo assunio.

* Leia os roleiros e, se tiver oulras pessoas
fazendo parte da gravacao, apresente-as.

+ Antes da sessdo de gravacdo, grave pequenas
amostras para testar o programa, mexer nos
controles de volume e se cerificar de que tudo
esteja funcionando.

Finalidade: Infarmacso; Motivarsensibilizar;
Incentivar & quesiionar, analisar, refietir.

Elabore o esbocadinodeiro.,

Com as suas 2 producdes em méos, a carfa aberta
£ o relatdrio, prepare uma apressnfacdo oral para
cada uma delas. FPara isso, facs & adaptacdo do
textadinguagem para o formalo sonoro. Escreva o
texto para ser falado de forma livre.

Enzaie, leia o fexfo em voz alia para adequar a
entonacde ao texfo. Quais os ponfos gue podsm
ser melhorados? Emvie a versdo final dos seus
textos para o Whatsdpp da professora.lembre-se
de gravar seu fexto em ambienfe livre de baruiho.

O O
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LEI DOS DIREITOS AUTORAIS

Lei dos Direitos Autorais, artigos 28 e 29 (BRASIL,
1998)

Art. 28. Cabe ao autor o direito exclusivo de ufilizar,
fruir e dispor da obra literaria, artistica ou cientifica.

Art. 29. Depende de autorizacdo prévia e expressa do
autor a utilizacdo da obra, por quaisquer modalidades,
tais como:

| - a reproducao parcial ou integral;

Il - a edicdo;

i - 2 adaptacéo, o amanjo musical e quaisquer ROTEIRO PARA EDICAO NO AUD
outras transformacoes;

IV - a traducéo para qualquer idioma;

V - ainclusdo em fonograma ou producdo

andiovisual: 1. Salvar as leituras oralizadas no computador.

« No Audacity, va em EDITAR e selecione

W1 - a distribuicdo, quando ndo intrinseca ao conirato PREFERENCIAS: DISPOSITIVOS, na secao

fiimado pelo autor com terceiros para uso ou GRAVACAQ > D'SPOS'TNO' abra o menu

exploragio da obra. de contexto, selecione MICROFONE e clique
em OK.

« Para iniciar a gravacdo: GRAVAR (botdo
vermelho).

+ Para PARAR a gravacdo, clique no botdo
amarelo.

« Caso queira ouvir a gravacao antes de salvar
o arquivo, cliqgue em REPRODUZIR (botdo
verde).

« Ao terminar a gravacdo, clique em ARQUIVO

= EXPORTAR AUDIO. Nomeie o arquivo e

escolha o formato que deseja salva-lo e clique

em OK.

2. E preciso importar o arquivo. Para isso, basta
clicar em arquivo, importar e clicar no formato
desejado.

Para importar o arquivo diretamente aperie
Cirl+Shift+, caso queira escolher o formato de
salvamento, & necessario exportar, ao invés do i,
aletral

3. Apos importar o arquivo desejado vocé tem
opcoes de edicdo, como: cortar o audio e criar
efeitos. Para essas acoes basta clicar na barra de
tarefas do Audacity.

DIRECTOR ‘ 4. Depois que voce realizar todos os ajustes no
D —— R seu podcast, basta ir em ARQUIVO e clicar em
CAMERAMAN SALVAR PROJETO (Cirl+S)!
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APENDICE B — DESCRICAO DA APLICACAO DAS SD

2020

Descricao da
aplicacao das
SD

Irene Amado Teixeira Barbosa



Apresentacao

As atividades foram iniciadas a partir de duas visitas técnicas que tiveram a finalidade de cenhecer
acerca do patriménic e sobre o contexto histérico-cultural de Planaltina, com foco no seu potencial
agrano, turistico e ecolégico. A primeira foi realizada no Centro Histdrico e Cultural da Cidade e na
Pedra Fundamental de Brasilia. A segunda, realizada de forma virtual, visou conhecer a Estagao de
Aguas Emendadas - ESECAE. As atividades contemplaram a leitura e a produgao de géneros

discursivos gque abarcassem objetivos socials.

Visita técnica a igrejinha em Planaltina/DF Visita técnica & Pedra Fundamental de Brasilia

J

Visitatécnica a0 Musgu Historico de Plan/DF Wik bhomlon virtel i Exso.

| '}

a1 “r - ———

Na Igrejinha de Sao Sebastiao, os alunos conheceram a respeito da sua fundacao e tombamento
por meio da fala do professor, pesguisador e historiador Robson Eleutério. O pesquisador
remontou at passado da regiao, fazendo um paralelo com a histdria e pre-histéria do DF, sobre a
geo-historia e a toponimia da regiao, convidando o aluno a navegar, a partir das nascentes, pelos
numerosos cursos dagua do Planalto Central. Despertou o interesse dos visitantes, ao falar de
regioes proximas ac mundo deles, onde nasceram, vivem e estudam, mostrando a imponancia dos
recursos hidricos desta regiao para todo o pais. No Centro Histdrico da Cidade, os alunos
observaram as diversas casas em estilo colonial gue retratam as artes e tradicoes populares, e o
desenvolvimento da regiao atraves dos tempos, promovendo intercambios culturais, educativos e
artisticos, preservando as tradigoes. No Museu, paleo de varios acentecimentos importantes para a
regiao, o historiador destacou suas principais pecas como os roleiros da Missao Cruls histdrias e
fotografias da epoca dos primérdios da cidade. Ma Pedra Fundamental da construgao de Brasilia,
os alunos puderam visualizar a extensa area rural da cidade, inclusive o Campus do IFB onde
estudam. O historiador explorou a rigueza ambiental da regigo, a vocacao rural da cidade e os

aspectos culturais num leque diversidades.
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Sensibilizacao

Na semana anterior a visita tecnica, tivemos um tempo de aula com a turma com a finalidade
de motivar os alunos e explicar as atividades que seriam desenvolvidas. Antes, porém,
haviamos observado aulas de LP por um perdodo de duas semanas, sendo que na primeira, o
professor estava dando continuidade a atividades de leitura e escrita, na qual fol proposta a
leitura de um texto sobre vampiros, seguida de discussao sobre o tema e reconhecimento das
etapas de estrutura do texto. Na semana seguinte, a aula aconteceu no laborattrio de
informatica, onde, em duplas ou trios os alunos deveriam observar imagens barrocas e
BScrever suas impresstes e enviar por email para o professor. Uma vez que j4 haviamos
realizado a apresentacio da pesquisa, seus objetivos e os tAmites legais|1], anteriormente, na
ocasido da aplicagio do questiondrio, iniciamos a sensibilizagéo explicando a importancia de
aprender a partir do nosso contexto sociocultural. A apresentagaoc da situagao inicial fol
realizada a partir do mapeamento dos conhecimentos prévios dos alunos com
questionamentos orais a fim de despertar a curiosidade sobre o objeto da visita e o tema
abordado. A culminancia da sensibilizagio e da apresentacio da situagao se deram na visita

realizada e fol finalizada com a roda de conversa apds a visita.

[ T da & i rmant L larecido TELEL Termade auiod s Rimagiko o | g ama: morm d eves; Tarmme e Amantimants Live Bachracids (141 7ancal denire suirea,

Carta aberta

Em seguida, foram lidos exemplos de cartas aberlas velculados na internet e direcionadas
para plblico-alvo distinte a fim de evidenciar os propdsitos comunicativos, bem como as
caracteristicas especificas ou mais comuns do género. Na leitura, reforcamos que os
contelidos sdo diferentes porque ao mudar o suporte ou o publico-alvo, mudam-se também
os objetives o nivel de linguagem e a maneira de construir o discurso porque as cartas
apresentam propdsitos diferentes e, desse modo, as condigtes de produgao direcionam a
escrita das carlas Nesse sentido, primamos pela analise e nao apenas pela estrutura do
génerc em questao, mas também do assunto veiculado pela carta aberta. O objetivo fol que

eles percebessem as caracteristicas relativaments estaveis do género e seu suporte.

DESCRICAD DA APLICAGAD DAS 3D/ PAGINA 02
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A andlise das cartas nos permitiu discorrer sobre o contexto de produgéao (quem diz, para
quem se dirige, 0 que diz, como diz e por que diz), refletindo sobre a intencionalidade do
produtor do texto. Alem disso, também observamos aos alunos que cada texto possui uma
multiplicidade de interpretacoes e/ou leituras e que para apreender seu sentido € preciso
perceber as marcas linguisticas existentes nele. Sendo assim, ressaltamos os recursos
linguisticos presentes no texto, tais como: os operadores argumentativos, os indicadores
modais ou modalizadores, os adjetivos avaliativos, os marcadores espago-temporais
{adjuntos adverbiais), os exemplos (dados estatisticos!, a polifonia, os tempos verbais e a
selecao lexical

Com base na visita técnica e a partir das discussoées realizadas, solicitamos que oS
estudantes produzissem a primeira versao da carta aberta destinada a comunidade
Planaltinense, cobrando conscientizagéo e atitudes com relagdo a preservagac do
patrimoOnio material e imaterial da regido ou simplesmente protestar a respeito do problema
que motivou a sua escrita. Discorremos sobre o contexto de producgéo (quem diz para
quem dirige, 0 que diz, como diz e por que diz) e propusemos a reflexao sobre a
intencionalidade do produtor do texto. Apos essa explicitagao, com base em Alves (2013),
apresentamos um guadro, denominado Lista-controle(2)], onde o aluno poderia checar a
producao da sua carta aberta, observando se atendia ou nao as caracteristicas elencadas.

12 Ure cormols ¢ Line Seromine; 0 LOLese por Mana S0 Mot 0 00 Natt Ierie MBI Avel, ¢ 10 €6 SO0, PANIete EOuGe 80 Mk ras Adet e
Lrgos Fermuguets. Corensd Texnuait i Lmae ARCeda gom rourdl 1 phr (201X, e Co49rar L SLEing SLe 1IN at i S50 AANC &t €6 LI SOre 0o el
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"Coisas
atravésda
escrita"

Bazerman (2006)

MNesta atividade de escrita, fol importante definir
aspectos das condigoes de produgac como
considerar o leitor e o veicule de publicacac,
no caso um site de cultura da cidade
estabelecer contato cordial de tratamento com
o destinatéario, apresentar-se, explicitarc tema e
os argumentos, finalizar a carta, utilizar
“farmulas  de despedida® e empregar
adequadamente a linguagem formal

A partir das medidas de isolamento social
impostas pela Covid 19, comunicamos aos
alunes gue as atividades seriam retomadas de
forma wvirtual pele aplicative Google
Classroom(3] e as aulas seriam realizadas por
meio de videochamadas via 2oom.

[3] httpstclassrcomgooglecom Cadigo da
turma: 2vf2wijs.
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Na primeira aula remota, com a primeira versao
"ern maos”, verificamos os  aspectos
aprendidos e fizemos a devolutiva com as
observagoes  sobre as  dificuldades
identificadas para o© aluno analisar e

reconhecer o que precisava ser revisado.

A partir da analise da primeira versao da carta
aberta foram planejadas as agtes do proximo
modulo. A fim de relembrar detalbes da visita,
compartilhamos alguns videos, textos, poesias
€ miusicas que tratam das manifestagtes
culturais e da historia da cidade, assegurando
gue os alunos se apropriassem dos textos. Essa
etapa robusteceu os conhecimentes culturais,
histéricos e sccicambientais a respeito da
regiao, pois o objetivo era fornecer acs alunos
informagoes que poderiam ser utilizadas na
refacgao da primeira versao da carta aberta.

Ressaltese que a interdisciplinaridade
aleangou, além das que j& elencames ao longo
da pesquisa, outras disciplinas como Biclogia,
Geografia e principalmente Historia
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Polifonia

Apés realizamos explicagctes relativas  as
caracteristicas de cada uma das cartas lidas
perguntamos qual ¢ o ponto de vista defendido
pela autora e os argumentes utilizados. Os alunos
foram orientados a grifar ou anotar no caderno o
que estava sendo discutido para socializar o que
aprenderam. Nessa etapa, endossamos oS
comentérios da socializagao para garantir uma
maior aproximacgao do alunc ao tema debatido,
uma apreensac mais ampla deles sobre otema.

Ainda nesse maodulo, apresentamos aos alunos,
por meio de slides, os conceitos e exemplos de
polifonia, pressupostos e subentendides, a fim de
que fossem capazes de identificar as vozes dentro
do texto e compreender a constituicao do ponto
de vista. De acordo com Bakhtin(2000}, todo texto
€ orientado para enunciados proferidos antes, do

mesmo modo gue projeta textos subseguentes.

Assim, os textos que preduzimos, incorperam
outras falas, outros enunciades, outros textos.
Variam conforme o topico, as relagtes pessoais
envolvidas entre os participantes da interacéo e o
modo de realizacgdo semiotica do texto (oral,
escrito, som, imagem) como um eventoe linguistico
(Halliday e Hasan, 1991).
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Os movimentos
argumentativos do texto

Ainda nessa etapa apresentamos uma aula sobre o estudo dos implicitos: pressupostos,
subentendidos e ativadores de pressuposicao. Destacamos que em cada texto existem
diversos niveis de significaggo lexplicites ou  implicitos) diretamente  ligados &
intencionalidade do produtor e de que, para uma compreensao mais adequada de um texto
predominantemente argumentativo, & necessaria a percepgao dessas intencionalidades por
parte do leitor. O estudo da polifenia, de alguns operadores argumentatives e dos implicitos
para a compreensac da constituigae do ponto de vista é fundamental. A partir desses estudos,
foram realizadas atividades para que o alune compreendesse melhor os conteGdes implicitos
que colaboram para a identificacao do ponto de vista em um texto.

Para melhor compreensao das caracteristicas da argumentacao, propusemos uma pesguisa
sobre os principais operadores argumentativos na internet, seguida da escolha um texto de
generc argumentative (artige de opinido, editorial, materia jornalistica, etc) para identificar os
ocperadores argumentatives e explicar a idela que intreduzem no periode. Nesse encontro,
fizemos uma atividade sobre o ponto de vista e os movimentos argumentativos da carta aberta
€ comparamos com uma peticao on-lne. Aleitura e discussao dos textos trabalhados visavam
4 tomada de posicio por parte do aluno e ao (relconhecimento das estratégias
argumentativas(4l. E importante destacar que, propusemas a andlise de um texto opinative
para que os aluncs pudessem confrontar opinices e posicionamentos, conscientizando-se de
que o ponto de vista nao ¢ algo que se forma independentemente das condigtes socials

econdmicas e culturais

4] Sali a EETT 5 A e L i corta
ke o T e e agriceka b et
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Foi proposta uma atividade de reflexao no Blank Quiz[5] em que o aluno, baseado no que
viu, ouviu e leu a respeito da cultura de Planaltina/DF, respondesse a questaol6l: Que
motivos justificam a valorizaggo por parte do governo das festas religiosas na cidade e nas
dreas rurals, sem a correspondente melhoria das condigoes de vida do povo que a produz? A
ideia era posicionar-se em relacao ao assunto escrevendo um pegueno texto.

O maédulo seguinte focalizou as dificuldades apresentadas pelos alunos em sua producao
inicial, isto ¢, a dificuldade que os alunos encontraram em preduzir um texte do género
discursivo carta aberta, com suas caracteristicas tipicas, além da ausencia de operadores
argumentativos e a falta de organizacao textual.

(3] Cue iioedr i o Geogle Gunrcom
12700 0] Wt S0 40eC & SLD & CLELNE O GOr eons S0 (16 L - U pode ! Pt e dir

shupo redize e 9.

A producgo final foi 0 momento de reescrever a versao final da carta aberta. Para isso,
apresentamaos os critérios para fazer uma bea revisao do texto produzido. Possibilitou que a
turma langasse mao dos conhecimentos que foram construidos durante os médulos da
sequencia. Na sexta e ultima etapa, circulagao/divulgacao, encaminhamos as produgoes
para o Portal Cerratense na pessoa do pesquisador e historiador Robson Eleutério a fim de
ampliar o alcance das informagoes e ganhar 0 apoio da populagao envolvida na questao.
Ressaltamos que, na ocasiao da visita técnica, o historiader comunicou aos alunos que
poderia todas as produgoes pederiam ser publicadas no portal, nao sendo necessario fazer
uma sele¢ao, 0 que aumentou © entusiasmo deles.
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Relatodrio

Aspectos discursivos

O trabalho foi considerado concluido uma vez
gue os textos foram enviados aos seus
destinatdrios previamente estabelecidos na
apresentacao Inicial da SD, completando,
assim, o curso da interagéo verbal por meio da
palavra. As produgdes podem ser conferidas no
Portal Cerratensel7).

Na S5D2, as agbes tiveram atividades
extraclasse. Usamos canais de comunicacao
lcomo WhatsApp, email e Google Classroom)
para envio das orientacoes por dudio, video ou
texto, e troca de mensagens com os estudantes
sobre as atividades solicitar as impressoes
deles e tirar dovidas. Na aula seguinte & visita
virtual realizames uma roda de conversa para
fazermos o levantamento dos conhecimentos
dos alunos sobre o género relatorio.

[7] heptie era berie. com Ba e M ml
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Nas duas aulas seguintes, pelo zoom, fizemos uma
exposicao sobre a estrutura do relatério a partir do
slide disponivelem
httpsJ/slideplayer.com.br/slide/3288066/.

Explicamos que a producéo escrita de qualquer
genero textual esta situada no contexto cultural de
um dominio social especifico, que demarnda os
géneros que medeiam as praticas sociais
dominantes nesse dominio & forma o ambiente
para a construgdo dos sentidos dos textos
produzidos. Em seguida, fizemos a lsitura de
relatdrios para apropriagéo das caracteristicas
tipicas & os elementos de composigao. Dentre eles,
a leitura do texto “"Relatdric do passeio ao
zooldgico”, disponivelem

hitpiescolaramacponao blogspoLCom/2010/10/e.
latorio-do-passeio-go-zoologico.html no qual foram
analisados os aspectos discursivos & 08 recursos
argumentativos. Mais uma vez, esclarecemos para
os estudantes que os grupos sociais usam a
inguagem para agir e interagir no munda, de modo

que a compreensao do contexto social e cultural &

essancial para participarmos dessa interagao.
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Interdisciplinaridade

Para envolver temas da area especifica, fizemos a
apresentacac de um relatorio cientifico: aula
expositiva dialogada com uso de Power Point, a
partir do  "Painel Brasileiro de Mudancas
Climaticas”, disponivel em
http://www.pbme.coppe.ufrj.br/documentos_pu
blicos/GT2/GT2 volume completo capdpdf O
objetivo foi conhecer e identificar informacoes
em relatorios clentificos.

E importante destacar que, ao analisarmos os
exemplos de relatorios mostramos as
caracteristicas da linguagem e da estrutura
ficando evidenciado uma relag&o entre o
género e 0 contexto de situacao desse género.
Na produgado Inicial antes de produzir a
primeira versao do relatério, os alunos foram
orientados a relacionar conhecimentos
adquiridos na visita virtual com os conteudos
vistos nas aulas de Ciéncla do Solo de
Agroecologia e Gestao Ambiental. Para tal
dispormos de um momento para exposicao dos
conhecimentos no grupo e ressaltamos que
seria Importante sintetizar as conclusoes no
caderno para posterior consulta.

Os professores de Ciéncia do Solo e de
Agroecologia solicitaram que os alunos
explictassem o tipo de solo e as principais
fitofisionomias do Biecma Cerrado presentes na
ESECAE (citando paisagens, hidrografia, tipos de
fauna e flora predominantes dentro dela, entre
outros elementos ilustrativos e constitutivos dos
seus ecossistemas locais.
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Refaccao do texto

Messa etapa, a participagaol8] dos professores, a fim de abarcar os conteddos da Formagao
Especifica, teria bastante relevancia. Nac sendo possivel solicitamos aos alunos que se
baseassem nos contelddos ja trabalhados em sala antes das medidas de isolamento social.
Considerando as leituras e anélises de relatdrios realizadas nas aulas anteriores, a produgao
da 1? versao do Relatdrio sobre a visita virtual 4 ESECAE foi possivel

A etapa seguinte teve o objetivo de fazer a devolutiva da correcao da 17 versao do relatdrio e
verificar os aspectos aprendidos e nao aprendides. Apds os alunos receberem suas
produgtes corrigidas e comentadas, essa etapa foi dividida em dois momentos. No primeiro,
realizamos, coletivamente, a leitura oral de algumas produgoes, apresentadas em slides, e as
analisamos em seu conteudo e forma, identificando os erros e sugerindo a reescrita de alguns
paragrafos a partir de pesquisa nos sites que tratavam da ESECAE. No segundo momento,
corversamos individualmente com cada aluno e, com o texto em maos, apresentamos as
possibilidades de revisao, encaminhando-0s para a reescrita. Tivemos o cuidado de deixar
claro para oaluno que a intengac era motiva-lo a melhorar a sua produgac.

Apos realizar orientagbes para a refaccao do texto, determinamos um periodo equivalente a
duas horas/aulas para que os alunos fizessem a versao final Considerando as dificuldades
apresentadas pelos estudantes na construgéo desse texto, foram necessarios varios
feedbacks para que a versao final ficasse de acordo com o propasito planejado. Recrientamos
os estudantes sobre os contextos sociais e culturais gue enveolvem o relatdrio a fim de terem
sucesso na refacgaodo texto.

Para finalizar a aplicagcao dessa SD, os alunos que fizeram a versao final dos seus textos
tiveram a oportunidade de produzi-los em podeast e divulga-los para os colegas de turma e
nas suas redes socials. O podeast @ tema da préxima SD.

8] Ooriermamos ook alunos gus, S Senissenm Nt idads SNasts &M COMBN oo e ofissones pebos M dgiles nara Lanss
duwiclas, Coniueo, o alunes o deeram acsso pos, mdpeo, o hede Ereoeois® ne imdichn e sertida
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Multiletramentos

A fim de realizar uma atividade de sensibilizagao,
disponibilizamos um podcast do portal Dragoes de
Garagem|[9), via URL([10}, intitulado
#97TUBAROES, sobre os fantasticos e temidos
tubaroes, para que ouvissem fora da aula remota, a
fim de proporcionar-lhes um conhecimento prévio
sobre © assunto e também para que se
familiarizassem com a tecnologia.

Esse podcast foi escolhido por ser feito por jovens
e tratar de um tema bastante interessante do
mundo cientifico de forma naturale divertida.

A parde do levartamertd don corbecimenion peddod, A2amet Lma epeeaerie; e do
pocic wt, come LFize 0 ¢ gud e mporirde

18] 0 Cragtes de Caragen radcou em 017 como um podc et de duigecheclerafics do
ceaejode fdr 10bee ClOnc e G Bema aciiiel @ descar dca, ircendvardo s

cLnodicade ¢ O Prdamerio Ao,

o P i Qoo ACk0e fe GO . COM /PO wit'ek agoe s de g s gembiclogin dhagoes e
Qatag em- 7 0.0 woe s Ma 200m,

111] Daperdvel em: hopr i wyoLoube comMmwanth?v-OuC TXILEWEW. Aceddo em sbel
050,

T12)0 cardd ¢ eapedal 2ado em corme oo g ot ra foema de Pod ettt Videos ¢

Jeuges em cfereries droet
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Para melhor compreenséo, disponibilizamos o
video explicativo do canal You Tube, Afinal, o
que & Podcast?(11] ” de 4 minutos. Elaborado
pelo canal EspartanCast[12), o video explica
de maneira bem didética, rapida e facilo que &
um podcast, como ¢ veiculado, sua utilidade e
as ferramentas necessdrias para acessé-lo.

Por ultimo, ressaltamos a necessidade de
utilizar uma ferramenta capaz de auxiliar no
desenvolvimento da oralidade, uma vez que
eles relataram dificuldades em apresentagoes
orais. Ressaltamos também que por ser uma
ferramenta digital de gravagao de 4audio,
capaz de abrir um leque de possibilidades
discursivas, nos mais diferentes temas, seria o
meio de divulgacao das produgoes realizadas
nasSD1e2

No modulo 1, o cbjetivo foi apresentar os
formatos de podcast suas caracteristicas
objetivos, vantagens e desvantagens e
conhecer os elementos composicionais e
analisar as técnicas de producao oral. Para
tanto, consideramos relevante retomarmos e
analisarmos o podcast de divulgagdo
cientifica #97Tubardes propondo uma
atividade de identificacdo dos elementos
compaosicionais de um podcast.
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#1APA podcas #1APA pOd cast

1 APA EMI Agropecudéria

Atividade do Projeto de Dissertacdao de Mestrado: Letramentro

no Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ... ver mais

Todos os episédios Classificar

A SD3, além da interdisciplinaridade, exigida pelos temas nas SD anteriores, desenvolvida com
as disciplinas Lingua Portuguesa, Agroecologia e Gestao Ambiental e Ciéncia do Solo,
envolveu fortemente a disciplina Informética Instrumental. Utilizamos seis aulas e a
preparagao extraclasse para desenvolvermos as atividades, porém, o médulo 2 - aula de
aprendizado técnico no laboratorio de informatica - nao aconteceu em razéo das medidas de
isolamento.

Desse modo, o foco da SD3 se deu no aprendizado de técnicas de adaptagao do texto escrito

para o texto oral e no aprendizado técnico da ferramenta. A primeira acao realizada com os

alunos foi inquiri-los sobre seus conhecimentos a respeito desse meio tecnolégico.
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Oralidade

O passo seguinte fol aprender organizar uma
apresentacao oral e como elaborar um esbogo para
a apresentagao oral. Aqui os alunos realizaram a

oralizagao dos textos produzidos nas SD anteriores.

A fim de produzir as apresentagtes orais
dispenibilizamos as orientagoes do Guia de
elaboracao de apresentacao oral e explicitamos
algumas dicas. Explicamos como elaborar um
roteiro de Podcast e solicitamos que criassem um
para produzir os podcasts a partir dos textos escritos
carta aberta e relatorio. Pedimos que, com seus
celulares, gravassem episodios teste para avaliarem
a dicgcao, o tom de voz, a velecidade da falae a
qualidade do som. Para reforgar as orientagoes,
enviamos uma sequeéncia de como criar podcasts.

Na etapa da produgao, apos fazerem a oralizagao
dos textos, os alunos iniciaram a fase das gravagoes.
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Foram apresentados aos alunos os meios
tecnoldgicos necessdrios para a gravagao de
audio, sendo que nesta atividade foi dado
enfase ao gravador de celular, & no mddulo
saguinte ao software Audacity[13], j& que
nenhum deles iria gravar diretamente nele. Em
seguida, foram orientados a organizar um
roteire para ser gravado e tambam orientados a
respeito dos detalhes tecnicos e ajustes, uma
vez que teriam de gravar nos seus celulares e

em casa

Na aula pelo zoom, realizamos uma revisao
participativa dessa versao, em que os proprios
sujgitos apontaram o© que precisava ser
corrigido. MNesta aula, destacamos a
importancia de treinarem em voz alta e de
ohservaremn as énfases e demais entonagoes
diferenciadas na fala. Também nessa etapa,
mesmo  tatandose de uma  atividade
pedagdgica, orientamos os alunos a respeito
da utilizacéo de obras de artistas, abordando a
Lei dos Direitos Autorals que regulamenta, no
Brasil as relagoes entre obras intelectuais e
seus artistas do uso indevido de terceiros. [13]
Optamos pelo Audacity, que & um programa de
gravagéo e edicao digital de audio, em
diferentes formatos gratuitc e de faeil

Manuseio.
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Para a etapa seguinte, fol pensada uma maneira de
implementacao da ferramenta podcast
(aprendizado técnico da edigéol em forma de
oficina. Como mencionamos anteriormente, a
oficina seria realizada no laboratdrio de informéatica
no tempo de aula de Informatica Instrumental
utilizando a metodologia rotagao por estagao, mas,
em razao das medidas de enfrentamento da Covid
19 foi preciso adapta-la para a forma remota. Desse
modo, elaboramos uma aula de aprendizado
técnico para © manuseio do programa Audacity, a
fim de colocar em pratica a editoragéo de dudios
Para tanto, utilizamos materiais didédticos de livre
disponibilizagae em dominioc puablico como
infograficos, tutoriais, ou textos de apoio para
faciltar a editoracao, entre outras funcionalidades
do programa.

Farbs: bt - — T $age 300,

Roteiro do Podcast: todos Juntos
Leandrof 0i, meu nome € Leandro Tavare

Kalke: O meu é Kaike Alves de Souza Sani
Hugo? Eu sou o Hugo da Silva Santana

Jo8o Carlos; 0 meu nome & Jodo Carlos G
Santos
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Circulacao e divulgacao

Nessa fase, além de disponibilizarmos um roteiro para edicdo no Audacity, informamos sobre
sites que oferecem Instrugoes sobre a ferramenta, cursos para quem deseja comegar a produzir
Seus proprios arguivos como o site Radiofobial 141,

Na ultima etapa, circulagao e divulgacao, o passo final da predugao de nosso #1APApodcast[ 15!
compreendeu as seguintes etapas: 1 - criagcdo e configuracgo da pagina onde ficariam
hospedados os audios produzidos pelos alunos; 2 - Postagem e organizagao dos audios em
Episodios e divido por alunos, ou seja, cada aluno foi classificado como um tépico e dividido em
2 Episodios (um para cada visita); 3 - Vinculagao do Podcast criado com as plataformas de
streaming digital de dudio Spotify e Google Podcast (ferramentas de divulgacao do Podcast); e,
porfim, divulgacac do Podcast por meio dos links gerados pelo Spotify apos a vinculagao.

A edicao (mixagem da vinheta, audio do aluno e musica de fundo, aléem de (re)corte}} da versao
final dos audios e da arte, cadastro, personalizacao e configuracoes no site de hospedagem
Anchorfm foram realizados pela pesquisadora. Escolhemos a plataforma Anchor.fm por ser uma
ferramenta de facil utilizagao e também ser gratuita. Da mesma forma, utilizamos a ferramenta
divulgacao Spotify por disponibilizar o Podcast de forma gratuita e também ser bastante
conhecida pelos alunos e comunidade em geral. Alguns dos eventuais problemas de gravacao
puderam ser sanados na edigao do programa com © auxilio das ferramentas que o Audacity
dispoe, de modo que, foram cortados espacos em branco e demais ruidos alheios ao interesse da
gravacao.

O podcast pode seracessado na plataforma Anchor:

hligsdanchaorsn

S -Rangtng/aneod as

ou Spotify:
hitos fopen spotty conyshorg BAQVOMOY dKnBPKea VX,

[14] Dispocad em: M poiradidlobia combe
[15)0 reme 3 1APAp od cast fol escoiliclo peet abred do 1APA
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APENDICE C — QUESTIONARIO PREVIO PARA O ALUNO

O LETRAMENTO NO EMI DO IFB - CAMPUS PLANALTINA (Formulario do aluno)
Idade: Sexo:( )F ( )M

Prezado aluno,
Este questionario € um instrumento destinado a pesquisa “Letramentos no curso
Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio: uma estratégia
interdisciplinar”, que esta sendo realizada no Programa de Mestrado em Educacao,
Profissional e Tecnoldgica, pela Mestranda Irene Amado Teixeira Barbosa, sob a
orientacdo dos professores Dr. Marcelo de Faria Salviano e Dra. Veruska Ribeiro
Machado. A intencdo € contribuir para o ensino de leitura e escrita de textos no EMI.
1. Qual dessas atividades vocé encontra maior dificuldade nas aulas?
() Apresentacédo oral (seminario)
() Interpretacéo de texto
() Producao escrita (redacao)
() Prova objetiva
() Gramética
() Outros. Cite:
2. Nas aulas de Lingua Portuguesa, utiliza contetdos da sua comunidade (local onde

mora) tais como noticias, propagandas, musicas, textos, historias, crengas, anuncios,
manifestacdes culturais ou religiosas?
() Sim ( ) Nao
3. Que tipo de texto vocé, futuro técnico em Agropecuaria, acha importante
aprender a produzir?
) Jornalisticos

) Literarios

) Dissertagbes

) Projetos de Iniciagéo Cientifica

(
(
() Relatorios
(
(
(

) Outros. Cite:
4. Qual estratégia de ensino ajuda na sua aprendizagem de modo mais eficaz?



( ) Explicacédo do Professor

( ) Atividades realizadas em grupo e Debates

( ) Integracéo de atividades de disciplinas diferentes e atividades on-line
( ) Saida de Campo e Pesquisas

( ) Aulas praticas

( ) Outra. Cite:
5. Que texto vocé precisa escrever no seu dia a dia? (Qualquer texto escrito)

() Mensagens no WhatsApp, Facebook, Instagram, blog, e-mail
() Textos escolares

() Textos exigidos no eu ambiente de trabalho

( ) Listas de compras, bilhete, receita, preencher um formulario
() Outros. Cite:
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APENDICE D — QUESTIONARIO DO PROFESSOR

O LETRAMENTO NO ENSINO MEDIO INTEGRADO - IFB CAMPUS
PLANALTINA

(Formulério do docente)

Prezado docente,
Este questionario € um instrumento destinado a pesquisa “Letramentos no curso
Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio: uma estratégia
interdisciplinar”, que esta sendo realizada no programa de Mestrado em Educacéo,
Profissional e Tecnoldgica - PROFEPT, pela Mestranda Irene Amado Teixeira Barbosa,
sob a orientacdo dos professores Dr. Marcelo de Faria Salviano e Dra. Veruska Ribeiro
Machado. A intencéo € conhecer a abordagem do ensino dos géneros discursivos no
contexto pedagdgico do IFB, a fim de desenvolver um produto educacional que utilize os
letramentos como ferramenta com vistas a contribuir para a competéncia discursiva na
vida profissional e social do aluno.
1. O docente de Lingua Portuguesa do EMI em Agropecuaria, desenvolve atividades que
consideram o 'Perfil' do Técnico em Agropecudria conforme consta no Catalogo Nacional
de Cursos Técnicos ou no Plano de Curso?

1. Nao

2. Na menor parte do contetdo

3. Nao sei informar

4. Na maior parte do contetudo

5. Em todo contetdo

Caso tenha marcado a resposta 2, 4 ou 5, de que maneira iSso ocorre?
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2. O docente de Lingua Portuguesa do EMI em Agropecudria utiliza praticas de leitura e
escrita que levam em consideragéo o contexto do curso e do aluno?

1. Nunca

2. As vezes

3. Néo sei informar

4. Na maioria dos conteudos

5. Sempre, em todos os contetdos

Dé exemplo de atividades:

3. O PPC (Projeto Pedagdgico de Curso) do EMI (Ensino Médio Integrado) em
Agropecuaria, propde a indissociabilidade entre educagéo e pratica social e entre teoria
e pratica. O docente de Lingua Portuguesa do EMI em Agropecuaria costuma trabalhar
os conteudos de forma articulada/integrada? Trabalha com géneros discursivos comuns
a area especifica?

1. Nunca

2. As vezes

3. N&o sei informar

4. Na maioria dos conteudos

5. Sempre, em todos os contetdos

Dé exemplos:
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4. Que praticas de leitura e escrita sdo possiveis depreender do universo escolar, da

vida social e/ou laboral do aluno do EMI em Agropecuaria?

5. Como o docente de Lingua Portuguesa do EMI em Agropecuéaria avalia seus alunos?




APENDICE E — QUESTIONARIO PARA AVALIACAO DAS SD

1° APA: Letramento no Curso Técnico em Agropecuéria Integrado ao
Ensino Médio do IFB, Campus Planaltina: uma estratégia interdisciplinar.
Eu, Irene Amado Teixeira Barbosa, convido vocé a responder este questionario
com a finalidade de avaliar o desenvolvimento do projeto que vocé participou.
Suas respostas sdo muito importantes para a nossa pesquisa.

Vocé ndo precisa assinar o questionario. Portanto, fique a vontade para
responder as questdes.

1. Como vocé avalia esse projeto que uniu Agroecologia e Gestdo Ambiental,
Ciéncia do Solo, Informatica Instrumental e Lingua Portuguesa?

2. Como o projeto contribuiu para a sua formacao profissional? O que vocé
aprendeu o (a) auxiliara no desempenho da funcao de técnico em agropecuario?

3. As atividades contribuiram para melhorar a sua escrita de textos? Se sim, em
gue aspecto?

4. Vocé acha que a atividade da producéo do podcast o/a ajuda a falar melhor
em publico? Se sim, como contribui?

5. As atividades contribuiram para a consciéncia social, ambiental e cultural da
regido na qual vocé esté inserido(a) como aluno e/ou cidadao?

6. Vocé realizou todas as atividades propostas?

O sIm
O NAO

Se “Nao” realizou todas as atividades, assinale o porqué.

(O Muitas atividades para realizar.

(O N&o achei as aulas e atividades interessantes.

(O Os contetidos abordados n&o s&o importantes para minha atividade
profissional.

(O Problemas com equipamentos e conexdo com a internet.

(O N4&o entendi o que a professora pedia para fazer.

(O Tentei fazer algumas atividades mas tive muita dificuldade para realiza-la.
Citar:

7. Qual avaliacdo vocé faz das aulas/atividades remotas (lives, videos,
conversas por mensagens instantaneas, visita virtual, plataforma de atividades
etc.) adotadas em razéo do isolamento devido a pandemia?
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APENDICE F — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
ALUNOS MENORES DE IDADE

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (14-17 anos)

Oi, tudo bem?

Sou Irene Amado Teixeira Barbosa, estudante do mestrado do Instituto
Federal de Brasilia. La realizamos pesquisas para desenvolver produtos
educacionais para auxiliar o Ensino Médio. J& conversamos com seu responsavel
e ele concordou em convidarmos vocé para participar dessa pesquisa. Vou te
explicar tudo o que precisara saber. Vocé precisara assinar esse Termo para dizer
gue esta ciente que participara de um estudo e que recebeu todas as informacfes

necessarias. Leia com atencédo e depois diga se quer participar ou néo:

e Responder um Questiondrio: “Eu vou te fazer algumas perguntas sobre as
aulas de Portugués e sobre os textos que vocé escreve na escola e fora dela.
Se vocé nao gostar de alguma pergunta ou ndo quiser responder nao tem
problema. Vocé so6 respondera as perguntas que sentir vontade”.

% Vocé é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou
interromper sua participacdo a qualguer momento. Ao responder o
questionario pode ser que vocé fique constrangido porque vamos perguntar
sobre a escrita de textos. Mas ndo se preocupe, a pesquisadora ira te
orientar.

“ Vocé ficou com alguma duvida? Se sim, pode perguntar. Se quiser conversar
com seus pais ou com outra pessoa tudo bem, porque vocé néo precisa
responder agora se quer participar.

% Quando a pesquisa terminar contaremos a VOcé e aos seus pais 0 que
aprendemos.

%+ Se vocé tiver alguma duvida sobre essa pesquisa, vocé pode pedir para seus
responsaveis ligarem ou mandar e-mail para o responsavel por essa
pesquisa.

Telefone: (XX) XXXXX-XXXX E-mail: XXXXXXXXXXXXXXX
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Brasilia, de de

Irene Amado T. Barbosa — (pesquisadora de campo)

“Eu declaro que entendi e concordo em participar dessa pesquisa. Ficarei
com uma via deste termo assinada pelo pesquisador que conversou comigo e me
explicou sobre a minha participagao”.

Nome do participante:

Assinatura do participante da pesquisa:

Rubrica pesquisador:

Rubrica participante:
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APENDICE G - TERMO DE AUTORIZACAO PARA UTILIZACAO DE IMAGEM E
SOM DE VOZ

Termo de autorizagdo para utilizacdo de imagem e som de voz para fins de
pesquisa

Eu, ;

autorizo a utilizagdo da minha imagem e som de voz, na qualidade de

participante/entrevistado/a no projeto de pesquisa intitulado “Letramentos no Curso
Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio do IFB, Campus Planaltina: uma
estratégia interdisciplinar”, sob responsabilidade da mestranda Irene Amado Teixeira
Barbosa vinculada ao Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo Profissional e
Tecnologica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia —
Campus Brasilia.

Minha imagem e som de voz podem ser utilizadas apenas como material de pesquisa
para analise documental por parte da pesquisadora e apresentacdes educacionais
vinculadas a pesquisa em questao.

Tenho ciéncia de que ndo havera divulgacdo da minha imagem nem som de voz por
qualguer meio de comunicagdo, sejam eles televisdo, radio ou internet, exceto nas
atividades vinculadas ao ensino e a pesquisa explicitadas acima. Tenho ciéncia também
de que a guarda e demais procedimentos de seguran¢ca com relacdo as imagens e som
de voz sdo de responsabilidade do/da pesquisador/a responsavel.

Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, o0 uso para fins de pesquisa,
nos termos acima descritos, da minha imagem e som de voz.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard& com o/a pesquisador/a

responsavel pela pesquisa e a outra com o participante.

Assinatura do participante Assinatura do/da pesquisador/a

Brasilia, de de




APENDICE H — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado participante,

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “Letramentos no Curso
Técnico em Agropecuéria Integrado ao Ensino Médio do IFB, Campus Planaltina: uma estratégia
interdisciplinar”, de responsabilidade da pesquisadora Irene Amado Teixeira Barbosa,
estudante de Mestrado Profissional, em Educacgao Profissional e Tecnolégica
(PROFEPT) do Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia —
Campus Brasilia, sob orientagdo dos professores Dr. Xxxxxxxxxxxxx e Dra.
XXXXXXXXXXXXX.

O objetivo desta pesquisa € investigar as praticas discursivas, de leitura e
escrita, e propor atividades didaticas que visam proporcionar ao aluno melhor
dominio de alguns géneros necessarios ao exercicio escolar e ao exercicio do
profissional técnico em Agropecuaria.

O convite a sua participacdo se deve ao fato de vocé esta inserido no
contexto de um curso técnico integrado ao Ensino Médio em Agropecuaria. Sua
participacdo é voluntaria, ou seja, ela ndo é obrigatéria. Vocé tem autonomia para
decidir se quer ou nao participar, bem como retirar sua participacdo a qualquer
momento da pesquisa. Vocé ndo sera penalizado de nenhuma maneira caso decida
nao consentir sua participacdo ou desistir da mesma. Contudo, ela é muito
importante para a realizacdo dessa da pesquisa.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apés
a finalizacdo da pesquisa, e lhe asseguro que o seu nome nao sera divulgado,
sendo mantido o mais rigoroso sigilo mediante a omissao total de informagdes que
permitam identifica-lo/a. Os dados provenientes de sua participagdo na pesquisa,
tais como questionarios, entrevistas, gravacado ficardo sob a guarda da

pesquisadora responsavel pela pesquisa. A qualquer momento, durante a pesquisa,
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ou posteriormente, vocé podera solicitar do pesquisador informac¢fes sobre sua
participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que podera ser feito através dos meios de
contato explicitados neste TCLE.

A coleta de dados sera realizada por meio de dois questionarios com cinco
perguntas, sendo um para os alunos e o outro para o professor de Lingua
Portuguesa. Os procedimentos de geragdo de dados desta pesquisa serdo:
observagodes, gravagdes em audios, diarios de campo, analise das produgdes e os
relatos de histérias de vida. A sua participacéo consistira em responder perguntas
de um roteiro de entrevista/questionario. O tempo de duragéo da entrevista sera de
aproximadamente 30 minutos, e do questionario aproximadamente 15 minutos. A
entrevista sera gravada somente se houver sua autorizacdo. Contudo, a gravacao
nao € condicdo a participacdo. Ao final deste termo, vocé podera assinalar se
autoriza ou nao a gravagao.

As entrevistas serdo transcritas e armazenadas, em arquivos digitais, mas
somente terdo acesso as mesmas 0 pesquisador e seu orientador. Ao final da
pesquisa, todo material sera mantido em arquivo, por pelo menos 5 anos, conforme
Resolugdes 466/12 e 510/16 do CNS e orientagdes do CEP/UDF e com o fim deste
prazo, sera descartado. Serdo tomadas as seguintes medidas para assegurar a
confidencialidade e a privacidade das informacfes por vocé prestadas: 1. Apenas a
pesquisadora do projeto terd acesso a seus dados e ndo fara uso destas
informacdes para outras finalidades. 2. Qualquer dado que possa identifica-lo sera
omitido na divulgacdo dos resultados da pesquisa. 3. O material coletado sera
armazenado em local seguro.

Sua participacéo € livre de qualquer remuneracao. Contudo, se houver algum
dano, comprovadamente decorrente da presente pesquisa, vocé tera direito a

indenizacao, através das vias judiciais, como dispdem o Cédigo Civil, o Codigo de

Rubrica pesquisador:

Rubrica participante:
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Processo Civil, na Resolucdo n°® 466/2012 e na Resolugdo n° 510/2016), do
Conselho Nacional de Saude (CNS).

O beneficio aos participantes da pesquisa é indireto e individual pois
possibilita ao aluno, futuro trabalhador técnico em Agropecuaria, organizar seu
préprio discurso, saber optar por essa ou aquela modalidade de lingua, definir o tipo
de linguagem a ser utilizada de acordo com o objetivo do texto, de modo que a
pratica da leitura e da escrita sirva como instrumento de luta para a assuncgéao plena
da cidadania.

Ha risco de desconforto ou constrangimento, uma vez que a intencéo do
questionario é captar os géneros discursivos no contexto dos pesquisados. Os
mesmos serao minimizados com as devidas orientagdes da pesquisadora, quais
sejam: 1. Trazer ao contexto a semelhanca de uma aula de Lingua Portuguesa; 2.
Orientar a nao identificacdo do participante de nenhuma maneira no questionario;
2. Orientar ao participante responder a pergunta que se sentir confortavel; 3.
Exemplificar com géneros discursivos que interessam ao alunado.

A responsavel pela pesquisa garante que os resultados do estudo serao
devolvidos aos participantes por meio de explicitacdo das analises dos resultados
através de graficos e por meio da publicagdo do artigo que derivara essa pesquisa
na comunidade cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do
UDF. O comité é formado por um grupo de pessoas que tém por objetivo defender
0s interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e
assim, contribuir para que sejam seguidos padrfes éticos na realizacdo de
pesquisas. As informac8es com relacdo a assinatura do TCLE ou aos direitos do
participante da pesquisa podem ser obtidas no Telefone do CEP/UDF: (61) 3704-
8851, E-mail: cep@udf.edu.br, http://www.udf.edu.br, Endere¢co: SEP SUL EQ

Rubrica pesquisador:

Rubrica participante:
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704/904, Conj. A, cep 70390-030. Brasilia-DF. Em caso de duvida quanto a
conducéao ética do estudo, entre em contato.

Se vocé tiver qualquer duvida em relagéo a pesquisa, vocé pode me contatar
através do telefone 61-98126-1458 ou pelo e-mail XXXXXXXXXXXXXX Ou no enderego
institucional SGAN Quadra 610 Médulos D, E, F, G - Asa Norte, Brasilia - DF, 70830-
450.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o/a
pesquisador/a responsavel pela pesquisa e a outra com vocé. Todas as paginas

deverao ser rubricadas por vocé e pela pesquisadora.

Brasilia, de de

Irene Amado T. Barbosa— (pesquisadora de campo)

De acordo com o exposto acima, como participante, tenho a prerrogativa de

aceitar ou nao a gravacao da entrevista:

( ) Autorizo a gravacao ( ) Nao autorizo a gravacao

Declaro que entendi os objetivos e condigcbes de minha participacdo na

referida pesquisa e concordo em participar.

(Assinatura do participante da pesquisa) (Assinatura do

responsavel legal do participante)

Rubrica pesquisador:

Rubrica participante:
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Nome do participante:

Nome do responsavel:

Pagina 2 de 2

Rubrica pesquisador:

Rubrica participante:



ANEXO A — TABELA DE NIVEL DE PROFICIENCIA

Nivel

Descricao do Nivel - O estudante provavelmente é capaz
de:

Nivel 0 Desempenho

menor que 225

A Prova Brasil ndo utilizou itens que avaliam as
habilidades deste nivel. Os estudantes da 32 série com
desempenho menor que 225 requerem atencéo especial,
pois ainda n&o demonstram habilidades muito
elementares que deveriam apresentar nessa etapa

escolar.

Nivel 1 Desempenho
maior ou igual a 225 e

menor que 250

Os estudantes provavelmente sdo capazes de: identificar
elementos da narrativa em histéria em quadrinhos;
reconhecer a finalidade de recurso grafico em artigos;
reconhecer a relagéo de causa e consequéncia em lendas;
inferir o sentido de palavra em letras de mdusica e

reportagens.

Nivel 2 Desempenho
maior ou igual a 250 e
menor que 275

Aléem das habilidades anteriormente citadas, o0s
estudantes provavelmente séo capazes de: reconhecer a
ideia comum entre textos de géneros diferentes e a ironia
em tirinhas; reconhecer relacdes de sentido estabelecidas
por conjuncdes ou locugdes conjuntivas em letras de
musica e crbnicas; reconhecer o uso de expressdes
caracteristicas da linguagem (cientifica, profissional etc.) e
a relacdo entre pronome e seu referente em artigos e
reportagens; inferir o efeito de sentido da linguagem verbal

e nao verbal em noticias e charges.
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Nivel 3 Desempenho
maior ou igual a 275 e

menor que 300

Além das habilidades anteriormente citadas, o0s
estudantes provavelmente sdo capazes de: localizar
informacéo explicita em artigos de opinido; identificar a
finalidade de relatorios cientificos; reconhecer relagées de
sentido marcadas por conjuncdes, a relacado de causa e
consequéncia e a relacao entre o pronome e seu referente
em fragmentos de romances; reconhecer o tema de uma
cronica; reconhecer variantes linguisticas em artigos;
reconhecer o sentido e o efeito de sentido produzido pelo
uso de recursos morfossintaticos em contos, artigos e
cronicas; reconhecer opinides divergentes sobre 0 mesmo
tema em diferentes textos; inferir informacéo, o sentido e
o efeito de sentido produzido por expressdao em
reportagens e tirinhas.

Nivel 4 Desempenho
maior ou igual a 300 e
menor que 325

Aléem das habilidades anteriormente citadas, o0s
estudantes provavelmente sdo capazes de: localizar
informacdes explicitas em infogréficos, reportagens,
crobnicas e artigos; identificar o argumento em contos;
identificar a finalidade e a informacdo principal em
noticias; reconhecer a relacdo entre os pronomes e seus
referentes em contos; reconhecer elementos da narrativa
em contos; reconhecer variantes linguisticas em contos,
noticias e reportagens; reconhecer o efeito de sentido
produzido pelo uso de recursos morfossintaticos em
poemas; reconhecer ideia comum e opinides divergentes
sobre 0 mesmo tema na comparacdo entre diferentes
textos; reconhecer ironia e efeito de humor em cronicas e
entrevistas; reconhecer a relacdo de causa e

consequéncia em piadas e fragmentos de romance;
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comparar poemas que abordem o0 mesmo tema;
diferenciar fato de opinido em contos, artigos e
reportagens; diferenciar tese de argumentos em artigos,
entrevistas e cronicas; inferir informacdo, sentido de
expressdo e o efeito de sentido decorrente do uso de
recursos morfossintaticos em cronicas; inferir o sentido
decorrente do uso de recursos graficos em poemas; inferir
o efeito de sentido da linguagem verbal e ndo verbal e 0

efeito de humor em tirinhas.

Nivel 5 Desempenho
maior ou igual a 325 e

menor que 350

Aléem das habilidades anteriormente citadas, o0s
estudantes provavelmente sdo capazes de: localizar
informacao explicita em resumos; identificar a informacao
principal em reportagens; identificar elementos da
narrativa e a relacdo entre argumento e ideia central em
cronicas; reconhecer a finalidade de propagandas;
reconhecer variantes linguisticas e o efeito de sentido de
recursos graficos em crbnicas e artigos; reconhecer a
relacdo de causa e consequéncia e relacdes de sentido
marcadas por conjuncdes em reportagens, artigos e
ensaios; reconhecer o tema em poemas; diferenciar fato
de opinido em resenhas; inferir o sentido de palavras e
expressbes em piadas e letras de mdasica; inferir
informacdo em artigos; inferir o sentido de expressédo em

fragmentos de romances.

Nivel 6 Desempenho
maior ou igual a 350 e

menor que 375

Além das habilidades anteriormente citadas, o0s
estudantes provavelmente sado capazes de: reconhecer
efeitos estilisticos em poemas; reconhecer ironia e efeitos

de sentido decorrentes da repeticdo de palavras em
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sinopses; reconhecer opinides distintas sobre 0 mesmo
tema, na comparacgao entre diferentes textos; reconhecer
finalidade e tracos de humor em reportagens; reconhecer
o efeito de sentido do humor em tirinhas; reconhecer o
tema em contos e fragmentos de romances; reconhecer
relacdo de sentido marcada por conjuncdo em cronicas;
inferir informacdo e tema em reportagens, poemas,
histérias em quadrinhos e tirinhas; inferir o sentido e o
efeito de sentido de palavras ou de expressdo em poemas,

cronicas e fragmentos de romances.

Nivel 7 Desempenho Além das habilidades anteriormente citadas, o0s
maior ou igual a 375 e | estudantes provavelmente sdo capazes de: reconhecer o
menor que 400 efeito de sentido resultante do uso de recursos

morfossintaticos em artigos e letras de musica.

Fonte: Boletim de desempenho — Prova Brasil 2017



