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RESUMO

Com o advento da educacdo inclusiva, legislagdes foram criadas a fim de se efetivar o
cumprimento desta politica publica. Entretanto, para a sua real consolidagdo, ¢ preciso que
haja estudos na area com o propoésito de entender quais agdes sdo passiveis de aplicagdo. O
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) foi o objeto de estudo do presente trabalho
que teve o objetivo geral de elaborar material didatico em PDF e em video para curso
introdutério sobre Desenho Universal para a Aprendizagem para professores. Houve uma
pesquisa de campo por meio de formulario on-line com 20 docentes atuantes em cursos de
ensino médio, ensino superior e ensino técnico no Instituto Federal de Brasilia, campus Sao
Sebastido, com o intuito de entender suas concepgdes acerca das temadticas: Inclusdo e
acessibilidade; Planejamento e avaliacdo formativa; Educagdo para a diversidade; e, a partir
das respostas, melhor elaborar o material didatico que aborde todo o contetdo , pensando um
planejamento acessivel que prevé a inclusao.

Palavras-chave: Desenho Universal para a Aprendizagem. Educagdo inclusiva.
Planejamento.

ABSTRACT

With the advent of inclusive education, legislation was created in order to implement this
public policy. However, for its real consolidation, there must be studies in the area with the
purpose of understanding which actions can be applied. The Universal Design for Learning
(UDA) was the object of study of this work, which had the general objective of preparing
didactic material in pdf and video for an introductory course on Universal Design for
Learning for teachers. There was a field survey through an online form with 20 professors
working in high school, higher education and technical education courses at the Federal
Institute of Brasilia, Sdo Sebastido campus, in order to understand their conceptions about the
themes: Inclusion and accessibility; Formative planning and assessment; Education for
diversity; and, based on the answers, better prepare the didactic material that addresses all the
content, thinking about an accessible plan that provides for inclusion.

Keywords: Universal Design for Learning. Inclusive education. Lesson plan.
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APRESENTACAO

De acordo com o artigo 6° da Constituicao Federal, a educagdo faz parte dos direitos
sociais, ou seja, ela ¢ uma garantia estatal inerente a todos os seres humanos sem qualquer
distin¢do, seja ela fisica, intelectual ou qualquer outra circunstancia. Porém, a realidade
brasileira reflete diferentes formas de pensar e agir perante as pessoas que se distanciam dos
padrdes estabelecidos, estando suscetiveis a exclusao na comunidade, gerando problemas nos
processos de ensino e aprendizagem até mesmo no ensino superior.

Atualmente, o documento que embasa a inclusdo na legislagdo brasileira, além da
propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, ¢ a Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI, 2008), que engloba, no
publico-alvo da educacdo especial (PAEE), ndo so6 alunos com deficiéncia, mas também
aqueles com transtornos globais de desenvolvimento, que inclui o Transtorno de Espectro
Autista (TEA), e os estudantes com altas habilidades/superdotacao.

Ademais, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015) pontua os obstaculos
existentes que funcionam como entraves a participacdo social e ao gozo dos direitos das
pessoas com deficiéncia. A titulo de exemplo, podemos citar as barreiras atitudinais — que sdo
referentes aos comportamentos que inibem ou desencorajam a presen¢a delas nos convivios
sociais com docentes e/ou discentes. A mesma legislagdo traz alguns conceitos relevantes
para a tematica de inclusdo, como acessibilidade — o fomento de condigdes para usufruir de
espacos e servigos, inclusive tecnoldgicos, por pessoas com deficiéncia — e Tecnologia
Assistiva — que visa a autonomia e independéncia, com o intuito de aumentar a qualidade de
vida e alcangar a inclusao social.

O artigo 27 da lei supracitada, ao se referir as pessoas com deficiéncia, diz que devem
ser:

[...] assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,

intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades
de aprendizagem. (Lei n°® 13.146, 2015)

Conforme discutiremos neste trabalho, o Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA) surge como uma ferramenta em prol da inclusdo, que apresenta principios e diretrizes
para o planejamento e atuacdo docente voltados para a diversidade humana. A partir dessas

consideragdes, apresentamos o objetivo geral do presente Trabalho de Conclusdao de Curso



(TCC), na modalidade Produto Educacional: elaborar material didatico em pdf ¢ em video
para curso introdutorio sobre Desenho Universal para a Aprendizagem para professores.

A tematica foi escolhida a partir do habito das autoras em planejar e o contato com o
conteudo no curso superior em que o planejamento € essencial para a atuagdo docente. Entdo,
foi decidido que elas queriam se aprofundar, fazendo com que o tema de Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA) fosse escolhido como objeto de pesquisas e conhecimentos. A
partir disso, foi possivel perceber suas caracteristicas de universalidade, além de notar sua
relevancia para a formacao profissional e pessoal das autoras, uma vez que trata da educacao.

Assim, o material didatico para um curso a distancia sobre Desenho Universal para a
Aprendizagem para professores (que serd chamado, a partir de agora, de curso DUA para
professores) ¢ um produto de estudos que pretende amplificar o proveito desses
conhecimentos a partir de orientagdes voltadas para os docentes que intencionam desenvolver
posicionamento critico eficaz acerca de um curriculo inclusivo que considere a diversidade.
Para isso, serdo apresentados os beneficios de se utilizar a metodologia do DUA nao apenas
para incluir pessoas com deficiéncia, mas considerar as particularidades e preferéncias de
aprendizagem de todas as pessoas. Além disso, pretende-se explanar a importancia do
planejamento para abranger as pessoas com deficiéncia, altas habilidades/superdotacao e
TEA, resultando em beneficios para a realidade dentro e fora da sala de aula.

A fim de contextualizar este trabalho, ¢ importante mencionar que ele teve inicio com
o projeto de PIBITI (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo ao Desenvolvimento
Tecnolégico e Inovagdo) financiado pelo CNPq de Caroline Maia, uma das autoras deste
TCC, cuja finalidade fora a de criar roteiros basilares sobre Desenho Universal para a
Aprendizagem. Para este TCC, os roteiros foram aprimorados e sua gravagdo em video foi
finalizada.

Além disso, tanto o PIBITI quando este TCC se vinculam ao projeto - no qual a
Camila Maia, uma das autoras deste TCC, foi bolsista - aprovado no Programa de Apoio a
Pesquisa Aplicada e Pratica Profissional (Edital 24/2021 - RIFB/IFB), intitulado
“Desenvolvimento de um curso de formagao sobre Desenho Universal para a Aprendizagem
para estudantes de licenciatura e professores do Instituto Federal de Brasilia”, cujo objetivo ¢
desenvolver um curso de formacao no formato Massive Open Online Course (MOOC). Esse
projeto esta sendo conduzido por equipe composta por membros do Nucleo de Atendimento a
Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) do IFB campus Sao Sebastido, o qual tem
se reunido regularmente para estudar o tema e pensar o curso. Assim, o presente TCC se

insere nesse projeto como produto educacional ao propor uma primeira versdo do material



didatico que devera acompanhar o curso; por outro lado, ¢ importante mencionar que ele nao
representa todo o curso, uma vez que este sera realizado no Moodle, em versdo mais
completa.

Nesse contexto, o presente relatério visa apresentar como se deu e quais foram os
alicerces necessarios para a constru¢do do material didatico do curso DUA para professores.
Damos destaque a aplicagdo prévia de um formuldrio para professores do Instituto Federal de
Brasilia - campus de Sao Sebastido, que serviu para a confec¢do do curso e do material
didatico em pdf. Sua finalidade foi a de entender as concepgdes deles quanto a aspectos
importantes tratados pelo DUA e, principalmente, averiguar seus conhecimentos e suas
duvidas sobre a metodologia a fim de melhor explicé-las nos materiais supracitados.

A parte teorica do relatdrio sera dividida da seguinte forma: na primeira parte,
constam as discussoes acerca da educacao inclusiva; em seguida, serdo expostos 0s conceitos,
principios e publico-alvo do DUA; logo apoés, serao aprofundadas algumas reflexdes sobre o
papel da atua¢do docente voltada para os processos de inclusdo; e por ultimo, trata sobre a
tecnologia estar a servigo da inclusdo, principalmente quando se considera seu uso durante o
periodo de ensino remoto devido a pandemia de Covid-19. Os principios teoricos
possibilitaram moldes de pesquisa que resultaram na produ¢dao dos materiais didaticos em
formato audiovisual e também em Portable Document Format (PDF), tendo os detalhes
abordados na metodologia. Também na parte metodologica, serdo fornecidos os detalhes
sobre os formuldrios aplicados aos professores, cuja analise sera apresentada na secdo de
resultados.

Para finalizar esta introducdo, destacamos que este trabalho trard conceitos de
tematicas importantes, como acessibilidade e avaliacdo formativa, tratando também de
legislacdes pertinentes que sdo fontes de embasamento tedrico-cientifico, apresentando
discussdes sobre a relevancia do planejamento integrado. Além disso, o presente relatorio
evidencia os desafios do ensino inclusivo, uma vez que a diversidade faz parte do contexto
escolar, precisando ser considerada nos processos de ensino-aprendizagem, ja que constitui

especificidades em todas as circunstancias, inclusive escolar.



EDUCACAO INCLUSIVA

Durante o percurso histérico da sociedade ocidental, pessoas com caracteristicas que
fugiam as normas e padrdes sociais foram tratadas de diferentes formas. De acordo com
Sassaki (2002), essas formas podem, para fins didaticos, ser divididas em quatro paradigmas,
que se destacaram em certo periodo historico, mas que ainda deixaram resquicios na
atualidade, principalmente relacionados a educagdo: exclusdo, segregacdo, integragdao e
inclusao.

O primeiro desses paradigmas, a exclusdo, se refere a negacdo do direito a existéncia
de pessoas com deficiéncia ou outras consideradas inaptas a vida em sociedade. Assim, essas
ndo se configuram como cidaddos e sdo extraidas do convivio social. Apesar de ja estar
ultrapassado enquanto paradigma social predominante, ¢ possivel perceber, na sociedade,
acdes recorrentes que caracterizam a etapa de exclusdo, sendo valido ressaltar que

Os processos de exclusdo s@o culturais, sdo acumulados, nunca vém
sozinhos; desenvolvem-se e se reproduzem através do tempo, por meio de
um sem numero de formas que se entrelagam no tecido social e se

movimentam através das institui¢des, dos regulamentos, dos saberes, das

técnicas e dos dispositivos que se instalam na cultura (EIZIRIK, 2002, p. 45
apud QUINTAO, 2005, p. 5).

Ou seja, a exclusdio ¢ uma reproducdo social de agdes, pensamentos e
posicionamentos que deve ser problematizada, a fim de superar barreiras impostas pela
sociedade, trazendo mudangas de paradigmas, alterando a visdo da comunidade acerca das
especificidades encontradas na diversidade, gerando transformacdo na maneira que serao
incluidos.

A etapa correspondente ao paradigma da segregacdo representa um momento
historico em que pessoas com deficiéncia e outras pessoas marginalizadas ndo sdo mais
destinadas a exclusdo total, mas devem agora ser recolhidas em instituigdes voltadas para
esse fim, como hospitais. No ambito da educagdo, resquicios desse paradigma podem ser
observados na preocupagao de se fazerem salas homogéneas em relagdo aquelas consideradas
“normais” e outras classes com aquelas consideradas “anormais”, aumentando a segregacao.

Ja o paradigma da integracdo equivale a colocacdo das pessoas com deficiéncia
consideradas mais aptas nas escolas comuns € em outros ambientes, exigindo pouco da
sociedade, visto que entendia que as pessoas com deficiéncia deveriam se ajustar a padroes
sociais, € ndo o contrario. Prevalece aqui um ideal de normalizacdo e reabilitagdo, em uma

tentativa de apagar as diferengas e aproximar a todos, o maximo possivel, ao que era



considerado adequado para a vida em sociedade. Uma das razdes de se integrar foi a criacao
da Teoria do Capital Humano, desenvolvida por Theodore W. Schultz , que entendeu que,
apesar dos gastos gerados ao educar uma pessoa com deficiéncia, seria necessario investir
para que ela aumentasse sua capacidade de producdo e, assim, revertesse os custos em
beneficios (KASSAR, 2011).

Os resquicios desse modo de pensar errdneo, que considera a pessoa PAEE como
limitada, traz consequéncias para as politicas educacionais e para as praticas profissionais —
as vezes sujeitas a preconceitos devido aos esteredtipos que subestimam a pessoa com
deficiéncia dentre as demais (GLAT; NOGUEIRA, 2003). Dessa forma, apenas ap6s pressoes
de associagdes organizadas em prol dos direitos das pessoas com deficiéncia, que estudos
foram feitos e apontaram para as vantagens de inclusdo, surgindo “[...] novas teorias de
aprendizagem [que] comegam a influenciar a educag¢do e configuram a concep¢ao na linha
psicopedagogica, que ressalta a importancia da escola e enfatiza os métodos e as técnicas de
ensino” (FRIAS, 2008/09).

Por fim, a fase de inclusdo apresenta ganhos para a sociedade a partir de varios
debates globais a favor da participacdo das pessoas PAEE nos espagos escolares, incluindo
também criangas com dificuldades de locomocgao para chegar a escola, com condigdes de
pobreza, de abusos de qualquer tipo etc, fazendo com que fosse reconhecido que a cidadania,
a educacdo, os direitos e os deveres sociais sdo para todos. Isso serviu para evidenciar novas
maneiras de conceber o papel da escola, reconhecendo que deve ser o local comum de ensino
para todos os individuos.

Dessa forma, entende-se que o mero atendimento as exigéncias governamentais de
incorporacdo dos alunos PAEE nas escolas regulares — transformando-as em inclusivas — ndo
¢ o suficiente para a sua eficacia, sendo necessarias acdes de incentivo a permanéncia deles,
pois:

O mérito de tais escolas ndo reside somente no fato de que elas sejam
capazes de prover uma educacdo de alta qualidade a todas as criangas: o
estabelecimento de tais escolas ¢ um passo crucial no sentido de modificar

atitudes discriminatorias, de criar comunidades acolhedoras e de
desenvolver uma sociedade inclusiva (Unesco, 1994)

A partir disso, € possivel notar que ha dois principios expressamente previsto na Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, lei n® 9.394/96) que servirdo para embasar
as politicas educacionais como maneira de fomentar ndo somente a transformacdo das
instituicdes de ensino em inclusivas, mas também o prosseguimento académico das pessoas

PAEE, que sao:



a) 0 acesso, como garantia governamental de oferta;

b) a permanéncia, que possibilita critérios de qualidade.

Entdo, com base nos principios, conclui-se que o sucesso escolar determina a
eficiéncia da formagdo profissional, assim como das agdes inclusivas vigentes, sendo valido
ressaltar que a LDB prevé em seu texto alguns objetivos que fomentam os principios, como
por exemplo as garantias de curriculo, métodos e critérios de organizagdo que auxiliem na
educacdo dos educandos com deficiéncia, com altas habilidades/superdotagdo, como também

dos que apresentam Transtorno do Espectro Autista.



ATUACAO DOCENTE PARA A INCLUSAO

Com a nova realidade vigente a partir das discussdes em ambito nacional a respeito
das novas perspectivas da educagdo no contexto das escolas comuns com vista a inclusdo, o
corpo docente precisa se (re)estruturar, refletindo acerca do seu papel no processo de
ensino-aprendizagem dos alunos. Para que haja qualificagdo profissional dos professores para
lidarem com a vivéncia das escolas inclusivas, tal preparo deve ser coerente € comprometido,
pois a realidade atual demanda deles capacidades tecnologicas e pedagogicamente
critico-criativas para a melhor aplicagdo e melhor atuagdo nos processos de escolarizagdo na
educagdo basica com o publico existente.

Dessa forma, a previsdao na LDB, em seu artigo 59, acerca da formagao generalista do
profissional da educagdo — com capacidade de inclusdo do discente na classe comum —, bem
como do profissional especialista — que vai atuar de forma especializada préoximo aos
estudantes PAEE - sera concretizada na pratica, deixando de lado seu teor utopista e
alicercado apenas no ambito legal. Ou seja, a ideia ndo ¢ necessariamente formar
profissionais com qualificagdo especifica para uma area de educacao especial, e sim com
aptiddo para aprender a ensinar a todos os alunos, independentemente de suas especificidades
(GLAT; NOGUEIRA, 2003).

Para auxiliar no contexto de sala de aula, hd a necessidade de estabelecer praticas
pedagodgicas estruturadas de maneira a contemplar todo o alunado. No texto “A falta de
sentido do planejamento”, de Celso Vasconcelos (2002), ¢ explorada a descrenca dos
educadores quanto a fun¢do do planejamento, fundamentada na pouca relagdo dele com a
realidade escolar, visto que sua importadncia ¢ anulada diante de seu arquivamento nas
instituigdes académicas, bem como na nogao de impossibilidade de prever todas as dindmicas
possiveis de uma sala de aula, somando-se com a ja excessiva carga-hordria que iria
ultrapassar seus limites com a elaboragdo burocratica do planejamento. Além disso, alguns
professores também narram no texto que esse processo € sindnimo de engessamento de
praticas pedagodgicas que coibem a participacdo estudantil. Assim, ¢ notavel a visdo
equivocada de alguns docentes corroborada por problemas na estrutura escolar e no sistema
de ensino em si.

Com base nesses relatos, é pertinente discutir o valor do planejamento e, ainda, a
melhor maneira para que ele seja efetivamente inclusivo, do mesmo modo que foi acordado
na Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994). Esta Declara¢do foi fruto da Conferéncia

Mundial sobre Educacdo Especial das Nacdes Unidas e colocou as bases para o movimento



inclusivo em nivel internacional. De acordo com ela, “criancas com necessidades especiais
deveriam receber apoio instrucional adicional no contexto do curriculo regular, e ndo de um
curriculo diferente”. Entretanto, ¢ habitual observar docentes despreparados para ensina-los
com o curriculo comum, evidenciando a urgéncia da oferta de formacao continuada que os
capacitem para tal e demonstrem a pertinéncia de se planejar aulas voltadas para todo o
publico. Caso a situacdo permanega, as escolas inclusivas ndo vao estar verdadeiramente
incluindo as pessoas com deficiéncia em seu corpo discente, a fim de erradicar a
discriminacdo e formar uma coletividade acolhedora e, sim, perpetuando o afastamento
social.

Portanto, fazem-se necessarias agdes com o intuito de extinguir as barreiras presentes
na educacdo inclusiva. Essas sdo de diversos ambitos: comunicacionais, atitudinais,
arquitetonicas. No que tange a atuagdao do professor, podemos destacar, em consonancia com
Mendonga (2013), as seguintes formas de eliminar as barreiras na educacao:

a) renovagdes afetivo-emocionais, referentes a empecilhos atitudinais que podem
interferir na abertura para a alteridade, tanto de professores e alunos quanto outros
profissionais atuantes na educagdo, o que gera necessidades de estreitamento de lacos e
reconhecimento das individualidades.

b) disponibilizacdo de materiais tecnologicos acessiveis, bem como adequacdes de
codigos, como o Braile, e sinais, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), o que representa a
transposi¢ao de obstaculos comunicacionais;

c) acessibilizagao curricular - que se refere a flexibilizar o curriculo de forma a
torna-lo acessivel a todos -, capacitagdao dos docentes e reflexdo da pratica - alusivas aos
obices pedagdgicos; dentre outras.

Para os professores, na busca por uma atuacao inclusiva, é essencial:

que eles encontrem caminhos, estratégias pedagogicas que respondam as
suas demandas e compartilhem com os demais. Para tanto, eles precisam ter
a oportunidade de participar dos processos de formacdo nos ambientes de
graduacdo e pos-graduagdo: que se tornem formadores, formadores de
formadores, enfim pesquisadores. Por conseguinte, é necessario, ainda, que
nesses espacos eles encontrem profissionais capazes de lhes oferecer os

suportes gerais € os pedagdgicos especificos para que o acesso ao
conhecimento seja real (SILVA, 2015).

Assim como Manzini (2005) destaca, dizer que “é preciso que as pessoas com
deficiéncia tenham acesso a escola" ¢ diferente de pontuar que "¢ preciso que as escolas
tenham acessibilidade para receber pessoas com deficiéncia". Enquanto a primeira caracteriza

a inclusdo desorganizada e despreparada, a segunda evidencia capacidade profissional,



arquitetonica e social para efetiva inclusdo, providenciando maiores chances de sucesso com
a disponibilizagdo de Tecnologias Assistivas, uso do Desenho Universal para a
Aprendizagem, edifica¢des condicionadas para pessoas com deficiéncia, dentre outras.

Além disso, o papel da inclusdo nas escolas ndo ¢ apenas do professor, mas também
de outros atores envolvidos com a educagdo, como a propria gestao e demais membros da
comunidade escolar com praticas que fomentem a inclusdo; e como o governo, por meio de
politicas educacionais inclusivas passiveis de implementagdo nos ambitos publico e privado e
por meio de legislagdes que alcancem todos os entes federativos — Unido, Distrito Federal,
Estados e Municipios.

Também ¢ importante reconhecer as condi¢des de trabalho dos educadores. Alids,
algumas delas ja foram supracitadas — como a impericia deles em ensinar estudantes com
deficiéncia devido a fatores de incompeténcia estatal na falta e/ou mau oferecimento de
cursos que abordam o assunto — e outros sdo relevantes mencionar, como a carga-horaria
excessiva, os baixos salarios e pouco suporte de profissionais de diversas areas, o que pode
gerar estagnamento na busca por novos conhecimentos, bem como pode colaborar com a

visdo burocratica do planejamento.



O DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM

O termo Desenho Universal foi proposto, inicialmente, como um conceito vinculado
ao ambito da arquitetura, correspondendo a ideia de que os espacos e produtos deveriam ser
acessiveis para o maximo de pessoas possivel, independentemente de suas especificidades
(SEBASTIAN-HEREDERO, E., 2020). Dessa forma, a expansdo do termo para o contexto da
educagdo trouxe reflexdes sobre todo o processo de ensino e aprendizagem, desde o curriculo
até¢ o planejamento das aulas e suas praticas. Assim, “a referéncia do DUA estimula a criagdo
de propostas flexiveis desde o inicio, apresentando opg¢des personalizaveis que permitem a
todos os estudantes progredir a partir de onde eles estdo, e ndo de onde ndés imaginamos que
estejam.” (SEBASTIAN-HEREDERO, 2020, p. 736).

Quando se trata da acessibilidade do curriculo para todos os estudantes, ¢ notavel que
ha a necessidade de modificar a visdo governamental e académica acerca dele. Quer dizer, o
curriculo planejado para todos deve incluir o aluno com altas habilidades/superdotagdo e com
deficiéncias diversas, abarcando suas formas diferentes e flexiveis de aprender e de interagir.

Para melhor entendimento, ¢ necessario explicar e exemplificar os trés principios do
Desenho Universal para a Aprendizagem considerando o curriculo, o planejamento e a
aplicagdo dos saberes, quais sejam:

a) Principio dos modos multiplos de representagdo: refere-se as distintas maneiras de
se apresentar um conteudo, considerando informagdes visuais e auditivas. Nesse ponto, ¢
pertinente estabelecer conexdo entre as diferentes formas de aprender, pois ¢ significativo
mesclar essas variedades ndo apenas considerando as deficiéncias, mas também
contemplando as diferencas em estilos de aprendizagem (pessoas que compreendem mais a
matéria a partir de estimulos visuais, pessoas que captam mais a informagao a partir da
audigao etc.);

b) Principio dos modos multiplos de acdo/expressdo: propde autonomia ao aluno e a
constru¢do de um espaco em conjunto com viabilidade de acdes e expressoes diversificadas,
sem engessamento curricular; portanto, um espaco flexivel;

c) Principio dos modos multiplos de engajamento: caracteriza um feedback do
professor que visa encorajar os alunos a atingirem o maximo de sua potencialidade. Por isso,
estd relacionado ao emocional do estudante, ponto muitas vezes negligenciado como
significativo para a eficacia do estudo. Assim, o docente deve tentar otimizar a motivagao e

gerar processos de reflexdo de condutas, tanto dele mesmo como consequéncia da avaliagdo



formativa, quanto do discente, que tera cada vez mais capacidade para monitorar o proprio
progresso.

Ademais, o DUA contempla a importancia do percurso da aprendizagem, ao invés de
validar apenas o resultado. Ou seja, ndo centraliza esfor¢os na avaliagao de conhecimento ao
final de um periodo proposto — seja bimestral, semestral, anual ou outro —, mas sim na
verificagdo dos progressos feitos no interim.

Quando a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) — documento normativo
orientador das praticas pedagdgicas — estabelece, em seu topico “Igualdade, diversidade e
equidade”, que ¢ necessario reconhecer as dificuldades da inclusdo das pessoas com
deficiéncia no exercicio das praxis educativas, adotando a diferencia¢do curricular para
aqueles que possuem dificuldades diversas no processo de ensino e aprendizagem, estd, na
verdade, indicando retrocesso, ao contrario do DUA, pois

[...] pode-se dizer que o0 DUA nio defende a diferenciagdo curricular nem a
adaptacdo curricular, e sim o curriculo acessivel, buscando, com os trés
principios da representagdo, agdo/expressdo e engajamento, minimizar a

necessidade de adaptacdo curricular (COSTA-RENDERS; GONCALVES;
SANTOS, 2021)

Desse modo, a demanda de adaptacdo curricular tdo comum e imposta pela realidade
de um planejamento que ndo considera a diversidade sera cada vez mais suplantada, uma vez
que um unico planejamento — flexivel e diverso desde sua génese — buscard abranger todos os
estudantes, com o objetivo de forma-los para serem ativos no seu processo de
ensino-aprendizagem.

Em suma, um aspecto almejado pelo DUA € o comportamento de um estudante ativo,
isto €, aquele que interage com os outros € com os topicos de estudo estabelecendo trocas
formativas de alicerces cognitivos, sociais e afetivos, fazendo parte do processo de ensino,

desde a construg@o do planejamento das atividades, até a apreciacdo dos resultados.



TECNOLOGIA ALIADA A INCLUSAO

Nesse topico, interessa-nos abordar o tema da tecnologia a partir de diferentes
dimensdes. Uma delas diz respeito a constru¢do do proprio material didatico que constitui o
produto educacional deste TCC. Por se tratar de material que serd utilizado para um curso na
modalidade Educagdao a Distdncia sobre Desenho Universal para a Aprendizagem, a
tecnologia — particularmente as Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagao (TDICs)
— constitui o veiculo, por exceléncia, por meio do qual esse material didatico sera
confeccionado e disponibilizado. Além disso, trataremos da tecnologia aliada a inclusao,
vertente pela qual ela passa a ser chamada de Tecnologia Assistiva. Sobre esse ponto, ¢é
importante chamar a atencdo de que o conceito de Tecnologia Assistiva envolve nao so as
TDICs, mas também servig¢os, metodologias etc., conforme veremos adiante.

Mais do que ser instrumento para discussdes politicas e culturais e ser fonte de
entretenimento e ferramenta de trabalho, a internet ¢ as TDICs também sdo um recurso
explorado na area da educagdo. Com o advento da pandemia da Covid-19, a internet se
tornou o meio mais usado para os processos de ensino e aprendizagem. Entretanto, ha
duplicidade de concepgdes sobre sua utilizacdo frente as dificuldades enfrentadas pelos
professores — tal como a estranheza das novas plataformas —, bem como os obstaculos
encontrados pelos alunos — dentre eles, a capacidade de distragdo nestes meios e, ainda, a
falta de habilidades para usa-los. Porém, o mundo virtual e das tecnologias apresentam uma
gama de oportunidades diante dos conhecimentos disponibilizados.

Ao tratar sobre as TDICs', Pischetola (2016) defende que essas fomentam o exercicio
dos direitos a cidadania, visto que elas proporcionam o acesso a informagdes e possibilidades
de se posicionar frente as noticias mundiais com referéncias descentralizadas, considerando
que a relacdo entre tecnologia e sociedade gera impactos culturais ao considerar o
intercambio de conhecimentos.

Entretanto, segundo a mesma autora, o alcance desigual as TDICs pode estar “[...]
associado a desniveis territoriais, de renda, de género, de idade, de raca e de acesso a
educacdo” (2016), ocasionando a exclusdo digital, que ¢, em sintese, a disparidade de acesso
as TDICs e ao uso atribuido a internet pautado em aspectos socioecondomicos. Parte da
solug¢do deve ser oriunda das instituigdes de ensino, pois, se as TDICs forem utilizadas de

maneira propicia, possuem potencialidade para promover a inclusao.

' Magda Pischetola refere-se apenas as Tecnologias de Informagio e Comunicagio (TICs), mas as autoras deste
trabalho chamaram de TDIC’s por acharem pertinente.



Os conhecimentos e habilidades para a boa pratica de ensino envolvem, dentre tantas
outras ferramentas, a utilizacdo de meios que facilitem a inclusdo, como as TDICs, que
alteram as dindmicas de ensino-aprendizagem ao disponibilizarem mecanismos informativos
em dispositivos praticos, como fablets, celulares e datashow. Nesses casos, as TDICs podem
ser descritas como Tecnologias Assistivas. De acordo com a Lei Brasileira de Inclusao, Lei n°
13.146 de 2015, a Tecnologia Assistiva pode ser definida como: “produtos, equipamentos,
dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivem promover
a funcionalidade, relacionada a atividade e a participagdo da pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusao
social”.

O DUA, por sua vez, contribui para o acesso igualitario aos objetos de estudo ao
tentar evitar ambientes exclusivistas, além de promover a participacdo de todos na trajetéria
de ensino-aprendizagem sem discriminagdo. Além disso, considera as bagagens cotidianas
tanto dos alunos quanto dos professores, ao reconhecer que os processos de aprendizagem
ndo sdo particulares dos primeiros, assim como os de ensino ndo sao proprios dos segundos.

Ao aplicar as contribui¢cdes das Tecnologias Assistivas dentro do DUA, no contexto
da sala de aula, as pessoas com deficiéncia, TEA e altas habilidades/superdotagao
conseguirdo acompanhar os demais estudantes ao invés de serem apartadas em atividades que
subestimem suas capacidades, havendo uma intencionalidade pedagdgica por trds de cada
Tecnologia Assistiva utilizada. Em um planejamento inclusivo, € importante que nao haja
diferenciacdo no conteudo ensinado — ainda que haja modos multiplos de apresenta-lo —, ja
que todos podem se beneficiar em menor ou maior grau. Assim, as TDICs podem funcionar
como uma assisténcia para o DUA, e a relacdo entre ambos serd melhor explorada no

material didatico fruto do presente trabalho.



OBJETIVOS GERAL E ESPECIFICOS

Objetivo Geral

Elaborar material didatico em PDF e em video para Curso introdutorio sobre Desenho

Universal para a Aprendizagem para professores.

1)

2)

3)

4)

Objetivos Especificos

Averiguar, por meio da aplicacdo de formulario, concepg¢des de professores sobre
inclusdo, acessibilidade e planejamento pedagdgico.

Apresentar, tanto em video quanto em PDF, conceitos pertinentes acerca do Desenho
Universal para a Aprendizagem e suas contribuigdes para o ensino inclusivo;
Demonstrar, por meio do material didatico elaborado, a importancia do planejamento
acessivel que prevé a inclusao;

Estimular, por meio do material didatico elaborado, o interesse dos professores quanto

ao tema, ressaltando sua relevancia na formacao de cidadaos sensiveis as diferengas.



METODO
1. Fundamentos Metodolégicos

Ao longo do processo de pesquisa, foi notado a indispensabilidade de conhecimento
em relagdo aos moldes dos planos de ensino atuais referentes aos documentos orientadores —
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) — e, para solucionar a falta dele,
além da leitura das bases legais, também foram feitas investigagdes em artigos presentes na
plataforma do Google Scholar para fundamentagao tedrica respaldada nos estudos de outros
autores.

Com a finalidade de melhor embasar o material didatico em PDF e aprimorar as
orientacdes destinadas aos educadores em relagdo a execugdo dos planos de ensino a partir do
DUA, houve uma pesquisa de campo com eles, destinado aos atuantes no Instituto Federal de
Brasilia nos niveis de ensino médio, ensino superior, ensinos técnicos e tecnologo, utilizando
os dados analisados no contexto educacional a partir de suas Oticas e, assim, com ajuda de
textos normativos, formar sugestdes para os docentes no curso a ser elaborado.

Além disso, houve uma pesquisa bibliografica para a melhor constru¢ao dos roteiros
com o fim de encontrar a estrutura que mais se adequa ao propdsito deles. Ja para a gravacao
dos videos, foram utilizados alguns recursos ja disponiveis no campus do Instituto Federal de
Brasilia de Sao Sebastido, como camera, microfones e o proprio estidio de gravagdo, e outros
aparelhos de auxilio para a gravagdo e edi¢do foram comprados com o recurso do PIBITI
(Programa Institucional de Bolsas de Iniciacado em Desenvolvimento Tecnologico e Inovagao)
o qual a autora Caroline Maia de Oliveira fazia parte.

Em relacdo a constru¢do do material didatico em formato pdf, foram feitas buscas na
plataforma do Google Scholar para coletar informagdes acerca de possiveis recursos para
integrarem um material didatico, e foi feito um filtro para decidir quais seriam indispensaveis
para o produto final que as autoras desejavam. Dessa forma, foi possivel perceber que a
linguagem utilizada, bem como caracteristicas fisicas da pagina sdo relevantes para a
compreensdao do assunto tratado, uma vez que servirdo como um convite para prender a
atencao do leitor, trazendo autonomia para buscar a propria aprendizagem de maneira
eficiente.

Assim, de maneira exemplificativa, o quadro abaixo demonstra algumas

caracteristicas desejadas para a formulagdo do nosso material:

Quadro 1 — Variaveis que afetam a compreensdo linguistica dos textos.



Palavras que contém ideias Palavras que contém agao

Verbos transformados em nomes abstratos Verbos de acao
Verbos no passado Verbos no presente

Presenga de conectores linguisticos

Auséncia de conectores linguisticos s
entre as proposi¢gdes e as frases

Fonte: Elaborada pelas autoras baseado em LIMA; SANTOS (2017, p. 122)

Como notado no quadro, as informagdes constantes no lado vermelho devem ser
evitadas a fim de deixar o texto mais fluido, enquanto as presentes no lado verde devem ser
observadas de maneira a facilitar a compreensdo e a leitura. Outro recurso notado nas
pesquisas foi a presenca de chamamentos, como quadros de “Saiba mais” e derivados, bem
como sugestdo de atividades para serem realizadas durante e/ou apds o capitulo.

De acordo com pesquisas (SCHMITT; DOMINGUES, 2016) baseadas em Fleming
(2001), ha trés estilos diferentes de aprendizagem:

a) visual, como sendo aquelas pessoas que assimilam melhor os conteudos
visualmente, utilizando de graficos, diagramas e slides para memorizar;

b) auditivos, consistindo nos individuos que compreendem melhor a partir de
estimulos auditivos, como debates € seminarios;

c) cinestésicos, sendo aqueles sujeitos que aprendem melhor interagindo com o
ambiente e utilizam do toque para captacao de saberes, dialogando com
atividades praticas e atividades que envolvem o corpo.

Com isso, foi constatado que, a partir do entendimento de que had pessoas que
aprendem mais lendo, o formato de contetidos apresentados de maneira escrita precisa ter
estimulos opticos, como composi¢do das cores, fontes e imagens adequadas para o estilo
organico do material, informagdes refletidas e observadas ao montar o material didatico em

formato PDF



2. Contexto e participantes
O questiondrio aplicado

Devido a pandemia da Covid-19, foi necessario pensar em uma aplicacdo que
respeitasse as medidas sanitarias vigentes, dentre elas, o distanciamento. Por isso, o recurso
utilizado foi a plataforma do Google Forms, visto que a realidade ndo permite interagao
presencial. Para maior adesdao ao formulario, o compartilhamento foi feito por e-mail escrito
pela professora dos projetos de ensino e extensdo - Candida Beatriz Alves -, esclarecendo os
objetivos e a importancia de suas participagdes.

A pesquisa foi enviada a docentes do Instituto Federal de Brasilia - Campus Sao
Sebastido no periodo de dezembro de 2021 a maio de 2022. O formulario continha questdes
fechadas e abertas, versando sobre os temas de interesse ja destacados: inclusdo,
acessibilidade e planejamento. O /ink para o formulario foi enviado por e-mail e mensagens
de Whatsapp. O docente, antes de iniciar, era convidado a ler e consentir com um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, onde estavam descritos o objetivo e os detalhes do
estudo, bem como os cuidados éticos.

Dos 20 docentes participantes da pesquisa, 5 eram homens e 15 eram mulheres. Com
relagdo a idade, 3 estavam na faixa etaria de 28 a 32 anos, 8 na faixa etaria de 33 a 37 anos, 7
de 38 a 42 anos, 1 de 43 a 47 e 1 de 48 a 50. Com relagao a area de formacao, 5 sao
pedagogos, 4 da area de lingua portuguesa, 1 de matematica, 2 de ci€ncias sociais, 1 de lingua
inglesa, 1 de geografia, 2 de secretariado, 1 de agroecologia, 1 de administragdo e¢ 1 de
educacdo fisica. Com relacdo aos cursos em que atuam, 13 sdo docentes do Ensino Médio
Integrado, 18 do Ensino Superior, 14 do Ensino Técnico Subsequente ¢ 4 dos cursos de
qualificagao profissional. Nesse ultimo caso, o total excede 20, pois os docentes atuam em
mais de um curso simultaneamente.

Com o intuito de auxiliar na organiza¢ao das respostas dos participantes e na analise
posterior, o formulario foi dividido em quatro secdes: Identificagdo; Inclusdo e
acessibilidade; Planejamento e avaliacdo formativa; Educagao para a diversidade. A fim de

sistematizar as respostas, partimos das 3 ultimas se¢des dos formularios.

3. Procedimentos
Para a constru¢do do material didatico em formato de PDF foram feitas as seguintes

decisodes: foi usado como parametro o roteiro feito para a confec¢ao do material didatico em



formato de video, utilizando as mesmas referéncias bibliograficas. Além disso, pesquisas
foram feitas para entender como seria o funcionamento da confec¢do de um PDF, levando em
consideragdo as diferentes formas de linguagem e de apresentacdo de conteudo.

Além disso, foram usados os recursos do Programa de Apoio a Pesquisa Aplicada e
Pratica Profissional (Edital 24/2021 - RIFB/IFB), intitulado “Desenvolvimento de um curso
de formacgao sobre Desenho Universal para a Aprendizagem para estudantes de licenciatura e
professores do Instituto Federal de Brasilia” — cujo objetivo ¢ desenvolver um curso de
formagao no formato Massive Open Online Course (MOOC) — para contratar suporte para a
edicao do projeto audiovisual, bem como um intérprete de libras para dar apoio na inclusao
do publico surdo na constru¢do do saber voltado para o Desenho Universal para a
Aprendizagem, resultando em maior alcance da tematica para toda a coletividade, para que
tivesse as caracteristicas desejadas apresentadas de maneira mais harmonica, estruturado da
maneira que foi idealizado pelas autoras do material. Ademais, o curso completo sera postado

no Moodle quando estiver concluido.
RESULTADOS E DISCUSSAO
Analise do formulario

Em cada um dos subtopicos abaixo, buscaremos sumarizar as concepgoes

apresentadas pelos docentes, suas convergéncias e divergéncias:

1) Inclusdo e acessibilidade

Ao questionar os participantes acerca de seus entendimentos sobre inclusdo,
expressdes como “direitos”, “oportunidades” e “sociedade” - bem como seus sindnimos -
foram palavras-chaves em suas respostas, como exposto na seguinte citacdo retirada do
formulario: “E o ato de incluir todas as pessoas, garantir as mesmas oportunidades, para que
possam usufruir de forma igualitdria todos os seus direitos.” (T.). Dessa forma, ¢ nitido que a
compreensdo deles esta de acordo com o paradigma da inclusdo, que, de acordo com Sassaki
(2002), opode-se a outros paradigmas ao defender que a sociedade esteja preparada para a
convivéncia na diversidade.

Do mesmo modo, ao interroga-los sobre suas percepcdes a respeito de acessibilidade,

foi possivel notar que entendem que, em resumo, ela seria

Algo como o caminho da inclusdo. Para incluir, é preciso ser acessivel ao
maximo de pessoas, atender ao maximo de especificidades. Assim, poderia



dizer que a inclusdo é a meta, a acessibilidade o objetivo e dai derivam
diversas acdes para se alcangar esse objetivo (N.).

Além disso, ¢ perceptivel nas respostas a compreensdo de que a acessibilidade nao se
restringe as deficiéncias, mas engloba todas as pessoas e suas especificidades, assim como
transcende os espacos fisicos, compreendendo o meio tecnoldgico - como ferramentas
assistivas que transformam a visualizagdo da pagina para o modo escuro e a conversao de
texto em voz — e educacional — como a disponibilizagdo de intérpretes em libras. A visdo
expressa pelos docentes vai ao encontro da defini¢do ampla de acessibilidade expressa na
LBI (2015) e também por outros autores como Santos (2013).

Considerando que, como sociedade, o ensino inclusivo ainda ¢ um horizonte utdpico a
ser perseguido — ainda que ja consagrado na legislacdo educacional (BRASIL, 2008, 2015) —,
¢ possivel constatar algumas adversidades e desafios persistentes. Em uma questdo fechada
em que se perguntava quais aspectos eram considerados mais desafiadores na promogdo da
inclusdo, 90% das respostas trataram como obstidculo a falta de conhecimento sobre as
especificidades de cada deficiéncia e, por isso, dificuldade em pensar estratégias didaticas
que atendam a todos os estudantes. Entretanto, desse percentual, 61,1% afirmaram possuir
formacdo continuada acerca do tema — principalmente sobre o TEA —, o que evidencia
interesse no campo inclusivo, mas ainda consideram noc¢des insuficientes para lidar com as
deficiéncias em sala de aula.

Ademais, em relacdo as demais alternativas na mesma questao, os resultados foram:
60% selecionaram a falta de apoio especializado; 55% marcaram a falta de tempo para
repensar o planejamento a fim de adequa-lo a pessoas com diferentes necessidades
especificas; 50%, a indisponibilidade de materiais que possuam acessibilidade; e 45% a
auséncia de ambientes destinados aos estudantes com deficiéncia (por exemplo, sala de
recursos). Com isso, ¢ valido afirmar que os docentes enxergam muitos obstidculos que
precisariam ser ultrapassados para a efetiva inclusao.

Chama a atencdo que, por um lado, ha conhecimento sobre o que ¢ inclusdo e
acessibilidade, bem como formagao na area, mas os docentes permanecem com davidas sobre
como colocar tais conhecimentos em pratica. E nesse sentido que destacamos, por um lado, a
importancia de uma postura pro-ativa na busca por solugdes criativas aos desafios (TUNES,
2003), e por outra, a capacitacdo em ferramentas praticas, como ¢ o caso do DUA

(ZERBATO; MENDES, 2018).

2) Planejamento e avaliagdao formativa



Como agdes que se destinam a concretizar a inclusdo por meio da acessibilidade,
direcionamos os participantes para questdes que envolviam o planejamento, adaptagdes
curriculares, espagos para feedbacks e acompanhamento das praticas pedagdgicas. O
proposito foi mensurar a relevancia destinada as agdes supracitadas por parte dos
participantes. Na coleta dos dados, foi possivel verificar que, apesar de todos terem afirmado
planejar suas aulas, apenas seis, em uma escola de 1 a 5 - em que 1 era pouca relagdo e 5 era
muita relacdo -, marcaram a ultima opg¢do, enquanto treze marcaram a op¢ao 4 e um a opcao
3.

Também foi perguntada a percep¢ao do docente a respeito do nivel de engessamento
estimulado pelo planejamento quanto as praticas pedagdgicas. Em uma escala linearde 1 a 5
- em que 1 indicava que ndo possui engessamento, enquanto o 5, que coibe a participagdo
estudantil -, oito pessoas selecionaram a opg¢ao 3. Sobre essa questdo, um participante

destaca:

Com relagdo a questdo 4 [referente ao engessamento como consequéncia do
planejamento], gostaria de acrescentar que no meu ponto de vista o
engessamento do processo pedagogico ou a coibicdo de estudantes estdo
mais associados & postura e a atua¢do docente do que ao planejamento em
si. Na minha experiéncia, um planejamento cuidadoso ¢ justamente o que
me permite mudar e ajustar o processo pedagdgico de maneira a fomentar
maior participacdo estudantil. O planejamento é o que me da subsidios para
adaptar, mas a identificacdo da necessidade de adaptacao e a disponibilidade
e disposicdo para a participagdo dizem mais respeito a quem sou como
docente e o que entendo que é meu papel em um processo formativo (C.
M.).

A finalidade da questdo era avaliar em que medida os participantes possuiam
concepgOes acerca do planejamento semelhantes aqueles professores que responderam a
Vasconcelos (2002), segundo os quais o planejamento representaria um engessamento da
atuacao docente. Entretanto, como bem apontado pela participante na citagdo acima, a funcao
do planejamento ¢ orientar o professor de forma mais objetiva possivel, mas com espagos
para participacdo estudantil e adaptagdes de acordo com as subjetividades presentes em sala
de aula.

Em relacao a adaptagdo curricular, os docentes concordaram com sua importancia
frente a inclusdo, mas houve uma resposta destoante das outras, que ndo concorda que ela
seja util:

Acho inutil a adaptagdo curricular porque depende muito do momento,
planejo temas e vejo como naquele tema, naquele momento, consigo incluir,



ndo somente aluno com necessidades especificas, mas todos [...]. Ensinando,
por exemplo, vocé pode perceber que oralmente algum aluno ndo entendeu,
entdo voc€ demonstra, porque [...] alguns alunos sio orais, outros visuais...
Portanto, vocé faz uma adaptagdo constante em cada aula, com cada turma.
(C.T)

O que foi entendido a partir da resposta, ¢ que o participante faz adaptagdes durante a
aula, mas sem retornar ao curriculo para altera-lo. Além disso, essas adaptagdes sdo feitas
visando a aprendizagem de todos, de modo a ndo gerar exclusdo. Por isso, ¢ pertinente fazer
adaptagdes curriculares com o intuito de fomentar a inclusdo mediante acompanhamento dos
processos de ensino-aprendizagem, o que leva o professor a constantemente rever suas
praticas pedagogicas. Quanto a concepcdo do DUA, a meta ¢ minimizar a necessidade de
adaptagdes curriculares especificas em prol de um ensino voltado para todos, mas nao as
considera opositoras a inclusao (ZERBATO; MENDES, 2021).

J& em relacdo ao acompanhamento dos processos de ensino-aprendizagem com o
propdsito de rever as praticas pedagogicas, em uma escala linear de 1 a 5 - em que 1 era
raramente e 5 era sempre - 60% selecionou a op¢ao cinco, 30% a opgao quatro e 10% a opcao

trés.

3) Educagao para a diversidade

Neste topico, as perguntas foram voltadas para investigar quais professores praticam
acdes que, mesmo sem o conhecimento prévio - visto que somente 45% ja ouviu falar sobre o
DUA -, visam materializar os principios da metodologia, quais sejam: apresentagdo, agdo e
expressdo e engajamento/motivacdo (SEBASTIAN-HEREDERO, 2020). Nas perguntas de
escala linear de 1 a 5 desse tema, 1 indicava nunca e 5, sempre.

Ao serem perguntados se, ao apresentar os conteudos, se utilizam de diferentes formas
ou ferramentas - como textos, videos, podcasts, etc -, na escala linear, quatro participantes
marcaram a opg¢ao 3, enquanto o restante ficou igualmente dividido entre as opgdes 4 € 5.

Na questdo de redagdo “Vocé costuma dar ferramentas para que o proprio aluno possa
avaliar o seu progresso? (por exemplo, feedbacks)”, na escala tivemos uma resposta na op¢ao
2, 14 igualmente divididos entre as opgdes 3 e 4, e cinco na opg¢do 5. Mas a participante C. M.
foi além, ao afirmar que:

Com relagdo a questdo 2 [redagdo supracitada], gostaria de observar que ha
algum tempo [...] [ao invés de] pensar em retornos a partir de avaliagdes,
tenho tentado com frequéncia apresentar aos estudantes critérios de
avaliagdo previamente a sua realiza¢do. Assim, espero deixar mais evidente

os tipos de progressos esperados, as habilidades a serem desenvolvidas, e
ndo somente prover retornos apos os momentos avaliativos (C. M.).



Quanto ao planejamento das atividades avaliativas, foi perguntado se ha previsdo de
diferentes alternativas como seminario, prova, manifestacdo artistica etc. 70% afirmaram que
sempre alternam, enquanto os outros 30% foram igualmente divididos entre as opcdes 3 e 4.

Em vista das respostas, foi possivel verificar que os docentes seguem os principios do
DUA - ainda que ndo intencionalmente - ao proporcionarem modos multiplos de
apresentacdo, a¢do e expressdo e engajamento/motivacdo. Entretanto, quando seguidos de
forma intencional, ¢ possivel melhorar de modo significativo as praticas pedagogicas

inclusivas e obter melhores resultados em sala de aula.
Desenvolvimento dos videos

Em vista de explanar o Desenho Universal para a Aprendizagem e sua contribui¢ao
para sanar as dificuldades encontradas pelos docentes e discentes, cinco roteiros foram
escritos para comporem videos que explicam:

a) O historico do DUA, com apresentacdo dos paradigmas da educagdo inclusiva de
acordo com Sassaki, embasamento tedrico que aborda documentos orientadores da inclusdo e
explanagdo de conceitos da area;

b) Os principios do DUA, com identificagdo da diversidade humana no processo de
ensino aprendizagem e como elas resultaram nos fundamentos da metodologia;

c) Planejamento para acessibilizacdo do conteudo, com comparagdes entre o
curriculo comum e o curriculo com base no DUA e discussdo sobre a relevancia do
planejamento na educagao;

d) Caracteristicas dos aprendizes avancados e possibilidades de praticas com o
curriculo DUA, sendo essa a nomenclatura utilizada para explicar a transformagdo que a
metodologia almeja alcangar nos alunos e exposi¢do de exemplos praticos de aulas
fundamentadas com o DUA; e

e) Potencialidade da Tecnologia Assistiva, que primeiro apresenta os beneficios da
tecnologia atrelada a educacdo, mas justifica o porqué ela ndo deve ser a Uinica ferramenta
utilizada, e depois segue conceituando a Tecnologia Assistiva e seus beneficios para pessoas

com deficiéncia.



PRODUTO FINAL

As autoras do presente Trabalho de Conclusdo de Curso, bem como a orientadora,
estdo participando da elaboracdo de um curso online sobre Desenho Universal para a
Aprendizagem, que ainda se encontra na fase de finalizacdo, e suas contribui¢cdes serdo
compostas pelo material didatico em formato de video e em pdf — sendo que este ltimo se
constitui como o produto educacional final do TCC, também em vista de produzir maneiras
multiplas de se apresentar o conteudo, conforme o primeiro principio do DUA, que ¢ a
representacdo. O material didatico em pdf ¢ composto por 5 unidades com perguntas para
reflexdo ao final e possuem, respectivamente, os seguintes titulos e objetivos:

1. Educacio Inclusiva e Desenho Universal para a Aprendizagem, com um
breve histérico das tentativas de se educar pessoas com deficiéncia, os 4 paradigmas da
inclusdo de acordo com alguns estudiosos € uma introdu¢ao acerca do DUA;

2. Principios do Desenho Universal para a Aprendizagem, que evidencia os
trés pilares para pensar um planejamento baseado no DUA: principio da representacao,
principio da agdo e expressao e principio do engajamento;

3. Acessibilizacio e planejamento, tendo como alvo destacar o planejamento
como parte essencial das praticas inclusivas;

4. Aprendizes avancados e Possibilidades praticas, onde o objetivo ¢
apresentar aspectos que devem ser considerados para a implementacao da educagao inclusiva
em sala de aula;

5. Tecnologias Digitais de Informacio e Comunicacio e Tecnologia Assistiva,
com o foco em abordar como ambas as tecnologias podem contribuir para a implementagao
do DUA.

O material de cada uma dessas unidades serd disponibilizado tanto por meio de videos
(com janelas de libras, alcancadas pela verba do projeto) quanto por meio de textos escritos,

disponiveis no arquivo em PDFque sera enviado conjuntamente com o presente TCC.



CONSIDERACOES FINAIS

E essencial ressaltar que, enquanto “integrar” da uma ideia de unicidade e, por isso,
implica uma padroniza¢do negativa, “incluir” pressupde considerar a diversidade e a
pluralidade dos educandos. Dessa forma, ¢ significativo incluir os alunos com deficiéncia nas
escolas regulares ou inclusivas, e ndo somente integra-los ao corpo estudantil, sendo
sinonimo de preparo dos profissionais da educacao — quanto as atitudes perante os alunados
com deficiéncia ao planejarem aulas que estimulem relacionamentos intra e interpessoais —, €
da estrutura das instituicdes académicas — ao fornecerem ambientes preparados para
recebé-los e materiais com acessibilidade.

A respeito das capacitagdes profissionais, € requerido que elas “garantam que, no
contexto de uma mudanga sistémica, programas de treinamento de professores, tanto em
servigo como durante a formacao, incluam a provisao de educagio especial dentro das escolas
inclusivas.” (UNESCO, 1994), assegurando a qualidade de formagao inicial e continuada que
engloba as habilidades profissionais fundamentais para a efetiva inclusao. Uma das maneiras
de se alcangar esse objetivo € lecionar acerca da aplicagdo da abordagem do DUA, pois vai
permitir ao docente apreciar a variabilidade dos alunos — visuais, auditivos e cinestésicos —,
bem como ensinar os beneficios de seus trés principios também para alunos com deficiéncia.

Além disso, ¢ evidente que existe um vinculo entre os processos realizados e os
resultados obtidos nas atividades pedagogicas, mas a validacdo de aprendizado ndo deve se
dar apenas com consideragdes a respeito do ultimo, uma vez que o primeiro ird protagonizar
os alunos nos projetos que fazem sentido para os objetivos educacionais — como aferi¢cdo do
progresso cognitivo e ganho de autonomia, de criticidade, de criatividade.

Assim, a motivagdo para as obrigacdes educacionais estd ligada com o emocional do
aluno e, por esse motivo, para maior envolvimento dos estudantes, ¢ indispensavel que eles
participem das etapas de planejamento das aulas e que suas preferéncias e feedbacks sejam
considerados para eles se sentirem acolhidos. A titulo de exemplo, avalia-los a partir de
seminarios ¢ manifestagdes artisticas em detrimento de apenas uma modalidade desafiante de
verificagdo de aprendizagem ¢ uma forma de honrar suas predilecdes.

Ademais, as TDIC’s e o DUA atuam como propiciadores do curriculo acessivel,
facilitando o trabalho do professor e, ainda, o fazendo mais efetivo e célere, j4 que o DUA
ndo considera apenas pessoas com deficiéncia, e sim integra todos os alunos a despeito de

suas singularidades, minimizando o carecimento de reformas adaptativas. Ambos serdo



melhor explorados no curso que sera posteriormente compartilhado no Moodle a fim de
auxiliar os professores nas praticas profissionais.

Por fim, ¢ possivel concluir que as pesquisas realizadas para produzir o presente
relatorio foram de extremo valor para fundamentacdo tedrica acerca do tema e que os
formularios aplicados representam fontes de esclarecimento sobre os desafios encontrados
pelos professores, do mesmo jeito que revela o DUA como uma ferramenta de solu¢do para
alguns dos problemas encontrados pelos professores dentro e fora da sala de aula. Entretanto,
¢ certo que as dimensdes do tema da diversidade sdo tamanhas ao ponto de serem sempre
topicos importantes como objetos de estudo e, assim, possam resultar em constantes
melhorias, avangos e difusdes do conhecimento, gerando maior desenvolvimento da

sociedade tolerante as diferencas e nao reprodutora de segregacdes.
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APENDICES

Apéndice A - Formulario de Pesquisa

Docentes - A Inclusido no IFB CSSB
Secao 1:
1. Marque suas areas de atuacao no IFB, Campus Sao Sebastido:
[J Ensino Médio Integrado
[J Ensino Superior
[J Ensino Técnico Subsequente

[J Cursos FIC

2. Marque a opgao que engloba a sua idade
[J 23 a 27 anos
[J 28 a 32 anos
[J 33 a37 anos
[J 38 a42 anos
[J 43 a47 anos
[J 48 a 50 anos
[J acima de 50 anos
3. Qual o seu género?
[J Feminino
[J Masculino
[J Outros
4. O que voce entende por Inclusao?
5. O que vocé entende por Acessibilidade?
6. Marque as opgdes que vocé considera mais desafiadoras no ensino inclusivo:
[J Falta de conhecimento sobre as especificidades de cada deficiéncia
[J Falta de apoio especializado
[J Indisponibilidade de materiais que possuam acessibilidade
[J Auséncia de ambientes destinados aos estudantes com deficiéncia (por exemplo, sala
de recursos)
[J Dificuldade em pensar estratégias didaticas que atendam a todos os estudantes,

inclusive aqueles com deficiéncia



[J Falta de tempo para repensar o planejamento a fim de adequa-lo a pessoas com
diferentes necessidades especificas
[J Outros

7. Vocé ja participou de formacao continuada acerca do assunto? Se sim, qual?

Secao 2:
1. Vocé costuma planejar as aulas?
[J Sim
0] Nao
0 As vezes
[J Raramente
2. Paravocg, qual € o nivel de relacdo entre o planejamento e a realidade?
Escala linear de 1 a 5, em que 1 ¢ “pouca relacdo” e 5 ¢ “muita relacao”
3. Qual ¢ o nivel de dedicacdo do seu tempo para o planejamento em detrimento
de suas outras atribui¢des profissionais?
Escala linear de 1 a 5, em que 1 € “pouco tempo” e 5 ¢ “muito tempo”
4. Na sua percep¢do, qual ¢ o nivel de engessamento estimulado pelo
planejamento quanto as praticas pedagogicas?
Escala linear de 1 a 5, em que 1 ¢ “Nao possui engessamento” e 5 ¢ “Coibem a
participacgao estudantil”
5. Para vocé, qual ¢ o nivel de utilidade da adaptacdo curricular para fomentar a
inclusao?
Escala linear de 1 a 5, em que 1 é “Inutil” ¢ 5 é “Util”
6. Vocé costuma acompanhar os processos de ensino-aprendizagem e, com isso,
rever suas praticas pedagogicas?
Escala linearde 1 a 5, em que 1 ¢ “Raramente” e 5 ¢ “Sempre”
7. Caso vocé queira detalhar alguma das opgdes acima para ajudar ainda mais a

pesquisa, por favor destaque o numero da questao e a sua explicagao

Secao 3:
1. Vocé costuma apresentar os conteudos utilizando diferentes formas ou
ferramentas? (textos, videos, podcasts, etc)

Escala linearde 1 a 5, em que 1 € “Nunca” e 5 ¢ “Sempre”



2. Vocé costuma dar ferramentas para que o proprio aluno possa avaliar o seu
progresso? (por exemplo, feedbacks)
Escala linearde 1 a 5, em que 1 € “Nunca” e 5 é “Sempre”
3. Ao planejar as atividades avaliativas, estdo previstas diferentes agdes do
estudante? (seminario, prova, manifestagao artistica etc.)
Escala linearde 1 a 5, em que 1 ¢ “Nunca” e 5 ¢ “Sempre”
4. Vocé ja ouviu falar no Desenho Universal da Aprendizagem? (conjunto de
principios de planejamento que promovem a inclusdo)
[J Sim
[J Niao
5. Se vocé nunca ouviu ou nao sabe muito, teria interesse em uma formacao
continuada a respeito do tema?
[J Sim
[J Nio
[J Talvez
6. Caso vocé queira detalhar alguma das opgdes acima para ajudar ainda mais a

pesquisa, por favor destaque o nimero da questdo e a sua explicacao:



Apéndice B - Links dos videos postados no Youtube

Video Unidade 1 Educacgao Inclusiva e Desenho Universal para a Aprendizagem:
https://www.youtube.com/watch?v=IWt-R51uGkQ

Video Unidade 2 Principios do Desenho Universal para a Aprendizagem:
https://www.youtube.com/watch?v=HLTm31a3dSw

Video Unidade 3 Acessibilizacdo e planejamento:
https://www.youtube.com/watch?v=UJEYvVR AMab6s

Video Unidade 4 Aprendizes avangados e Possibilidades praticas:
https://www.youtube.com/watch?v=hQkwpgBuuMs

Video Unidade 5 Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo e Tecnologia

Assistiva:

https://www.youtube.com/watch?v=061sjqiSb9M



Unidade 1 - Educacio Inclusiva e Desenho Universal para a Aprendizagem

A inclusdo acontece quando se aprende com com as diferencgas

e ndo com as igualdades. (Paulo Freire)

Sejam bem-vindas e bem-vindos a nossa primeira unidade! Nela, falaremos sobre
Educacdo Inclusiva e Desenho Universal para a Aprendizagem. Os objetivos desta unidade

sao:

e Localizar a educagdo inclusiva na legislacdo brasileira;
e Relacionar conceitos importantes para a compreensao da tematica; e

e Apresentar o DUA como uma metodologia apta para incluir.

Ola! Vamos iniciar esta unidade apresentando alguns conceitos importantes para a
compreensdo da tematica. De acordo com o artigo 6° da Constituicdo Federal de 1988, a
educacdo faz parte dos direitos sociais, ou seja, ela ¢ uma garantia estatal inerente a todos os
seres humanos sem qualquer distingdo, seja ela fisica, intelectual ou qualquer outra
circunstancia. Entretanto, para que ela fosse assim compreendida, eventos importantes
aconteceram.

No inicio das tentativas de se educar pessoas com deficiéncia, havia a preocupagao de
criar salas homogéneas com aquelas pessoas consideradas “normais” e outras com aquelas
vistas como “anormais”. Voc€ acha que isso efetivou a inclusdo ou causou ainda mais
segregacao?

Para que vocé responda corretamente, ¢ preciso entender os dois conceitos. Apesar de
coloquialmente o termo “inclusdo” ser considerado sinonimo de “integracdo”, quando
estamos falando de pessoas com deficiéncia, precisamos tomar cuidado. A integragdo pouco
exige da sociedade visto que entende que as pessoas com deficiéncia devem se ajustar a
padrdes sociais, € ndo o contrario.

Segundo Romeu Sassaki (2002), estudioso da area, foram quatro os paradigmas que
guiaram a maneira como a sociedade lidou e lida historicamente com pessoas com

deficiéncia. Antes de mencionarmos esses paradigmas, ¢ importante ressaltar que sua



sequéncia ndo deve ser vista de forma estanque, uma vez que esse desenrolar histdrico se deu

de forma distinta em lugares diferentes. Além disso, muitas vezes observou-se a coexisténcia

de dois ou mais paradigmas. Ai vao eles:

&

&

1.

o paradigma da exclusdo, de acordo com o qual as pessoas com deficiéncia
eram totalmente excluidas da sociedade. Na imagem a seguir, ele ¢
representado por um baldo laranja composto por pessoas sem deficiéncia e
fora estao as pessoas com deficiéncia;

o paradigma da segregacdo institucional, de acordo com o qual elas eram
confinadas em espagos como hospitais e residéncias. Na imagem a seguir, ele
¢ caracterizado por dois baldes separados com distintas tonalidades de verde,
um ao lado do outro, que representam, respectivamente, pessoas com € sem
deficiéncia. A diferenga de tamanho dos baldes, para as autoras, evidenciam
que as pessoas com deficiéncia possuiam espacos sociais menores do que os
demais individuos;

o paradigma da integracao, de acordo com o qual apenas as pessoas com
deficiéncia consideradas mais capazes eram aceitas em escolas comuns. Ele é
retratado, na imagem a seguir, por um baldo pequeno dentro de um maior, em
que o pequeno representa as pessoas com deficiéncia integradas a sociedade,
mas ainda apartadas das pessoas sem deficiéncia; e

o paradigma da inclusdo, de acordo com o qual ha uma preocupacdo da
sociedade de abarcar a diversidade e, nas escolas, uma preocupacdo para
atender a todos os alunos Na imagem a seguir, esse paradigma ¢ representado
no baldo azul com todas as pessoas, com e sem deficiéncia, incluidas no

mesmo espaco.

Figura 1 - Graficos dos paradigmas da inclusao

Inclusao
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Fonte: compilagdo as autoras a partir de imagens disponivel no site



https://medium.com/@gabifernandes_74906/0s-4-paradigmas-da-assist%C3%A Ancia-%C3%A0s-pes
soas-com-defici%C3%A Ancia-da-exclus%C3%A30-%C3%A0-inclus%C3%A30-18b7¢39a5b28.
Acesso em 11/01/2023.

Apesar de a inclusdo ainda nao ser efetiva em sua totalidade em pleno século XXI, a
boa noticia ¢ que ndo ¢ possivel haver um retrocesso de fases, pois ha cada vez mais
conhecimentos e avangos em prol dessa bandeira, bem como diferentes documentos juridicos,
nacionais e internacionais que contribuiram, ao longo dos séculos XX e XXI, para a
consolidagdo da inclusdo escolar como um direito. Um desses documentos ¢ a Declaracao de
Salamanca, consolidada na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais, de 1994, promovida pela ONU (vocé pode ter acesso a Declaracdo clicando aqui).
Essa importante declaracdo determinou que todas as criancas, jovens e adultos com
deficiéncia deveriam ser atendidos em salas de aula regulares, sendo a eles garantidos os
meios de acesso, permanéncia € sucesso em suas trajetorias escolares

Atualmente, o documento que embasa a inclusdo na legislagdo brasileira, além da
propria Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9394/1996), ¢ a Politica Nacional de Educacio
Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva, de 2008 (vocé pode ter acesso a esse
documento clicando aqui). A Politica Nacional engloba, no publico-alvo da educacao
especial, ndo sé alunos com deficiéncia, mas também aqueles com transtornos globais de
desenvolvimento, que inclui o Transtorno de Espectro Autista (TEA), e os estudantes com
altas habilidades/superdotagao.

Assim, apesar da exigéncia da referida Politica Nacional de que as escolas sejam
inclusivas, existem problemas que geram segregacao na tentativa de se incluir. Um deles € o
pouco fomento de politicas educacionais, o que acaba gerando a mé formagdo de
profissionais atuantes na area e, consequentemente, a reprodu¢do de preconceitos perante
pessoas com deficiéncia, o que vem sendo chamado de capacitismo.

Dessa forma, ¢ notdvel que hd resquicios de esteredtipos por parte de alguns
profissionais, que entendem que alunos com deficiéncia podem até ser capazes de executar
tarefas simples, mas ndo de ter raciocinios abstratos e problematizadores, o que limita sua
formacdo como cidadaos. Entretanto, precisamos partir do principio educativo de que todos
sao capazes de se desenvolver e aprender.

Por isso, a mera existéncia de escolas inclusivas ndo ¢ suficiente para incorporar os
alunos com deficiéncia em escolas comuns, havendo a necessidade de acdes de incentivo a

’

permanéncia e ao sucesso deles nessas instituicdes, tornando-as universais e acessiveis. E
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nesse contexto que apresentamos a abordagem curricular do Desenho Universal para a
Aprendizagem, que chamaremos, a partir de agora, de DUA.

Antes de ser incorporada ao ambito da educagao, o Design Universal era um conceito
da arquitetura, que visava projetar ambientes e produtos que atendessem as necessidades da
maioria sem necessidade de adaptagdes. Para melhor entendimento, pensem em um edificio.
Nele, existirdo escadas para acessar os andares superiores. Quem pode utilizé-las ¢ quem nao
possui dificuldade motora, porém gestantes, obesos e cadeirantes, por exemplo, ndo poderdao
fazer o mesmo. Entdo, seria necessaria a construcdo de uma rampa, de um elevador. Se esses
aspectos sdo pensados ja no planejamento do prédio, ele se mostra acessivel desde o seu
inicio. E essa a ideia de universalizar um design que vai atender a0 maximo de pessoas
possiveis (IKEDA; GARCEZ, 2021).

Trazendo para o campo educacional, o DUA funciona como uma ferramenta ao dispor
da universalidade e da acessibilidade. O primeiro termo — universalidade — refere-se ao que
¢ comum, que pode ser aplicado para todos e aproveitado por todos. J4 o segundo termo —
acessibilidade — diz respeito a possibilidade de transpor barreiras que podem funcionar como
entraves a participagdo de pessoas com deficiéncia nas institui¢des de ensino. Essas barreiras
sdo especificadas no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, a chamada Lei Brasileira de
Inclusdo, de 2015 (vocé pode ter acesso a essa importante legislagao clicando aqui), sendo
algumas delas as seguintes:

e comunicacionais, barreiras que dizem respeito a escassez de material tecnologico
apropriado e profissionais capacitados na lingua de sinais, por exemplo;

® arquitetonicas, barreiras como falta de rampas para cadeirantes ou piso tatil para
cegos;

e atitudinais, barreiras referentes aos comportamentos que inibem ou desencorajam a
presenca de pessoas com deficiéncia no convivio social com docentes e/ou discentes,
dentre outros.

Dessa forma, afirmar que deve ser garantido o acesso das pessoas com deficiéncia a
escola ¢ diferente de pontuar que as escolas devem garantir acessibilidade para pessoas com
deficiéncia. Enquanto a primeira caracteriza uma inclusdo muitas vezes desorganizada e
despreparada, a segunda evidencia capacidade profissional, arquitetdnica e social para efetiva
inclusdo, promovendo a aprendizagem.

Por isso, ¢ imprescindivel a qualificacdo profissional de professores, nao

necessariamente com formacdes especificas para uma area de educacdo especial, mas, sim,


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm

com aptiddo para aprender a ensinar a todos os alunos, independentemente de suas
especificidades. Assim, faz-se necessaria uma reflexao constante com o auxilio da avaliacao
formativa, que indicara, a partir de feedbacks dos alunos e ponderagao do docente, quais
acdes sdo passiveis de mudangas.

Agora que vocé€ entendeu que, ao longo da histdria, existiram avangos em prol da
inclusdo ao ponto de dispormos de legislagdes que a regulam e que o DUA ¢ uma abordagem
curricular que a fomenta, vamos trazer algumas perguntas para vocé refletir. Acreditamos que
vocés ja sdo capazes de pensar nas respostas a elas a partir do que vimos nesta unidade, mas

elas serdo aprofundadas nas préximas unidades!

=> O DUA considera apenas pessoas com deficiéncia?
> Essa metodologia ¢ compativel com a consideragado as singularidades?

=> A tecnologia ¢ a Unica ferramenta para implementar o DUA?

Referéncias da Unidade 1
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Unidade 2 - Principios do Desenho Universal para a Aprendizagem

O objetivo da educagdo inclusiva ndo é tornar todas as criangas iguais,
e sim respeitar e valorizar as diferencas. (Andrea Ramal)

Ol4, pessoal! Dando continuidade ao curso, agora falaremos sobre os Principios do

Desenho Universal para a Aprendizagem. O objetivo desta unidade é:

e Apresentar os trés principios do DUA: principio da representagdo, principio da

acdo e expressao e principio do engajamento.

Principios do DUA como diretrizes para o trabalho pedagégico

Como vimos na unidade anterior, o Desenho Universal para a Aprendizagem nao
considera apenas pessoas publico-alvo da educagdo especial, mas toda a diversidade humana
no processo de ensino e aprendizagem. Para entender melhor isso, iremos tratar, nesta
unidade, sobre os trés principios do DUA: o principio da representacao, o principio da agdo e
expressao e o principio do engajamento. Esses principios se apresentam como diretrizes para

o trabalho pedagogico (SEBASTIAN-HEREDERO, 2020).

O primeiro principio do DUA: modos multiplos de representacio

O primeiro principio do DUA, que ¢ o principio dos modos multiplos de
representacdo, diz respeito ao “o qué” da aprendizagem, fazendo referéncia as multiplas
maneiras de se apresentar um conteudo, considerando informagdes visuais, auditivas etc.
Nesse ponto, € pertinente estabelecermos uma conexao com as diversas formas de aprender.
As pessoas ndo aprendem todas da mesma forma e uma mesma pessoa pode também
aprender de formas diferentes em momentos diferentes. Algumas pessoas, em determinado
momento, podem ter propensdao a aprender mais visualmente, ou seja, se apropriam melhor
do contetido a partir de estimulos 6pticos. Outras podem ser mais auditivas, captando mais
informacgdes — ou captando-as melhor — a partir do que ouvem. H4 também aquelas que sao

mais cinestésicas, que aprendem mais executando. E isso pode se modificar dependendo das



circunstancias. Assim, o DUA ndo considera apenas pessoas com deficiéncia, pois, em seus
modos multiplos de apresentagdo, também considera as diferentes formas de aprender de
cada ser humano, fazendo com que o DUA seja uma ferramenta que perceba que existe

diversidade para além dos laudos.

O segundo principio do DUA: modos multiplos de acido/expressao

Dando continuidade, destacamos o segundo principio do DUA, principio dos modos
multiplos de agao/expressdo, que se refere ao “como” da aprendizagem, ou seja, como o
aluno vai agir sobre o conhecimento, como vai demonstrar que estd aprendendo. Poderiamos
dizer que esse principio diz respeito as formas como esses alunos serdo avaliados. O que a
abordagem do DUA defende, ao pensar em modos multiplos de acdo e expressdo, ¢ que a
autonomia do estudante seja incentivada, ou seja, que docentes e alunos possam pensar na
viabilidade de acles e expressdes diversificadas, sem um engessamento curricular.
Representa, portanto, um espago flexivel, considerando que o momento de avaliar a
aprendizagem também serve para avaliar o ensino. Sendo assim, ndo precisamos nos ater
apenas as provas escritas e orais, podemos deixar que os estudantes opinem, sugerindo a
realizacdo de videos, podcasts, semindrios, textos literarios, parodias, pecas teatrais, dentre

outras formas preferidas e pensadas por professores e estudantes em conjunto.

O terceiro principio do DUA: modos miultiplos de engajamento

O terceiro principio do DUA ¢ o principio dos modos multiplos de engajamento e
responde ao "porqué" da aprendizagem. Ou seja, ele diz respeito a motivagao dos alunos para
a tematica que serd abordada em sala. Ele estd relacionado a dimensdo emocional do
estudante, ponto muitas vezes negligenciado, mas que ¢ extremamente significativo para o
engajamento no aprendizado. Assim, ¢ muito importante que o docente conhega seus alunos:
quem sdo, quais sa0 0s seus interesses, quais sdo os seus projetos e como dar feedbacks que
os encorajem a desenvolver sua potencialidade. Isso possibilita que ele busque otimizar a
motivacdo, gerando processos de reflexdo de condutas — tanto as proprias, como professor,

quando do estudante, que terd cada vez mais capacidade para monitorar o proprio progresso.

Aprofundando os principios



A imagem abaixo sintetiza e detalha os principios do DUA. Essa imagem, assim
como varios materiais que apresentaremos neste curso, foram elaborados pelo Centro de
Tecnologias Especiais Aplicadas (CAST, do inglés Center for Applied Special Technology),
uma organizacdo dos Estados Unidos fundada em 1984, voltada para pesquisa e
desenvolvimento educacional, responsavel pelo detalhamento dos principios e orientagdes
para implementacdo do DUA. Clicando nesse link, vocé€ pode ter acesso a pagina do CAST
em inglés. Dentro dela, hd materiais disponiveis em vdrias linguas, inclusive em portugués.

Alguns deles vamos trazer para o curso ao longo desta e das proximas unidades!

Imagem 1: Principios orientadores do Desenho Universal para a Aprendizagem
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Veja, portanto, de acordo com a imagem anterior, que cada um dos trés principios do
DUA se subdivide em outras 3 diretrizes, que por sua vez, sdo detalhadas, oferecendo pontos
de verificagdo para o docente.

O primeiro principio se subdivide em:

1) proporcionar op¢des para a percepcao, ou seja, oferecer meios de personalizagdao na
apresentacdo da informacdo, oferecer alternativas a informagdo auditiva e oferecer
alternativas a informacao visual,

2) oferecer opgdes para o uso da linguagem, isto €, esclarecer a terminologia e os
simbolos, esclarecer a sintaxe e a estrutura, apoiar a decodificagdo do texto, notagdes
matematicas e simbolos, promover a compreensdo em diversas linguas e ilustrar com
exemplos usando diferentes midias;

3) oferecer opcdes para a compreensdo, o que pode ser feito ao ativar ou providenciar
conhecimentos de base, evidenciar padrdes, pontos essenciais, ideias principais € conexdes,
orientar o processamento da informacdo, a visualizacdo e a manipulagdo e maximizar o
transferir e o generalizar.

O segundo principio se subdivide em:

1) proporcionar opgdes para a atividade fisica, isso significa diversificar os métodos
de resposta e o percurso e otimizar o acesso a instrumentos e a tecnologias de apoio;

2) oferecer opgdes para a expressdo € a comunicagao, ou seja, usar meios mididticos
multiplos para a comunicagdo, usar instrumentos multiplos para a construgdo € composicao e
construir fluéncias com niveis graduais de apoio a pratica e ao desempenho;

3) oferecer opgdes para as fungdes executivas, de modo a orientar o estabelecimento
de metas adequadas, apoiar a planificagdo e estratégias de desenvolvimento, interceder na
geréncia da informagdo e dos recursos e potencializar a capacidade de monitorizar o
progresso.

O terceiro principio se subdivide em:

1) proporcionar opg¢des para incentivar o interesse, com a finalidade de otimizar a
escolha individual e a autoestima, otimizar a relevancia, o valor e a autenticidade e minimizar
a inseguranca ¢ a ansiedade,

2) oferecer opgdes para o suporte ao esfor¢co e a persisténcia de modo a elevar a
relevancia das metas e objetivos, variar as exigéncias e 0s recursos para otimizar os desafios,

promover a colaboragdo e o sentido de comunidade ¢ elevar o refor¢o ao saber adquirido),



3) oferecer opgdes para a autorregulagdo, a fim de promover expectativas e
antecipagdes que otimizem a motivacdo, facilitar a capacidade individual de superar
dificuldades e desenvolver a autoavaliacao e a reflexao.

Nesta unidade, vimos entdo quais sdo os trés principios que compdem o DUA e suas
subdivisdes, com base na proposta feita pelo CAST. Para aprofundar, gostariamos de propor a
leitura de um artigo elaborado por essa instituicdo e traduzido para o portugués pelo professor
Eladio Sebastian-Heredero. Nele, vocé encontrard uma explicacdo mais detalhada desse
conteudo, bem como de outros que estdo sendo abordados ao longo desse curso introdutorio.
Vocé pode ter acesso a esse artigo clicando aqui.

Para refletir, gostariamos de te propor as seguintes perguntas:

=> Em suas aulas, vocé ja atende a alguns desses principios € suas
especificagdes?
=> Como seria o planejamento necessario para atender a cada um desses

principios?
Te esperamos na proxima unidade com uma interessante discussao sobre
acessibilidade e planejamento pedagdgico!
Referéncias da Unidade 2
SEBASTIAN-HEREDERO, Eladio. Diretrizes para o Desenho Universal para a

Aprendizagem (DUA). Revista Brasileira de Educacido Especial, v. 26, p. 733-768,
2020.
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Unidade 3 - Acessibilizacido e planejamento

Inclusdo ndo é educar alunos com dificuldades em escolas que ndo mudaram

(ou ndo estdo dispostas a mudar) nada. (David Rodrigues)

Chegamos na metade do curso! Esperamos que os materiais disponibilizados estejam
sendo bem aproveitados por vocé! Nesta terceira unidade abordaremos os temas

acessibilizacao e planejamento. O objetivo desta unidade é:

e Destacar o planejamento como parte essencial das praticas inclusivas.

Ola! Dando continuidade a unidade anterior, vamos falar sobre como o planejamento
¢ parte essencial das praticas inclusivas. Por isso, inicialmente, daremos destaque a critica
que a perspectiva do Desenho Universal para a Aprendizagem traz com relacdo a deficiéncia
dos curriculos e ndo das pessoas. Entdo, antes de falarmos sobre o curriculo baseado no
DUA, precisamos ressaltar quais sdo as deficiéncias do curriculo tradicional, a partir de 3
dimensdes. Todas elas sao aprofundadas pelo professor Eladio Sebastidn-Heredero no artigo
de 2020, Diretrizes para o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), que
mencionamos na Unidade 2 (artigo disponivel aqui). Mas vejamos quais sdo elas rapidamente
por aqui. Vamos la!

Se considerarmos a quem pode ensinar, o curriculo tradicional ¢ deficiente se for
preparado para um aluno padrdo, ou aluno ideal, de modo que quem nao se enquadra acaba
sendo prejudicado, como € o caso de alunos com deficiéncia.

Se considerarmos 0 que pode ensinar, o curriculo ¢ deficiente quando se baseia na
ideia de que o professor € o detentor da responsabilidade de ensino, o que acarreta relagdes de
hierarquia. Faltam espagos para trocas entre professor-aluno e aluno-aluno em que se
considere que ambos possuem contribui¢des valiosas um para o outro, na medida em que

somos educadores e educandos em diferentes niveis em todas as situacoes.


https://www.scielo.br/j/rbee/a/F5g6rWB3wTZwyBN4LpLgv5C/?lang=pt

Se considerarmos a dimensdo do como ensinar, o curriculo apresenta deficiéncia
naquelas formas mais tradicionais de ensino, geralmente ligadas a um método tnico, como no
caso de professores que s utilizam o livro didatico.

Por isso, € preciso reconhecer o papel do aluno no processo de ensino-aprendizagem,
para uma estratégia que proporcione uma mediacdo proveitosa feita pelo docente com a
intengao de gerar motivacao e interesse pelos contetidos programaticos. Esses sdo, sim,
elementos importantes para a efetiva troca de informagdes, como ressaltamos ao falar do
terceiro principio do DUA, o engajamento.

A partir do entendimento dessas deficiéncias do curriculo comum, vejamos como a
proposta do DUA ¢ justamente uma tentativa de resolver esses impasses.

Normalmente, quando pensamos em aspectos curriculares no contexto da educagado
especial, pensamos logo naquele curriculo individual para um aluno especifico publico-alvo
da educacgdo especial. Entretanto, um dos objetivos do DUA ¢ projetar curriculos acessiveis,
com a inten¢ao de minimizar, ou até mesmo chegar a eliminar, a necessidade de adaptar os
curriculos apenas para um ou dois estudantes. Nao estamos querendo dizer, com isso, que a
abordagem pedagdgica baseada no DUA ndo deva se reestruturar conforme a necessidade do
momento, mas a critica aqui ¢ a ter um curriculo voltado para pessoas com deficiéncia
diferente daquele proposto para os demais estudantes, o que vai em sentido contrario a ideia
da inclusao.

Para isso, ¢ interessante resgatarmos o papel do bom planejamento. Alguns estudos
tém mostrado a descrenga de muitos educadores quanto a fun¢do do planejamento. Alguns
professores afirmam que ele seria um instrumento inutil, ja que nao prevé todas as dindmicas
possiveis de uma sala de aula. Os docentes também desabafam que possuem carga horéria
cansativa para elabora¢do de um instrumento que veem como burocratico e sindnimo de
engessamento de praticas pedagdgicas, que reduzem a participagdo estudantil. Queremos
argumentar aqui que essa ¢ uma visao equivocada, validada por problemas na estrutura
escolar e no sistema de ensino, e ndo no planejamento em si (VASCONCELLOS, 2002).

Propomos ressaltar, entdo, o valor do planejamento ¢, ainda, a melhor maneira para
que ele seja de fato acessivel e inclusivo. Para iniciar, resgatamos um trecho da Declaracao
de Salamanca (lembra que falamos dela em nossa primeira Unidade? Acesse a integra da
Declaragao aqui). De acordo com essa importante declaragdo: "criangas com necessidades
especiais [termo utilizado a época] deveriam receber apoio instrucional adicional no contexto

do curriculo regular, e ndo de um curriculo diferente”.


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf

Por isso, te estimulamos a pensar: no planejamento de uma aula, vocé, como
professor, ja estd desde o principio pensando na diversidade? Ou serd que prepara uma aula
apenas para o aluno ideal e, quando se depara com alguém que ndo se encaixa nesse padrao,
busca fazer ajustes especificos para aquele estudante, como se fizesse uma concessao? Vamos
fazer um paralelo com o exemplo da rampa? E o que nos propdem Gabriela Ikeda e Liliane
Garcez no livro Educagdo Inclusiva de Bolso — O desafio de ndo deixar ninguém para tras,
langado em 2021 pela Editora Brasil (o audiobook desse livro esta disponivel gratuitamente
aqui). As autoras questionam: O que ¢ mais pratico e menos custoso: planejar um prédio ja
com rampa ou construi-la com o prédio ja pronto? Consegue perceber a diferenca? Prever a
rampa desde o planejamento do prédio ¢ mais pratico e gera um conjunto mais harmonioso,
concorda? E 16gico que essa comparagio merece ressalvas, sobre as quais falaremos mais
adiante, mas ela ¢ didatica para ressaltar o argumento central que nds e as autoras
defendemos.

Vamos repetir, entdo, as duas perguntas do inicio do paragrafo anterior: No
planejamento de uma aula, vocé, como professor, ja estd desde o principio pensando na
diversidade? Ou sera que prepara uma aula apenas para o aluno ideal? Caso sua resposta seja
essa ultima, vocé ndo estd sendo um agente ativo da inclusdo e, de forma técita, estd causando
exclusdao. O processo de inclusdo, para ser efetivo, ndo pode ser o segundo passo dado em um
planejamento, e sim o primeiro. Sabemos que ¢ dificil, que ainda parece utdpico, mas essa € a
realidade que temos que trabalhar para construir, pois, se nos assumirmos como incapazes de
fazer um planejamento para a diversidade e, portanto, inclusivo, nos assumimos como uma
sociedade excludente, e isso tem consequéncias éticas muito sérias.

Para conferir se o seu planejamento est4 acessivel, o CAST (lembra que falamos sobre
ele na Unidade 2?) disponibilizou um material que orienta o professor com questdes-chaves
direcionadas para o planejamento acessivel com o DUA.

Algumas dessas perguntas sao:

e A aula garante opg¢des que ajudem cada estudante a:
o Regular a propria aprendizagem?
o Manter o esfor¢o e a motivagao?
o Se interessar e se engajar?
e A informacao apresentada garante opcoes que ajudem cada estudante a:

o Alcangar niveis mais elevados de compreensdo e entendimento?


https://open.spotify.com/album/7c0IdlrV9uT5zueOIQPfAm?si=LV8eZZRlSYiHtEWBXB32NQ

o Entender os simbolos e expressdes?
o Perceber o que precisa ser aprendido?
e A atividade garante opgdes que ajudem cada estudante a:
o Agir de forma estratégica?
o Se expressar facilmente?

o Se engajar fisicamente, ou seja, por a “mao na massa”?

Se vocé quiser, pode ter acesso ao documento completo aqui.

Antes de concluirmos, ha uma ressalva importante a ser feita: quando falamos da
importancia de um planejamento pensado para ser inclusivo desde sua concepgdo, isso nao
significa que o professor ndo deva se adequar a realidade dos estudantes concretos com os
quais ird se deparar em sala de aula. Mas isso faz parte de um bom planejamento, ndo ¢é
mesmo? O bom planejamento ndao deve ser algo rigido e engessado, mas deve ser
continuamente repensado a partir das vivéncias singulares em sala de aula (PLETSCH;
SOUZA; ORLEANS, 2017).

Além disso, a énfase na coletividade dos estudantes ndo significa, tampouco, que a
individualidade de cada sujeito deva ser ignorada. Ou seja, héa barreiras que se interpdem a
partir de caracteristicas que sao individuais, como, por exemplo, a necessidade de utilizagao
de alguma tecnologia assistiva para participar das atividades propostas. Nos voltaremos a
tematica das Tecnologias Assistivas na Unidade 5, mas queremos destacar aqui o seguinte
aspecto: ajustes e adaptagdes individuais devem ser pensados de modo a propiciar que os
estudantes participem das atividades propostas € nao que se isolem dos demais. Desse modo,
a demanda de adaptagdes curriculares, tdo frequentes nas salas de aula comum, devem ser
vistas com cautela, de modo a ndo gerar exclusdo e, sim, inclusdo.

Nosso intuito nessa unidade foi o de chamar a atencdo para a pertinéncia de
planejarmos aulas voltadas para todo o publico. Caso os curriculos permanecam voltados
para o aluno ideal, as escolas inclusivas ndo vao estar verdadeiramente incluindo as pessoas
com deficiéncia em seu corpo discente, a fim de erradicar a discrimina¢do e formar uma
coletividade acolhedora e, sim, perpetuando o afastamento social.

Na proxima unidade, aprofundaremos aspectos praticos relacionados ao Desenho
Universal para a Aprendizagem! Mas, desde ja, gostariamos de deixar uma questdo para

reflexdo:


https://udlguidelines.cast.org/binaries/content/assets/udlguidelines/udlg-v2-2/dua_perguntasplanejamento_pt-br.pdf

=> Caso vocé se considere descrente quanto ao planejamento, depois desta

unidade, percebeu o valor dessa ferramenta para o ensino inclusivo?
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Unidade 4 - Aprendizes avancados e Possibilidades praticas

Inclusdo é simplesmente fazer tudo pensando nas pessoas que existem.

E nao considerando pessoas que vocé gostaria que existissem (Claudia Werneck)

Ol4! Como bem falado pela Claudia Werneck, preparamos todo o curso pensando em
vocés: pessoas que existem! Por isso, nesta quarta unidade falaremos sobre aprendizes

avangados e possibilidades praticas. Os objetivos desta unidade sdo:

e Apresentar aspectos que devem ser considerados para a implementacdo da
educacao inclusiva em sala de aula;
e Trazer exemplos praticos relacionados ao Desenho Universal para a

Aprendizagem.

Mas, antes de irmos a pratica, gostariamos de destacar alguns aspectos que devem ser
considerados para a implementacdo da educagdo inclusiva na sala de aula. Esses aspectos
foram sintetizados pela professora Jacqueline Prais, da Universidade Federal de Rondonia,
em uma interessante palestra ministrada por ela em 2021 no formato on-line e disponivel
neste link. O primeiro aspecto que a professora destaca ¢ a Estrutura Fisica. Os espacos
fisicos podem desenvolver ou inibir a inclusdo, na medida em que sejam dotados ou nao de
rampas, elevadores, pisos tateis, indicacdes em braile, dentre outros recursos de
acessibilidade.

O segundo aspecto que a professora Jaqueline menciona ¢ o dos Recursos Humanos.
Estes ndo englobam apenas os professores em sala de aula, mas toda a equipe que contribui
com o trabalho pedagogico, como coordenadores, pessoal dos servigos gerais e a propria
familia do aluno que também deve ser parte presente nesse processo. Aqui, a acessibilidade
atitudinal ¢ um ponto central, pois estamos falando de uma atitude de abertura para a inclusdo
e para a diferenca.

E necessario um olhar atento também para os Recursos Didaticos, o terceiro aspecto.
A escolha cuidadosa dos recursos didaticos € importante para todos os perfis de alunos. Mas

existe um grupo especifico, formado pelo publico-alvo da educacdo especial, que torna a


https://www.youtube.com/watch?v=5iqJyJoUwJY&t=3266s

reflexdo sobre os recursos didaticos essencial, pois, sem isso, alguns estudantes nao
conseguiriam acessar o conteudo. Podemos pensar, por exemplo, em um estudante cego, que
precisa de material disponivel em braile ou em formato digital acessivel para leitura por um
software. Essa discussdo se coaduna com aquela sobre Tecnologia Assistiva, que
abordaremos em nossa proxima unidade.

O ultimo aspecto que a professora Jaqueline traz ndo ¢ o menos importante, pelo
contrario. Trata-se das Praticas Pedagégicas, que funcionam como a sintese de todos os
outros pontos destacados, pois ¢ aqui que eles se materializam no cotidiano da sala de aula.
Por isso, nas palavras da professora, "a pratica pedagodgica inclusiva tem como ponto de
partida a diversidade dos estudantes”, ou seja, ao planejar, o professor precisa primeiro
reconhecer essa diversidade para, assim, tentar atender a todos. Nesse ponto, os principios do
DUA que mencionamos na unidade anterior — modos multiplos de apresentacdo; modos
multiplos de acdo e expressao e modos multiplos de engajamento — buscam dar ferramentas
ao professor que auxiliam no planejamento das praticas pedagogicas.

E qual seria o resultado desse atendimento a todos, primando pela valorizagdo da
diferenga? Na visdo do DUA, o resultado ¢ o encorajamento de todos os estudantes, para que
eles tenham o comportamento de alunos ativos e aprendizes avancgados, ou seja, aprendizes
autobnomos, estratégicos e motivados. Vamos entender o que a proposta do DUA quer dizer
com cada um desses termos (lembra do artigo que mencionamos na Unidade 2 e 3? Veja-o
novamente nesse link, ele detalha esses pontos!).

Quando falamos em aprendizes auténomos, nos referimos aqueles estudantes que
possuem (ou buscam possuir) os recursos € o conhecimento necessario para saberem acerca
das suas preferéncias como alunos, como eles melhor aprendem.

Por aprendizes estratégicos, entendemos aqueles que monitoram o proprio progresso,
que criam planos de aprendizado e, assim, vao se aperfeicoando como alunos e pessoas.

Por fim, ao falarmos em aprendizes motivados, precisamos compreender que a
motivacdo ndo ¢ intrinseca aos seres humanos, mas aqui se intenciona que o aluno
desenvolva a habilidade de lidar com suas reagdes emocionais, que podem facilitar ou
dificultar o processo de estudo, de modo que ele aprenda a gerenciar a si mesmo. Um
exemplo disso acontece quando um estudante sabe que tem dificuldade de acordar cedo,
entdo ele tenta garantir a quantidade de sono necessaria para que a sonoléncia ndao seja um

obstaculo para o estudo. Ou seja, ele sabe o que o impede de alcangar o objetivo tragado e o


https://www.scielo.br/j/rbee/a/F5g6rWB3wTZwyBN4LpLgv5C/?lang=pt#

contorna. De fato, a motivagdo ndo garante resultados promissores, porque nao
necessariamente um aluno motivado a estudar vai saber como estudar.

E importante salientar que a diferenca entre o curriculo comum e o curriculo
elaborado de acordo com o DUA, ao considerar os estudantes, ¢ que, enquanto o primeiro ¢
feito para um aluno ideal, o segundo planeja auxilid-lo a se tornar um aluno auténomo,
estratégico e motivado a partir de suas singularidades.

Mas e agora, como podemos aplicar tudo isso na pratica? Vamos ao primeiro
exemplo real. Esse exemplo foi retirado da pesquisa de doutorado da professora Amalia
Oliveira, na Universidade Federal de Sao Carlos, de 2021 (vocé pode ter acesso a essa
pesquisa clicando aqui). Um professor de Educagdo Fisica relatou que havia um aluno no
espectro autista que sempre se distraia nas atividades de caca ao tesouro. Pensando em como
engaja-lo na atividade, o professor utilizou do hiperfoco do estudante em dinossauros. Assim,
instigou nao so esse aluno, mas todos ao explicar que, hd muitos anos, existiram dinossauros
na Terra, mas, com a sua extingdo, foram ficando seus 0ssos e os alunos precisavam
encontra-los. De acordo com o relato do professor, todos ficaram muito animados e o aluno
autista se divertiu bastante. Um exemplo como esse poderia ser utilizado também em
geografia ao falar das teorias de evolugdo e contar do Big Bang.

Outro exemplo - retirado de uma vivéncia de algumas das autoras desse material no
estdgio — foi aplicado em uma turma da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) de primeiro
segmento, em que a professora fez um grafico no quadro com todas as siglas dos estados
brasileiros e pediu para cada aluno colocar um post-it no espago correspondente ao seu local
de nascimento. Nés, como estagiarias, participamos também e notamos o quanto iSso
aproximou os estudantes, que comecgaram a conversar sobre suas memorias ¢ a se identificar
um com o outro. Depois, eles replicaram o grafico na apostila. Dessa forma, o conteudo foi
apresentado de maneira participativa que incitou a colaboragdo entre eles e a troca de
informacdes. Essa aproximacdo do conteudo curricular com a realidade vivida pelos
estudantes fomentou o engajamento deles nas aulas dessa professora.

Outros exemplos podem ser pensados quando o professor fornece recursos didaticos
diversos, bem como multiplas formas de atender a uma mesma atividade. Em experiéncia
relatada em um artigo cientifico, pesquisadores ligados a Universidade Federal do Delta do
Parnaiba abordam o uso de podcasts para ensino de ciéncias, com base na metodologia

proposta pelo DUA (vocé pode ter acesso a essa pesquisa clicando aqui).


https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/14772/TESE%20DEFESA_Am%c3%a1lia%20-Final%20.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://fisica.ufmt.br/eenciojs/index.php/eenci/article/view/1058

Em outro interessante artigo, escrito com base em sua pesquisa de doutorado, a
professora da Universidade de Sao Paulo, Ana Paula Zerbato, conta a experiéncia de algumas
professoras na aplicagdo do DUA em sala de aula (vocé pode ter acesso a esse artigo clicando
aqui e a pesquisa de doutorado da professora Zerbato, em que ela detalha essas experiéncias e
outros pontos relacionados ao DUA, clicando aqui).

Percebeu que em uma aula pode ser que haja a aplicacao dos trés principios do DUA e
pode ser que nio? E exatamente isso! O mesmo tema pode ser trabalhado ao longo de varias
aulas para que todo o conteudo fique claro e acessivel, aplicando os principios necessarios
com essa finalidade.

Agora que vocé ja teve contato com a teoria e exemplos praticos, te propomos um

desafio:

=> Construa um planejamento de uma aula sob a perspectiva do DUA.

Ap6s fazé-lo, poste no curso, assim os colegas poderdo aprender com vocé e voce

com eles nesse espago aberto para sugestdes construtivas.
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Unidade 5 - Tecnologias Digitais de Informac¢ao e Comunicacio e Tecnologia Assistiva

Usar recursos digitais ndo ¢ garantia de aprendizagem. A tecnologia é mais uma ferramenta, que precisa do

talento do professor, interesse do aluno e o acompanhamento da familia! (Rogério Joaquim)

Ufa, chegamos a nossa ultima Unidade! Recupere o folego pois agora vamos tratar
sobre Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagdo (TDICs) e Tecnologia Assistiva. O

objetivos desta unidade é:

e Abordar como as TDICs e a Tecnologia Assistiva podem contribuir para a

implementagao do DUA.

Para comegar a falar sobre as TDICs, precisamos refletir sobre um contexto que
vivemos ha pouco tempo: a pandemia de Covid-19. Com a proibi¢do de aulas presenciais,
migramos para o virtual e os resultados explicitaram a realidade de que grande parte de nos ¢
analfabeto funcional no meio digital, ou seja, muitos de nds ndo conseguiram superar
obstaculos para utilizar as ferramentas digitais. Entretanto, ¢ visivel o quanto as TDICs
podem facilitar processos de inclusdo, promovendo a acessibilidade. Elas alteram dinamicas
de ensino-aprendizagem ao disponibilizar mecanismos informativos em aparelhos praticos —
como tablets e celulares. Isso descentraliza informagdes, visto que ndo existem limites
geograficos na internet, ou seja, vocé tem acesso ao que acontece no mundo inteiro a partir da
perspectiva de diferentes fontes de informagdao sem sair do lugar. Além disso, as TDICs
permitem ampliar — e muito — os recursos de acessibilidade, por meio de sofiwares e
aplicativos.

Existem politicas publicas que visam possibilitar o acesso as TDICs, mas ainda se
observa que esse acesso varia de acordo com questoes territoriais, economicas, de género, de
idade, de raca e de escolarizacdo. Essa disparidade ocasiona a exclusdo digital, que ¢, em
resumo, as diferengas de acesso as TDICs e a internet com base em aspectos
socioecondmicos. Assim, ¢ importante cobrarmos politicas publicas que visem combater a
exclusao digital. Voltando para o tema da nossa unidade, frisamos que, se as TDICs forem
utilizadas de maneira propicia, elas podem potencializar o DUA. Por outro lado, devemos ter

em mente que tecnologias de alto custo ndo devem e ndo precisam ser as Unicas ferramentas



para desenvolver o DUA. Ha intimeras possibilidades de baixo custo ou mesmo custo zero,
como tentamos trazer na unidade anterior.

A fim de compreendermos as semelhancas e diferencas entre TDICs e Tecnologia
Assistiva, ja adiantamos: as TDICs podem funcionar como tecnologia assistiva, mas nem
toda tecnologia assistiva ¢ uma TDIC. Para entender melhor isso, vamos a definicio de
Tecnologias Assistivas. Segundo o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (vocé pode ter acesso
a ele novamente clicando aqui), trata-se de “produtos, equipamentos, dispositivos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivem promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e a participagdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusao social”.

Estamos falando, entdo, ndo s6 de dispositivos tecnoldgicos, mas também
metodologias, estratégias e recursos. Assim, uma estratégia didatica voltada para a inclusao
de pessoas com deficiéncia pode ser considerada tecnologia assistiva.

As tecnologias assistivas buscam, portanto, meios de promover a acessibilidade, de
modo a tornar possivel a autonomia e a participagdo de pessoas com diferentes caracteristicas
nas diversas situacdes da vida em sociedade. Assim, percebemos como a nomeagao de algo
como tecnologia assistiva ¢ maleavel, a depender de quem a utiliza e por qual motivo. Se
pensarmos em algo muito utilizado nas redes sociais atualmente, as legendas em videos,
percebemos que, por um lado, trata-se de um recurso de acessibilidade para pessoas surdas.
Por outro lado, pode ser utilizado para pessoas que ndo podem ligar o som do celular ou
computador em determinado momento.

Outro exemplo sdo os audiobooks, que consistem na gravacdo por voz de um
conteudo escrito, como um livro. Para pessoas com deficiéncia visual, eles sdo considerados
uma tecnologia assistiva, mas, quando utilizados por alguém sem a deficiéncia, ndo, ¢ apenas
uma varia¢do de apresentacdo do contetido, que ¢ um dos principios do DUA. Por isso, é
interessante, sempre que possivel, ndo fazer distingdo entre como sera apresentado o
conteudo considerando deficiéncias, pois pessoas sem deficiéncia podem se beneficiar com o
uso desse material. Percebem como ¢ justamente isso o que a abordagem do DUA propde?
Foi esse entrelacamento que as autoras do artigo Desenho Universal para Aprendizagem e
Tecnologia Assistiva: complementares ou excludentes? pretenderam abordar. Apds uma
discussao teorica, elas afirmam que, apesar de por vezes parecerem incompativeis, o DUA e
as tecnologias assistivas sdo complementares, favorecendo a inclusdo (veja o artigo completo

neste link). Além disso, no mesmo video que mencionamos na Unidade 4, da professora


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/16066/11994

Jaqueline Prais, voc€s podem também ter acesso a essa discussao (vocé€ acessar novamente o
video clicando aqui).

Por isso, as tecnologias assistivas ndo devem ser entendidas como ferramentas
adaptativas ou compensatorias e, sim, inclusivas. Elas t€ém a intencdo de melhorar as
condi¢des de vida das pessoas com deficiéncia de forma que elas se tornem mais autonomas,
seja proporcionando ou ampliando habilidades. Dessa forma, no contexto da sala de aula, elas
conseguirdo acompanhar os demais estudantes ao invés de serem apartadas em atividades que
subestimam suas capacidades, havendo uma intencionalidade pedagdgica por trds de cada
tecnologia assistiva utilizada. Em um planejamento inclusivo, ¢ importante que niao haja
diferenciagdo na apresentacao de conteudo, ja que todos podem se beneficiar em menor ou
maior grau.

Assim, um novo olhar sobre a tecnologia assistiva ¢ necessario para que haja
promocao e mobilizacdo de agdes variadas aplicaveis ao DUA, uma espécie de
tecnodiversidade na educagdo inclusiva. O DUA valoriza o ser humano como um ser
completo, a partir de suas diferencas, suas multiplas linguagens e multiplas experiéncias. A
tecnologia assistiva se soma a essa ideia possibilitando desenvolver a autonomia da pessoa

com deficiéncia. A partir disso, aproveite para refletir:

=> Na instituicdo onde vocé atua, ¢ possivel utilizar a tecnologia como aliada a
inclusao?
—=> Caso sim, nas suas aulas, como a tecnologia pode ser utilizada a favor da

inclusdo?

Dito tudo isso, vamos parar de propagar preconceitos € romantizar o capacitismo?
Precisamos passar a subsidiar nossos alunos em suas dificuldades e motiva-los para a
aprendizagem e o desenvolvimento. Vamos juntos rumo a pedagogia que reconhece a
diversidade humana, planeja para essa diversidade e, acima de tudo, consegue atingi-la,
educa-la e forma-la em sua totalidade.

Finalizamos a ultima unidade! Mas esperamos que seja o comeco de novas formas de
pensar as praticas inclusivas e desejamos que vocés tenham gostado do curso o tanto que

gostamos de fazé-lo.


https://www.youtube.com/watch?v=5iqJyJoUwJY&t=3266s
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