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RESUMO

Este trabalho busca compreender a motivagao que leva a comunidade escolar a escolher pela
militarizacdo de uma escola publica do Distrito Federal, ao compreender que esta politica
publica causa um grande impacto na formagdo dos estudantes. A militarizagdo das escolas
causa controvérsias em relagdo a lei de gestdo democratica, mas por outro lado ¢ uma
reivindicagdo para combater as violéncias que ocorrem na sociedade e sdo reproduzidas na
escola. Dessa forma, o objetivo deste trabalho € verificar quais sdo os fatores fundamentais
que levam a comunidade escolar a aspirar pela militarizagdo da escola publica. E os objetivos
especificos sdo: compreender a gestdo democratica nas escolas; caracterizar os tipos de
violéncia presentes na escola; compreender a militarizacdo no Distrito Federal; identificar as
causas para essa militarizacdo; e investigar a ideia de necessidade de disciplina conceituada
pela comunidade escolar. Assim, a metodologia apresentada ¢ mista, com 10 questdes
quantitativas e 2 questdes qualitativas. Os resultados obtidos mostram que os pais nio sio
participativos no processo de decisdes da escola e as violéncias, como argumento para
militarizacdo da escola, na verdade, se caracterizam em grande parte como incivilidades.
Portanto, destaca-se o Governo do Distrito Federal implementando uma politica ptblica de

coercdo para criangas e adolescentes que se encontram na situacdo de vulnerabilidade social.
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INTRODUCAO

A ideia deste trabalho de conclusdo de curso concretizou-se apds um dos estagios
obrigatorios do curso de Pedagogia do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de
Brasilia. O estagio de Gestdao Escolar esta na grade do 7° semestre do curso e, assim, os
estudantes de pedagogia acompanham o trabalho dos gestores de uma escola do Distrito
Federal, desta vez, com orientagdo da Professora Deise Rocha.

A escola escolhida para a realizacao do estagio ¢ da rede publica de ensino do DF. E,
no periodo deste estagio — realizado nos ultimos meses do segundo semestre de 2022 —, os
seus gestores estavam esperando ansiosamente pela militarizagcdo da escola de sua lotagdo por
via das Escolas de Gestdo Compartilhada (EGCs). Por meio de conversas informais,
argumentaram que esta seria uma boa solucdo para as questdes relacionadas as violéncias e ao
abuso de drogas por parte dos estudantes.

Por conseguinte, durante o estagio, notou-se que a motivagdo dos gestores da escola
pela busca da implementacdo do modelo militarizado tem mais motivagao politica do que
técnica, de acordo com a conjuntura polarizada que se agravou com o alastramento
conservador.

Logo, apds captar a opinido dos gestores, compreender sobre o que toda a comunidade
daquela escola, pelo menos, vislumbra a respeito de sua militarizagdo, e como se deu os
debates e a sua participagdo no processo, despontou-se como um tema instigante.

Defendo que nao s6 a cultura democratica deve ser formada a partir da escola, com
intervengdes sobre respeito a diversidade e a pluralidade, como também que a participagao
popular deve ser fomentada tanto pela escola quanto pelo sistema de ensino.

Para além de ensinar e aprender, a escola também ¢ um espago de socializagdo e de
formacgdo de identidade. Posto isto, a comunidade escolar precisa debater e discutir a escola
que queremos, pautada em direitos subjetivos, na escola cidada-democratica. Logo, ¢
importante que esses valores democraticos sejam defendidos pela sociedade, para que
retrocessos ndo ocorram na educacao.

Ademais, a academia, também, tem um compromisso social e politico com a
sociedade e com a promog¢do de politicas publicas, sobretudo, as politicas educativas.
Portanto, as decisdes politicas que impactam a vida da sociedade precisam estar pautadas em
estudos e avaliagdes que apontem para aquilo que ¢ de fato eficaz.

E necessario compreender as necessidades da comunidade escolar e o que a leva a

escolher o caminho da militarizagdo das escolas publicas civis.



Como questdo norteadora da pesquisa, procuramos entender quais fatores levam a
comunidade escolar a acreditar que a militarizacdo das escolas publicas ¢ uma solucdo para a
educacdo. Assim, o objetivo fundamental deste estudo ¢ verificar quais sdo os fatores
determinantes que levam a comunidade escolar a aspirar pela militarizagdo da escola publica.
E ainda, como objetivos especificos, o estudo procura compreender a gestdo democratica nas
escolas; caracterizar os tipos de violéncia presentes na escola; compreender a militarizacao no
Distrito Federal; identificar as causas para essa militarizagdo; e investigar a ideia de

necessidade de disciplina conceituada pela comunidade escolar.



BREVE HISTORIA DAS CONCEPCOES PEDAGOGICAS ATE A GESTAO
DEMOCRATICA

Uma das maiores controvérsias em relacdo a militarizacdo das escolas ¢ a gestdao
democréatica (GD). Esta surge no Brasil a partir da Constituicdo Federal (CF) de 1988, como
um dos principios da educagdo publica. A conjuntura, pois, era de redemocratizagao do pais,
apds um periodo de mais de vinte anos de ditadura militar.

Portanto, ¢ a partir da CF que ocorrem as legislagdes que mencionam a gestao
democréatica. De acordo com Souza e Pires (2018), o primeiro ente federado a legislar sobre a
GD foi o Rio Grande do Sul, em 1995, antes mesmo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(LDB) de 1996, que a reforgou e a disciplinou em seus aspectos gerais.

Para se ter uma visdo mais ampla, ¢ importante destacar que até chegar a gestdo
democrética, citada nos textos de leis, existe uma longa historia da pedagogia neste pais, que
inicia-se, de acordo com Saviani (2007), a partir do ano de 1549.

Nesta perspectiva, no Brasil ainda colonia de Portugal, Saviani (2007) explica que a
pedagogia predominante era a tradicional, com inicio na pedagogia basilica, seguida pela
pedagogia jesuitica, sendo esta que durou até a pedagogia pombalina, que teve sua hegemonia
a principio, embora perdurou, mais tarde, concomitante com a pedagogia leiga, para enfim,
chegar ao contexto da Escola Nova.

O Manifesto dos Pioneiros ¢ um documento que foi publicado nos jornais em 1932,
representado por Anisio Teixeira, Lourengo Filho e Fernando de Azevedo. Ali foi o comego
da implementacdo da Escola Nova no Brasil. Neste documento, Xavier (2002) elucida que a
proposta era organizar o sistema de ensino nacional, e dentre os principais pontos, a ideia de
uma escola publica como direito de todos e laica se destacam. Pois, até¢ entdo a educagdao
brasileira era essencialmente elitizada e religiosa.

Embora o periodo da Escola Nova tenha apresentado mudangas significativas para a
educagdo brasileira, principalmente ao se contrapor a igreja catolica, que tinha muitas raizes
na educagdo, ela ainda estava no campo de uma pedagogia liberal. Saviani (1996, p. 80)
explica que eles “defendem a escola publica em fungao de sua maior eficiéncia para responder
as necessidades postas pela sociedade constituida ja que, para eles, cabe a educacdo a tarefa
de adequar os individuos a sociedade”. Desde entdo, outros movimentos escolanovistas
comegaram a emergir, o que ndo serd aprofundado neste trabalho.

Contudo, existiam outras vertentes que também lutavam pela Campanha de Defesa da

Escola Publica, atuando no periodo da nova republica, na qual predominou outra tendéncia



que era a liberal-idealista, de acordo com Saviani (1996). Mas cabe também o destaque a

Florestan Fernandes, representante de uma tendéncia marxista, caracterizada assim:

partindo da consideracdo de que os homens constituem, social e historicamente, um
processo contraditorio marcado por conflitos e lutas, via na escola publica um
instrumento eficaz no processo de superacdo do subdesenvolvimento econdmico,
social, politico e cultural proprio da sociedade brasileira. (SAVIANI, 1996, p. 80)

Apesar das lutas dos movimentos sociais, das conferéncias, dos grupos de estudos e
das tendéncias contra hegemonicas, a partir da década de 60, por causa do golpe militar, a
pedagogia tecnicista, de carater produtivista, deu inicio a sua predominancia (Saviani, 2007).

Sendo assim, ela alcangou seu auge na década de 70, com as leis que reformaram a
educagdo da época, focando na produtividade, no sentido de maximizar resultados, visando
um crescimento econdomico (Saviani, 2005). E ainda, a gestdo da escola era muito centrada na
figura do diretor para tomar as decisdes monocraticamente.

Contudo, ainda na década de 70, passaram a circular teorias criticas a esse pensamento
tecnocrata. De acordo com estas, a educagdo, nesse modelo base de producao, tornou-se mais
evidente como um instrumento de manuten¢ao do capitalismo, servindo como uma maquina
de criacdo de mao-de-obra submissa a exploracdo em prol dos interesses da classe dominante
(Saviani, 2005).

Na década seguinte, Salm (1980) tenta refutar as teorias criticas, afirmando que nao
teria como as escolas servirem ao capitalismo, pois o sistema capitalista nao depende delas
para formar sua mao de obra, porque ¢ auto-suficiente. Sendo assim, as escolas sdo
improdutivas e tentam criar cidaddos. E ¢ a partir também desses debates que surge a
formulacao da LDB, por exemplo (Saviani, 2005).

Apesar da teoria do capital humano ser vigente até hoje, ndo se pode ausentar da
historia outros pensamentos pedagogicos. Nos anos 90, a educacdo como dispositivo de
justica social fortaleceu-se e motivou movimentos operarios. Eles sempre tiveram forca e
influéncias tanto do socialismo, quanto do anarquismo ¢ do comunismo.

Assim sendo, a influéncia do socialismo na educagdo € nos movimentos operarios
exigia um ensino popular e gratuito; a influéncia anarquista foi tirado a ideia da educacao
integral; e dentro dos movimentos sociais comunistas se prezava ajuda econdmica aqueles que
ndo tinham recursos para se manter na escola, além das escolas profissionalizantes (Saviani,

2005).



Entretanto, o interesse deste trabalho ndo ¢ pautado na historia de todos esses
movimentos para que aprofunde a questdo, mas sim, compreender como foi o processo da

educagdo do Brasil até chegar ao formato que temos hoje de gestdo democratica.

MECANISMOS E PRINCIPIOS DA GESTAO DEMOCRATICA COMO
FERRAMENTA DE PARTICIPACAO DA COMUNIDADE ESCOLAR

No panorama atual, a gestdo democratica ¢ um dos nove principios do ensino publico
da Constituicdo Federal, artigo 206, e também ¢ um dos catorze principios da LDB (1996) em
seu artigo 3°, que expressa que os estados, os municipios e o Distrito Federal devem
regulamenté-la por meio de leis proprias.

A LDB manifesta ainda que os respectivos entes devem legislar sobre a GD de acordo
com os devidos principios trazidos em seu artigo 14, que valem para as escolas da educacgao
infantil, do ensino fundamental e do ensino médio da educacao publica.

Dentre os principios, destacam-se “a participacdo dos profissionais da educagdo na
elaboragdo do projeto pedagogico da escola” e “participacdo das comunidades escolar e local
em Conselhos Escolares e em Foruns dos Conselhos Escolares ou equivalentes”, nos incisos |
e I, respectivamente.

Em 2023, a LDB sofreu algumas alteragdes a fim de fortalecer a gestdo democratica
nas escolas. Enfatizou-se, logo, os mecanismos de participagdo em 6rgaos deliberativos que
devem contar com toda a comunidade escolar.

Destarte, como previsto na CF e na LDB, o Distrito Federal sancionou a Lei N° 4.751,
de 07 de fevereiro de 2012, que dispde sobre a sua propria gestdo democratica em seu sistema
de ensino.

Esta lei ¢ um marco para o Distrito Federal, ao considerar a democratiza¢ao do ensino
para toda a sua organizagdo escolar, uma vez que, de acordo com o levantamento apresentado
por Souza e Pires (2018), além do DF, apenas 11 dos 26 estados brasileiros, até o ano de 2018,
possuem leis que tratam sobre a gestdo democratica.

A L4.751/2012 tem como principios, em seu artigo 2°:

I — participagdo da comunidade escolar na defini¢do e na implementagao de decisdes
pedagogicas, administrativas e financeiras, por meio de orgdos colegiados, ¢ na
eleicdo de diretor e vice-diretor da unidade escolar;

IT — respeito a pluralidade, a diversidade, ao carater laico da escola publica e aos
direitos humanos em todas as instincias da Rede Publica de Ensino do Distrito
Federal,

IIT — autonomia das unidades escolares, nos termos da legislacdo, nos aspectos
pedagogicos, administrativos ¢ de gestdo financeira;

IV — transparéncia da gestdo da Rede Publica de Ensino, em todos os seus niveis, nos
aspectos pedagdgicos, administrativos e financeiros;



V - garantia de qualidade social, traduzida pela busca constante do pleno
desenvolvimento da pessoa, do preparo para o exercicio da cidadania e da
qualificagdo para o trabalho;

VI — democratizagdo das relagdes pedagogicas e de trabalho e criagdo de ambiente
seguro e propicio ao aprendizado e a construgdo do conhecimento;

VII — valorizagdo do profissional da educagdo. (DISTRITO FEDERAL, 2012)

Ademais, a lei sobre a gestdo democratica pontua, também, como deve acontecer a
gestdo da escola e tem como um de seus pontos de destaque: as elei¢des para o diretor e o
vice-diretor, que formam a equipe gestora da escola junto com os supervisores € a secretaria.
A chapa — composta por profissionais de carreira da educagdo seguindo alguns critérios
estabelecidos na lei — se torna vencedora com a obtencao da maioria dos votos da comunidade
escolar (Distrito Federal, 2012).

Ainda, a lei também define quem ¢ a comunidade escolar, sobretudo, para aqueles com
poder de voto; pontua, também, sobre a autonomia pedagdgica, administrativa e financeira;
confere os mecanismos de participagdo — e enfatiza seus objetivos —, por meio da dire¢ao da
escola e de 6rgdos colegiados, que sdo: Conferéncia Distrital de Educagdo; Férum Distrital de
Educagao; Conselho de Educacdo do Distrito Federal; Assembleia Geral Escolar; Conselho
Escolar; Conselho de Classe e Grémio Estudantil (Distrito Federal, 2012).

Como vimos, o processo para a democratizacao das escolas vem sendo bem longo e
ainda enfrenta diversos desafios. Diante disso, faz-se necessdrio apresentar os 6rgdos que
conferem a participagdo de toda a comunidade, de acordo como previsto nos dispositivos
legais.

O Conselho Escolar, o Conselho de Classe, o Grémio Estudantil ¢ a Associacdo de
Pais, Mestres e Funcionarios (APMF) sdo exemplos de instdncias da gestdo democratica que
Galina (2008) os caracteriza nas formas a seguir.

O Conselho Escolar ¢ um 6rgao colegiado formado por representantes de todos que
fazem a escola, como os pais, professores, funcionarios e atua em parceria com a dire¢ao
escolar nas decisdes cotidianas da escola, na organizagdo e no trabalho pedagogico de acordo
com a LDB, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), o Projeto Politico Pedagogico
(PPP) e o Regimento Escolar. Dessa forma, Galina (2008) pontua que, para que o Conselho
alcance seus objetivos e tenha melhor atuacao, sao necessarias a colaboracao e a comunicagao
mutua com a gestdo escolar, atuando em conjunto para a realizagao das agdes propostas.

O Conselho de Classe tem o papel avaliativo dos resultados da pratica pedagogica. Ele
possui caracteristica de colegiado deliberativo com o objetivo de avaliar o aprendizado, além

de elaborar e propor estratégias didatico-pedagogicas para cada sala de aula em que avalia. No
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entanto, de acordo com Galina (2008), o topico de avaliacdo ¢ um tema polémico, onde nos
conselhos de classe, que apenas se encontram professores, “a questdo de saber o que avaliar,
como e quando sempre foi intrigante” (Galina, 2008, p. 18).

O Grémio Estudantil, por sua vez, ¢ o 6rgdo representante dos estudantes, sua atuacao
se concretiza para defender suas vontades, para propor ideias, atividades e afins. Além disso,
o Grémio Estudantil também possui a liberdade de realizar parcerias com outras instituigdes
promovendo agdes culturais, praticas esportivas e sociais. E também ¢ a forma que os
estudantes tém para participar ¢ atuar no funcionamento da escola, sendo uma ferramenta
importante na luta e garantia de direitos sociais como um todo para além da escola (Galina,
2008).

Outro importante 6rgao de representagdo que também atua com a inten¢do de integrar
a comunidade com a escola ¢ a Associacao de Pais, Mestres ¢ Funcionarios (APMF). Ela
possui carater de pessoa juridica, porém sem fins lucrativos e pode prestar apoio em diversos
segmentos da gestdo democratica, ao propor projetos pedagodgicos, apoiar agdes para
funcionarios, professores e alunos, levantar recursos financeiros para a escola, além de
promover a mobiliza¢ao da comunidade escolar.

Contudo, segundo Galina (2008), a realidade ¢ diferente. A comunidade tem
participado pouco nas tomadas de decisdes pela APMF. Podemos observar isso em Veiga
(1998), que aponta que o relacionamento da escola com os pais em muitos casos se limita as
participagdes em eventos como telespectadores e pouco como participantes das tomadas de

decisoes.

A PROBLEMATICA DA VIOLENCIA DA SOCIEDADE QUE ADENTRA O ESPACO
ESCOLAR

O combate a violéncia nas escolas ¢ uma das principais justificativas para a
implementagdo da militarizacdo nas escolas publicas civis, porém nio ¢ um assunto novo no
ambiente escolar, muito menos na sociedade.

A violéncia se apresenta no mundo de diversos modos: Igbtfobia, racismo,
intolerancia religiosa, sexismo, violéncia doméstica, violéncia contra criancas, adolescentes
e idosos, violéncia criminal, violéncia policial, violéncia politica, dentre diversas outras.
Dessa forma, a violéncia ¢ compreendida como atos contra um grupo ou uma pessoa que
afetam sua integridade fisica, moral ou cultural (Priotto ¢ Boneti, 2009).

E necessaria uma distingdo de conceitos de violéncia no contexto escolar. De acordo

com Charlot (2002), existe a violéncia na escola, a violéncia contra a escola e a violéncia da
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escola: a violéncia na escola esta ligada com o que acontece na institui¢do, sem ter relacao
com suas atividades, no qual os atos violentos poderiam acontecer em qualquer outro lugar;
a violéncia contra a escola, ja tem conexdao com as atividades escolares, quando ¢ uma
violéncia contra a institui¢cdo e/ou aos seus representantes, como agressao aos professores,
depredagdes do patrimdnio, vandalismo, furtos. Essa, por sua vez, devera entrar em andlise
junto com o préximo conceito; a violéncia da escola ¢ institucional, se caracteriza pela
forma que a escola e seus representantes abordam os alunos, como fracassos escolares, falta
de interesse em estar na escola, conteido que ndo representa interesse ao estudantes, todos
os tipos de preconceito, desvalorizagdo, intimidagdo e abuso de poder.

A categorizacdo da violéncia proposta por Charlot (2002) ¢ importante contra a
espetacularizacdo dos conflitos cotidianos no ambiente escolar. Nessa perspectiva, ¢
possivel compreender a construgdo social em que os individuos estdo em pleno contato,
abrangendo a violéncia como algo inerente as relagdes humanas (Priotto e Boneti, 2009).

Priotto (2008), expandiu a categorizacdo proposta por Charlot (2002), em que a
violéncia na escola, ganha as seguintes vertentes: a violéncia fisica e as incivilidades. A
primeira faz referéncia aos atos contra os outros, a um grupo ou a si proprio, como
suicidios, homicidios, roubos, golpes, tortura, estupros, uso de armamento, utilizagdo,
oferta ou venda de drogas ou alcool. A segunda faz referéncia a desacato, humilhacao,
bullying, palavroes ou falta de respeito. Sendo os sujeitos que compdem a escola vitimas ou
ofensores.

Contudo, faz-se necessario, também, distinguir a violéncia da indisciplina. Alguns
autores que estudam a violéncia nas escolas caracterizam a indisciplina por quebra de

regra, diferentemente da violéncia que causa algum prejuizo ou lesdo ao outro:

Quebra de regras pode significar prejuizo ou danos apenas aparentemente € nao
necessariamente um rompimento do trabalho pedagogico. Surgem “falas,
movimento, rebeldia, oposi¢ao, inquietagdo, busca de respostas por parte dos
alunos e dos professores...”. Quando surge a indisciplina ¢ importante analisar os
motivos desta e adequar-se a mudancas para melhorar a qualidade do processo
educativo. (PRIOTTO e BONETI, 2009, p. 170)

Assim sendo, a violéncia da escola, certas vezes, ¢ praticada quando os professores
ou gestores ndo compreendem a indisciplina. Ao mesmo tempo em que a violéncia da
escola causa danos intensos a cidadania no pais, uma vez que os estudantes passam pelo
processo de exclusdo e assim contribui para a desigualdade social. Os estudantes sem
perspectivas, sem sonhos, sem encontrar amparo na escola, ou seja, sem proteg¢do social,
entram para o mercado de trabalho sem qualificagdo e estdo sujeitos a marginalizacdo da

sociedade.
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A partir dessa compreensdo, o fator socioecondmico em conjunto com a exclusao
social marcada pela escola, o acesso ao trafico sendo mais presente que as oportunidades de
emprego, com a baixa escolaridade e qualificacdo sdo parcelas para o resultado da
violéncia.

Entretanto, as formas de violéncia sempre existiram nas escolas, seja da educagao
publica ou particular por meio de ofensas, exclusao, ferimentos, humilhagdes, independente

também, das séries dos estudantes.

MILITARIZACAO: CONTEXTO DE AVANCO

Por meio do projeto piloto que transformou as quatro primeiras escolas publicas do
DF em escolas da Policia Militar, ja foi possivel identificar o conceito do modelo. O que se
propoe de forma explicita ¢ adequar a escola a tendéncia conservadora que tomou conta do
pais com as eleicdes de 2018, ano em que Jair Bolsonaro foi eleito Presidente da Republica
disputando o segundo turno com o atual Ministro da Fazenda do Governo Lula, Fernando
Haddad.

Em 2019, no Distrito Federal, tomava posse o ex-presidente Bolsonaro e o governador
Ibaneis Rocha, que aliou-se ao bolsonarismo. Com o governo de Ibaneis Rocha, Anderson
Torres assumiu a Secretaria de Seguranca Publica do Distrito Federal (SSP-DF), no qual
atuou até o ano de 2021, quando foi nomeado Ministro da Justiga e Seguranca Publica por Jair
Bolsonaro. Vale destacar que o ex-secretario de Seguranca Publica do DF, Anderson Torres,
foi preso em 2023 sob suspeita de omissdo, apos os ataques de milhares de bolsonaristas a
sede dos Trés Poderes da Republica.

Os bolsonaristas marcharam por quilémetros, sendo escoltados pela Policia Militar, até
invadirem e vandalizarem o Congresso Nacional, o Palacio do Planalto e o Supremo Tribunal
Federal. Com motivagdo golpista, os manifestantes acreditavam que as Forcas Armadas
tomariam o poder e estabeleceriam Bolsonaro como Presidente, contrariando as elei¢des
democraticas de 2022, em que Lula foi eleito pela terceira vez.

Todavia, com a reelei¢ao de Ibaneis Rocha para governador do DF, Anderson Torres
assumiu novamente como secretdrio da SSP-DF. S6 que dessa vez por alguns dias, pois foi
preso preventivamente apos uma busca e apreensdo da Policia Federal em sua casa, na qual
foi achada uma minuta de golpe de Estado.

Viérios episodios que antecederam o fatidico dia de 8 de janeiro, que ficou marcado
pelas depredacdes aos prédios dos Trés Poderes, foram incentivados pelo proprio Jair

Bolsonaro. Quando fez declaragdes publicas e acusacdes sobre as urnas eletronicas, quando
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atacou o poder judiciario e a oposicdo politica e quando usou suas redes sociais para
desinformar sobre o Tribunal Superior Eleitoral.

Isso serviu para estimular a ira de seus apoiadores mais fanaticos, que se encontravam
acampados durante meses em frente aos quartéis das Forg¢as Armadas de todo o Brasil,
suplicando por intervencdo militar. Além disso, serviu também para deixar o proprio
ex-presidente Bolsonaro inelegivel pelos préximos oito anos e varios de seus apoiadores da
extrema-direita presos em Brasilia.

Os diversos ataques a democracia no pais tém relacdes profundas com o saudosismo,
conservadorismo e neofascismo que tomaram forma com a lideranca de Jair Bolsonaro.
Durante o seu mandato, os projetos para militarizar diversas escolas em todo o Brasil
avancaram bastante. Como o Programa Nacional das Escolas Civico-Militares (Pecim),
instituido por meio do Decreto N° 10.004, de 5 de setembro de 2019 pelo ex-presidente Jair
Bolsonaro. No Distrito Federal, a implementacdo foi por meio das Escolas de Gestdo
Compartilhada (EGCs).

O Pecim, por sua vez, foi um programa de a¢do conjunta do Ministério da Educacao
com o Ministério da Defesa, em que o modelo tem o pressuposto de adotar padrdes dos
colégios militares do Exército, da Policia Militar e do Corpo de Bombeiros para as escolas
publicas. Todavia, ao invés de policiais militares ou bombeiros militares, os atuantes do
Pecim nas escolas eram os militares inativos das Forcas Armadas — exército, marinha e
aerondutica (Brasil, 2019).

Mas, apesar do maior crescimento a partir de 2019, a militarizagdo ndo ¢ um
fendomeno novo no pais. O estado de Goids foi o pioneiro a direcionar politicas voltadas para
militarizar as escolas publicas na década de 90. O projeto de Goids, segundo Mendoncga
(2019), ocorreu com algumas prefeituras recorrendo a diversas formas de buscar a legalidade
para a transferéncia da gestdo das escolas municipais a Policia Militar e, em seguida, outros
estados buscaram o mesmo. Enquanto eram anunciadas suas primeiras quatro escolas
militarizadas no DF, o estado de Goids ja passava das sessenta escolas com a gestdo da Policia
Militar (Mendonga, 2019).

O ministro da educagdo Camilo Santana encerrou o Pecim no segundo semestre de
2023, porém, a responsabilidade da educagdo basica, de acordo com a LDB e a CF, ¢ dos
estados, municipios e DF. Portanto, ainda existem as formas legais dos estados e municipios
que continuam a apoiar a militarizacao das escolas e ndo t€m interesse em encerrar. De acordo
com o governador do DF, Ibaneis Rocha, a meta é multiplicar essas escolas. Sdo dezessete

escolas publicas civis que aderiram ao modelo de militarizacdo no Distrito Federal. No
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referido ente federado, este processo surgiu logo no inicio do ano de 2019, dias ap6s a posse
do primeiro mandato de Ibaneis Rocha como governador.

Foi entdo publicado o primeiro ato administrativo para a militarizacdo das escolas no
DF, por meio da Portaria Conjunta n° 01, de 31 de janeiro de 2019, que estabelece a chamada
Escola de Gestdao Compartilhada, a qual foi implementada imediatamente para quatro escolas
publicas de diferentes Regides Administrativas como um projeto piloto.

As escolas publicas que foram escolhidas para a execu¢do do modelo passaram a ser
chamadas primeiramente de Colégio da Policia Militar do Distrito Federal — CPMDF, e
depois de Colégio Civico-Militar do Distrito Federal - CCMDF (Distrito Federal, 2019).

Posteriormente, no mesmo ano de 2019, um outro ato foi publicado, revogando a
Portaria Conjunta N° 01 e estabelecendo mais escolas que implementaram a militarizagao,
além de caracterizar o que seria a Gestdo Estratégica e o Comité Gestor e trazer outras
atualizacoes.

A Portaria Conjunta N° 09, de 12 de setembro de 2019 ¢ o documento normatizador

das Escolas de Gestao Compartilhada, nela estdo estabelecidos os objetivos desse modelo:

I - aumentar as taxas de aprovagdo dos estudantes na Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal assim como no acesso a Instituicdes de Ensino Superior - IEs, bem
como proporcionar maior inser¢ao desses estudantes no mundo do trabalho;

II - reduzir as taxas de reprovagdo, abandono e evasao escolar dos estudantes na Rede
Publica de Ensino do Distrito Federal;

11T - alcangar e superar as metas estabelecidas, nas Unidades Escolares, para o indice
de Desenvolvimento da Educa¢do Bésica - Ideb;

IV - facilitar a construcdo de valores civicos e patridticos aos estudantes das unidades
de ensino;

V - aumentar a disciplina e o respeito hierarquico;

VI- formar os discentes com o escopo de prepara-los para o exercicio da plena
cidadania, conscientes de seus deveres e direitos, em respeito as garantias previstas no
art. 53 do Estatuto da Crianca e do Adolescente e nos arts. 32 e 35 da Lei n® 9.394/96,
que estabelece diretrizes e bases da educagdo em ambito nacional;

VII - obter avancos nos parametros de seguranga publica cidadd na comunidade
escolar, por meio da participacao integrada da sociedade e dos 6rgdos publicos, como
ferramenta transformadora da gestdo do ensino;

VII - reduzir o indice de criminalidade no ambito escolar, bem como na regido onde a
escola esteja situada (DISTRITO FEDERAL, 2019).

Conforme o disposto nos atos, as EGCs funcionam em um modelo hibrido de gestao,
divididos em trés esferas independentes: a Gestdo Pedagogica, sob responsabilidade da
Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal (SEEDF); a Gestao Disciplinar-Cidada,
sob o comando da SSP-DF; e a Gestao Estratégica que incorpora as duas secretarias. Dessas, a
Gestao Pedagogica e a Gestdo Disciplinar possuem o mesmo valor hierdrquico e funcionam

com total autonomia. As decisdes de cada composi¢do de gestdo sdo independentes do apoio

da outra (Distrito Federal, 2019).
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Dessa forma, os professores lotados em um Colégio Civico-Militar do DF sdo
responsaveis pela elaboracdo e implementagdo do Projeto Politico Pedagogico, documento
responsavel por elaborar acdes a serem praticadas pela escola com o objetivo de ensino e
aprendizagem.

Ja os servidores da SSP-DF coordenam atividades extracurriculares que estdo para
além das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), essas atividades sao de ordem cultural dos militares e compreendem a “ética e
cidadania, ordem unida, banda de musica, musicalizagdo, esportes e teatro” e “acodes
disciplinares voltadas a formagdo civica, moral e ética do corpo discente” (Distrito Federal,
2019).

O Comité Gestor ¢ a forma de atuacdo da Gestdo Estratégica, que tem em sua
composi¢do oito membros, sendo quatro da SEEDF e quatro da SSP-DF. Os secretarios de
cada uma das duas secretarias escolhem um representante, que seja membro da Gestdo
Estratégica, para presidir o comité. A cada dois anos a presidéncia alterna entre as duas
secretarias. Cabe ao Comité Gestor das EGCs estipular diretrizes, monitorar e avaliar os
resultados do CCMDF (Distrito Federal, 2019).

Por interferéncia da Secretaria de Estado de Seguranca Publica — SSP-DF na
educagdo, compreende-se a entrada da Policia Militar do Distrito Federal nas escolas, para
ocupar cargos de gestores, antes ocupados por profissionais formados na carreira da educacao.
Diante desse cenario, ¢ importante acentuar que no Art. 61 da Lei n® 9.394/1996, que

determina as diretrizes e bases da educac¢do nacional, ¢ estipulado assim:

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacdo escolar basica os que, nela estando
em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, sio:

I — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na educagéo
infantil e nos ensinos fundamental € médio;

II — trabalhadores em educagdo portadores de diploma de pedagogia, com habilitagédo
em administra¢do, planejamento, supervisdo, inspe¢do ¢ orienta¢do educacional, bem
como com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas areas;

IIT — trabalhadores em educacdo, portadores de diploma de curso técnico ou superior
em area pedagogica ou afim;

IV — profissionais com notoério saber reconhecido pelos respectivos sistemas de
ensino, para ministrar conteudos de areas afins a sua formagdo ou experiéncia
profissional, atestados por titulacdo especifica ou pratica de ensino em unidades
educacionais da rede publica ou privada ou das corporacdes privadas em que tenham
atuado, exclusivamente para atender ao inciso V do caput do art. 36; ¢

V — profissionais graduados que tenham feito complementagao pedagogica, conforme
disposto pelo Conselho Nacional de Educagio.

Paragrafo inico. A formagdo dos profissionais da educacdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educagéo basica, tera como fundamentos:

I — a presenca de solida formagdo basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;
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I — a associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servigo;

IIT — o aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores, em institui¢des de
ensino e em outras atividades (BRASIL, 1996).

Entretanto, para atuar nas escolas militarizadas do DF, os policiais militares nao
necessitam de nenhuma formagado na area da educagdo ou vivéncia em escolas. Podem ser
empregados nas ECGs militares e servidores da SSP-DF inativos, além dos que sdo
designados as escolas por meio de outras normas, como as estabelecidas por meio da Portaria
Conjunta N° 11, de 23 de outubro de 2019, onde apresenta o0 Manual do Aluno, Regimento
Escolar, Regulamento Disciplinar, Regulamento Basico de Uniformes e Plano Operacional
para essas escolas.

Dessa forma, a equipe gestora das escolas militarizadas ¢ formada por: comandante,
subcomandante, supervisor disciplinar e instrutor/monitor na Gestdo Disciplinar-Cidada; e
diretor, vice-diretor, supervisor e chefe de secretaria na Gestao Pedagogica (Distrito Federal,

2019).

A MILITARIZACAO COMO SOLUCAO DE COMBATE A VIOLENCIA?

Ao longo deste texto, podemos perceber como as diferentes pedagogias aplicadas no
pais tém relagdo direta com o contexto politico. O crescente apoio a militarizagdo, no cenario
atual, estd intrinsecamente ligado a popularidade bolsonarista. Esta vertente se insere na onda
conservadora, pautada na religido, principalmente a evangélica, ¢ no neoliberalismo, e que
ganhou muita forca entre os militares e agentes de seguranca publica, fazendo com que suas
convicgoes, disfarcadas de solugdes, fossem disseminadas para a populagdo civil, isso tudo
sendo financiado pelas das elites economicas, nos termos marxistas, pelos detentores dos
meios de producio.

Dessa forma, Goulart ¢ Mascarenhas (2023) explicam que este cla conservador, que
segue a agenda da mercantilizacdo da educagdo, aspira pela volta da Educagcao Moral-Civica —

EMC aos curriculos das escolas:

Essa pauta moral assentada no conservadorismo encontra ressonancia nas Diretrizes
das Escolas Civico-Militares (2021), documento que orienta a organizagdo das
instituigdes, a formagdo docente, a utilizagdo de fardamento, a gestdo, o projeto
pedagdgico, além de outros aspectos. Com 190 paginas, prevé a institucionaliza¢ao
do Projeto Valores no curriculo escolar, evidenciando uma estreita aproximagdo com
a disciplina de EMC, fruto da ditadura civil-militar. A natureza desse projeto é
centrada em uma perspectiva reduzida e engessada de cidadania, acoplando a ideia
de que atitudes sdo incorporadas via treinamento; assim, temas como hierarquia,
civismo, apelo a ordem e a disciplina prevalecem sobre as ideias de democracia e
direitos humanos. (MASCARENHAS & GOULART, 2023, p. 35)
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Portanto, a ideia de implementar uma ideologia militar nas escolas, pressupde que para
as pessoas pobres, o que lhes falta é a disciplina, a obediéncia a hierarquia e a vigilancia. Ao
contrario do que se propde com a democratizacdo da escola publica, que visa promover uma
maior participagdo da comunidade a fim de buscar solugdes coletivamente diante de suas
necessidades, além de horizontalizar as tomadas de decisoes da escola.

Ademais, esse modelo de gestao escolar proveniente do conservadorismo carrega uma
aversdo a diversidade e essa ¢ uma caracteristica danosa a democracia.

Dessa forma, pontuam-se os perigos — uma vez que a militarizacdo promove a
homogeneidade — quanto as intervengdes educativas para o combate ao racismo, a Igbtfobia, a
misoginia ¢ ao machismo, além das questdes de afirmag¢do dos povos indigenas e da
conscientizagdo quanto aos problemas ambientais causados pelo capitalismo.

Seguindo essa linha dos problemas causados pelo capitalismo, Mascarenhas (2015)
explica como a relagdo de exploragdo do trabalho desumaniza os individuos e corrompe as
relacdes sociais. Viver em uma sociedade onde todos devem produzir em fun¢ao do capital,
gerando cada vez mais riquezas para poucos, enquanto muitos ndo t€m o direito de possuir, €
ainda, tendo esse trabalho, que € essencial aos individuos, cada vez mais precarizado, em uma
logica absurda de competitividade, gera uma enorme desigualdade social e dessa desigualdade
¢ inevitavel a violéncia.

Diante deste cenario, combater a violéncia com o poder de policia do Estado situa-se
em um aspecto punitivista, ao invés de tracar metas reais para melhorar a convivéncia na

escola.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Durante um dos estagios obrigatorios da faculdade de pedagogia — ocorrido no final
do segundo semestre de 2022 —, cuja finalidade, dessa vez, seria inserir-se no contexto da
gestdo escolar, atuei, apos anuéncia dos gestores, em uma determinada escola publica do
sistema de ensino do Distrito Federal. O nome da escola sera ocultado neste trabalho, com a
intencdo de preservar a identidade de seus trabalhadores.

No determinado periodo do estagio, relatava-se entre os servidores que a escola estaria
aguardando a implementacao do modelo das EGCs para o ano seguinte, em 2023. Portanto,
mediante observa¢ao durante o estidgio e algumas informacdes que puderam ser coletadas de
uma pesquisa realizada pela propria escola, com a intencdo de obter dados para um

diagnostico da realidade escolar, este trabalho iniciou-se.
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Essa pesquisa foi produzida por meio da ferramenta eletronica de questionarios google
forms, com questdes objetivas (em sua maioria) e subjetivas, divulgada no Projeto Politico
Pedagogico de 2022 e que desenvolve-se em trés segmentos, nos quais as 74 perguntas totais
foram divididas e direcionadas da seguinte forma: segmento dos pais ou responsaveis (com 19
perguntas); segmento dos professores (com 26 perguntas); e segmento dos alunos (com 29
perguntas).

No segmento dos pais e responsaveis a média de pessoas que responderam cada
pergunta foi de 106, ao considerar o total de 826 estudantes da escola, segundo o proprio PPP,
a amostra equivale a 12,8% dos pais ou responsaveis; ja no segmento dos professores, foram
32 os que responderam as perguntas, o que corresponde a 82% do corpo docente, visto que a
escola dispunha de 39 professores; € no segmento dos alunos, foram obtidas 126 respostas, o
que representa 15,2% do corpo discente.

A escola ndo divulgou como foi realizada a escolha dos pesquisados, tampouco como
foi enviada — por e-mail (se sim, quantos tém acesso ao e-mail?) ou respondido na escola — e
se foi remetida para todos. Portanto, ndo sabemos o motivo da discrepancia entre abstencdes
do segmento dos professores para os outros segmentos.

Cabe ressaltar que existe um documento da SEEDF para orientar as escolas na
formulagdo do PPP e neste documento hé instrugdes de como fazer o diagndstico da realidade
escolar.

Contudo, ¢ por meio dos dados trazidos por essa pesquisa que este trabalho foi
possivel de se realizar. A pesquisa ¢ exploratdria em seu objetivo, que de acordo com Gil
(2002), abrange um levantamento bibliografico, uma entrevista (no caso, questionario) com as
pessoas envolvidas (aqui, a comunidade escolar), sendo, portanto, de estilo flexivel, dessa
forma tem-se a coleta de dados. A pesquisa também ¢ um levantamento, pois trabalha com os
dados obtidos da comunidade e tem abordagem mista, no que tange tanto elementos: (a)
quantitativos, com uma mensura¢do socioecondmica, étnica e de aspectos da violéncia; (b)
quanto qualitativos, ao apurar as opinioes da comunidade acerca da militarizagao.

Apesar do total de 74 perguntas, dos trés segmentos de questionarios, contidas no PPP,
foram selecionadas 2 perguntas do questionario destinado aos professores, 8 perguntas aos
pais ou responsaveis e 2 perguntas aos alunos, totalizando 12 questdes para este trabalho.

Ainda, para os resultados deste trabalho, os topicos ficam divididos em cinco etapas:
(1) a escola, no intuito de caracteriza-la — as informagdes sdo referenciadas tanto do PPP
quanto da observagdao do estdgio; (2) do perfil dos pais e responsdveis e estudantes,

apresentam-se 6 graficos com a junc¢do dos segmentos (a) pais e responsaveis e (b) alunos; (3)
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dos mecanismos de gestdo democratica, expdem-se 4 graficos com respostas obtidas dos pais
e responsaveis; (4) da violéncia, contém 3 graficos que abordam o tema, com respostas
obtidas dos professores e dos estudantes; e (5) da percepgao sobre a militarizagao da escola,
no qual foi possivel apurar informacgdes, de forma qualitativa, dos professores ¢ dos pais e
responsaveis.

Ressalta-se que a opinido dos alunos sobre o ultimo topico ndo foi coletada por parte
da escola, e aos pais e responsaveis a pergunta nao foi realizada diretamente (explicitamente
apenas aos professores), entretanto, os pais (em sua maioria, maes) usaram do espacgo:
“Registre a sua sugestdo para a melhoria da escola, caso haja” para opinar sobre a

militarizacdo da escola.

RESULTADOS E DISCUSSAO
A Escola

A escola foi criada na década de 80, para atender, a principio, os moradores de uma
area nobre do DF. Assim, funcionava, inicialmente, como um Jardim de Infancia e Escola
Classe, mas com o tempo, a cada novo ano, oferecia uma série a mais para que os alunos
aprovados pudessem seguir na escola.

Logo, a partir da sua criagdo, a escola ja atendeu a diversos publicos — desde a
Educagao Infantil até os Anos Finais do Ensino Fundamental, além da modalidade de
Educagdo de Jovens e Adultos. Atualmente, a escola oferta matriculas apenas para os Anos
Finais do Ensino Fundamental.

Ademais, a sua localizagdo ¢ peculiar. Em uma area de Brasilia que tem formato de
uma peninsula, cercada pelas aguas do Lago Paranod e repleta, sobretudo, de é&reas
residenciais com lotes imensos, que para acessar o comércio, onde tem itens basicos — como
supermercados, farmécias e padarias, ou qualquer outro estabelecimento que ndo sejam
residéncias —, os moradores se deslocam de carro, tamanha ¢ a distancia para percorrer
caminhando.

Apesar de estar localizada em area com uma das maiores rendas per capita do DF,
atualmente, a grande maioria dos alunos da escola sdo criangas e adolescentes
socioeconomicamente menos favorecidas ou em situacdo de vulnerabilidade. Eles sao
moradores de outras Regides Administrativas do DF, que possuem alta taxa de

vulnerabilidade social, e chegam e saem da escola por meio do transporte escolar gratuito.
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A estrutura fisica da escola ¢ formada por quatro blocos térreos. A entrada conta com
um grande estacionamento, no qual a porta principal d& acesso as salas de aula; e uma porta
secundaria a direita d& acesso ao bloco da gestao escolar.

No bloco da gestdo, abriga-se a sala da Secretaria, duas salas dos Professores, sala da
Coordenagdo, sala da Dire¢do, sala do Servigo de Orientagdo Educacional (SOE), uma
pequena copa, dois banheiros para os funciondrios e outras destinadas a manuten¢dao do
espago.

Enquanto as salas da gestdo escolar ficam concentradas em uma area da escola, ha
uma porta interna de acesso para o bloco que dispde das salas de aula, conectando o prédio. A
escola também conta com uma Sala de Recursos Altas Habilidades e Sala de Recursos
Generalista, uma sala de Multiuso, uma sala de Artes, uma sala de leitura, utilizada como
biblioteca € uma cantina, além das 16 salas de aula.

Uma curiosidade, ¢ que as salas de aula sdo como salas ambiente, em que cada
disciplina tem seu proprio espago, que teoricamente portaria recursos mais apropriados para a
aprendizagem. Essa iniciativa comegou na pandemia da COVID-19, com as salas online e foi
estendida para as aulas presenciais.

Em relacdo aos espacos destinados as atividades fisicas, a escola conta com uma pista
de atletismo, uma pequena quadra de voélei de praia, uma quadra poliesportiva coberta e um
campo de futebol.

Contudo, algumas necessidades em relagcdo ao espaco fisico sdo evidentes. A escola
ndo possui computadores para contemplar o laboratorio de informadtica, apesar de ja ter o
espaco com a instalacdo elétrica. A Uinica quadra poliesportiva ndo ¢ suficiente para as 32
turmas que existem na escola, sendo um problema para os professores de Educagdo Fisica.
Muitos patios da escola ndo tém cobertura, o que prejudica a chegada dos estudantes as salas
de aula em dias de chuva. E mesmo que a escola tenha rampas, ainda tem problemas de
acessibilidade.

Muitas sdao também as reclamacdes dos professores em relacio a falta de
equipamentos e materiais para dinamizar a aula, de acordo com suas respostas subjetivas ao
questionario disponibilizado no PPP. Nao had projetores o suficiente, limitando um
planejamento de trabalho de muitos professores, uma vez que, na atualidade, o uso das
tecnologias em sala de aula torna-se cada vez mais presente, principalmente, apos a pandemia
da COVID-19.

Além disso, a conexdo com a internet ndo chega para a escola toda. Os laboratérios de

ciéncias sdo carentes de materiais que contemplem a disciplina. E ainda, ha caréncia também
21



de livros didaticos. Problemas como esses sdo obstaculos para a melhoria do desempenho dos
alunos, resultado que a escola tem como missao.

De acordo com o seu Projeto Politico Pedagogico de 2022, a escola conta com um
total de 60 funcionarios/servidores. Destes, 39 sdo professores € os outros 21 fazem parte da
equipe gestora, coordenacdo, supervisdo, apoio administrativo e secretaria. Contudo, o quadro
pessoal da escola ndo ¢ suficiente para cobrir os seus mais de 800 alunos, sendo que a diregdo
afirma que ndo ha uma relagao plena com a SEEDF para ouvir as demandas.

H4 caréncia de profissionais que auxiliem a dire¢cdo, de monitores e educadores sociais
para prestarem servico aos estudantes que tém necessidades especiais, além de serem
insuficientes os profissionais que atuam para mediar conflitos e, ainda, ndo existem
psicologos e pedagogos com a fun¢do de apoio a aprendizagem.

A partir daqui, serdo mostrados 10 graficos e 2 tabelas que foram retirados do Projeto
Politico Pedagogico de 2022 da escola. No PPP, as perguntas estdo divididas em 3 segmentos:
pais e responsaveis, alunos e professores. Mas neste trabalho, dividimos os graficos ou tabelas

em 4 segmentos, cada um com um tema diferente.

Do perfil dos pais e responsaveis e estudantes

Apesar da escola pesquisada ser localizada em uma das regides mais ricas de Brasilia,
seus estudantes sdo moradores de outras Regides Administrativas mais periféricas como o
Varjao e o Paranoa.

O grau de escolaridade dos pais e responsaveis dos alunos (grafico 1) relaciona-se a
questdo da vulnerabilidade em que vivem as familias. Quase a metade dos pais dos alunos
(48,9%) nao completou a educacdo basica. Sendo assim, temos os seguintes resultados: 2,6%
ndo sao alfabetizados; 13,2% tém formagdo até os anos iniciais do Ensino Fundamental;
20,8% tém até os anos finais do Ensino Fundamental; 12,3% ainda ndo completaram o Ensino
Médio; 36,8% possuem o Ensino Médio completo; 5,6% iniciaram o Ensino Superior, mas

ndo terminaram; 5.6% tem formacao de nivel superior; e 3% possuem pos graduagao.
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Grafico 1 — Pergunta aos pais/responsaveis: Qual é o seu grau de escolaridade?

N&o alfabetizado

Anos iniciais do
Ensino Funda...
Anos finais do
Ensino Funda...
Ensino Médio
incompleto
Ensino Médio
completo
Ensino Superior
incompleto
Ensino Superior
completo

Pés-graduacao

0,0% 10,0% 20,0% 30,0%

Fonte: Elaboragdo propria. Fonte dos dados: Projeto Politico Pedagogico (2022)

Esta questdo mostra uma situagcdo de desigualdade educacional, uma vez que o acesso
e a permanéncia na escola para grupos sociais mais vulneraveis ¢ discrepante. As criangas e
adolescentes que tém familias com baixa escolaridade sofrem influéncia direta desta
condigao.

Além da situacao de baixa escolaridade, os alunos da escola também lidam com uma
baixa faixa de renda mensal da familia (grafico 2), considerando um salario minimo no valor

de R$1.200,00, referente ao ano de 2022.

Grafico 2 — Pergunta aos pais/responsaveis: Qual ¢ a faixa de renda mensal da familia?

Ate meio
salario minimo

Até um salario
minimo

Ate dois
salarios
minimos
Até trés
salarios
minimos
Até quatro
salarios
minimos

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0%

Fonte: Elaboragdo propria. Fonte dos dados: Projeto Politico Pedagogico (2022)

Diante da questdo, 16% das familias afirmam que vivem com uma renda de até
R$600,00, o que indica alta vulnerabilidade socioeconomica, ¢ além disso, apenas 14,2% das
familias vivem com uma renda maior que R$2.400,00. A manifestacdo dessa situacdo de

pobreza e desigualdade social afeta diretamente a educacdo desses estudantes, de acordo com
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o IBGE, em 2022, cerca de 40% dos jovens precisaram abandonar a escola para buscar
trabalho.

O grafico 3 mostra a densidade habitacional dos estudantes, em que 43,4% das casas
vivem com até 3 pessoas; 48,1% moram em casas com 4 a 6 pessoas; ¢ 8,5% convivem com

mais de 7 pessoas na mesma casa.

Grafico 3 — Pergunta aos pais/responsaveis: Quantas pessoas moram junto com o estudante?
Até 3
De4 a6

Acima de 7

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0%

Fonte: Elaboracdo propria. Fonte dos dados: Projeto Politico Pedagogico (2022)

Dos mecanismos de gestio democratica

Para atingir a qualidade da educacao esperada, existe um caminho mais dificil e longo
— que € necessario esfor¢os e comprometimento para implantar uma cultura democratica — e
outro mais facil e mais truculento — que delega responsabilidades que fazem parte do proprio
oficio de educadores para outro 6rgao sem a competéncia necessaria para exercer a fungao.

Galina (2008) ja falava que o que se observa na realidade escolar brasileira € que nao
ha grandes esforcos por parte da escola em atrair os pais para as tomadas de decisdes
escolares e hd pouca consciéncia por parte dos pais da importincia que sua colaboragdo
exerce na vida escolar. Sendo assim, tudo conspira para que a comunidade escolar seja
excluida dos processos de decisdo que ocorrem nas escolas. Essa realidade brasileira ¢ apenas
um reflexo do que acontece também nesta escola.

Por isso, Galina (2008) afirma que, antes de mais nada, ¢ essencial providenciar as
condi¢gdes necessarias para os orgaos colegiados atuarem da melhor maneira e alcancarem
seus objetivos e que atraia maior participagdo da comunidade com a escola.

De acordo com a pesquisa, nos dados mostrados pelos graficos 4 a 7 abaixo,
conclui-se que a participacdo dos responsaveis pelos alunos nas instancias caracteristicas da
gestdo democratica, mais uma vez, ¢ infima.

O grafico 4 expde que 50% nao sabem o que ¢ a Associagdo de Pais e Mestres (APM);

ainda, 40,6% declaram que tém ciéncia da APM, porém nao querem ou ndo podem contribuir
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— aqui fala-se especificamente de contribuicdo financeira —; e 9,4% afirmam que contribuem
financeiramente com a associagdo. E interessante observar que o funcionamento da APM
neste cenario € controverso, uma vez que as familias sdo de baixa renda — além de
concentrarem muitas pessoas em uma residéncia — e contribuir com financiamentos escolares

muitas vezes nao € possivel.

Grafico 4 — Pergunta aos pais/responsaveis: Associacdo de Pais e Mestres (APM) ou Associag@o de Pais, Alunos
e Mestres (APAM)

N&o sei o que & isso

A escola tem essa
associagao, mas nao
quero ou N30 posso
contribuir
financeiramente

A escola tem essa
associagéo e eu
contribuo
financeiramente

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0%

Fonte: Elaboragao propria. Fonte dos dados: Projeto Politico Pedagogico (2022)
Seguindo a linha da gestdo democratica (grafico 5), 63,2% dos pais ou responsaveis
sabem o que ¢ o Conselho Escolar, mas ndo participam; 17,9% gostaria de fazer parte do

Conselho Escolar; 17% nao sabem o que ¢ o Conselho Escolar; e 1,9% dizem que participam

do Conselho Escolar.
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Grafico 5 — Pergunta aos pais/responsaveis: Participagdo no Conselho Escolar

N&o sei o que é
iss0.

Sei o que &, mas
nao participo.

Gostaria de fazer
parte do Conselho
Escolar.

Faco parte do
Conselho Escolar.

0,0% 20,0% 40,0% 60,0%

Fonte: Elaboragao propria. Fonte dos dados: Projeto Politico Pedagogico (2022)

O grafico 6 apresenta uma contradicdo em relagdo ao grafico 5, pois aqui, agora a
pergunta sendo direcionada a atua¢cdo do Conselho Escolar, 44,3% respondem que ndo sabem
0 que ¢ isso, abrindo uma margem maior de desconhecimento dessa ferramenta da gestao
democratica. Contudo, 40,6% afirmam que o Conselho ¢ atuante e 15,1% afirmam que o

Conselho ndo € atuante.

Grafico 6 — Pergunta aos pais/responsaveis: Atuacao do Conselho Escolar

Nao sei o que
€ isso.

O Conselho
Escolar ndo é
atuante.

O Conselho
Escolar é
atuante.

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0%

Fonte: Elaboragdo propria. Fonte dos dados: Projeto Politico Pedagdgico (2022)

O Projeto Politico Pedagogico também aparece na gestdo democratica com a intengao
de que toda a comunidade escolar participe de sua elaboracdo. Mediante esta constatagdo, o

gréafico 7 aponta que 38,7% nunca contribuiram com as discussdes do PPP da escola; seguidos
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pela parcela de 36,8% dos pais e responsaveis ndo sabem o que ¢ o PPP; entretanto, 19,8%
gostaria de contribuir com as discussdes, mas nao sabem como; e apenas 4,7% revelam que

contribuem com as discussdes do PPP sempre que possivel.

Grafico 7 — Pergunta aos pais/responsaveis: Projeto Pedagogico da escola

N&o sei o que
€ isso.

Nunca
contribui com
as discussdes
doPPP dae...

Gostaria de
contribuir com
as discussbes

do PPP, mas...
Contribuo com
as discussodes
do PPP
sempre que...

0,0% 10,0% 20,0% 30,0%

Fonte: Elaboragdo propria. Fonte dos dados: Projeto Politico Pedagogico (2022)

Diante deste cenario, conclui-se que a maioria dos familiares ndo participam das
tomadas de decisdes da escola, e o mais representativo ¢ que a maioria ndo sabe como

participar € nem quais mecanismos podem buscar.

Da violéncia

Corroborando o referencial tedrico deste trabalho, evidencia-se que os casos de
violéncia que os professores sofreram na escola, na verdade classificam-se como incivilidade
segundo Priotto (2008). Nessa perspectiva, essa indisciplina ndo ¢ algo a ser tratado fora do
trabalho pedagodgico, mas deveria ser parte do trabalho do professor, em conjunto com a
gestdo e a comunidade escolar para achar solu¢des de melhorias por meio de diagnosticos ou
até mesmo por meio do fortalecimento dos mecanismos da GD. Porém, a solucdo para essas
incivilidades, segundo a perspectiva dos professores, ¢ o combate com o poder coercitivo do
Estado.

Dessa forma, o grafico 8 representa uma amostra de professores que foram vitimas de
violéncia no ambiente escolar. Apreende-se que a pergunta permitia multiplas marcagoes.
Assim, a maior manifestacdo revela-se entre os 17 dos 32 professores que nunca foram vitima
de violéncia na escola, sendo 53,1%; além disso, dentre as op¢des que caracterizam-se como a

violéncia, temos a violéncia fisica com 0% e roubo nas proximidades da escola também com
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0%; entretanto, 13 dos 32 (40,6%) professores responderam que ja sofreram violéncia verbal e

7 dos 32 professores (21,9%) revelam que ja tiveram objetos furtados dentro da escola.

Grafico 8 — Pergunta aos professores: Vocé ja foi vitima de violéncia no ambiente escolar?

Ja sofri violéncia 5
fisica 0,0%
Ja soffri violéncia

verbal i

Ja fui vitima de
roubo na proxi...

0,0%

Ja tive objetos
furtados dentro...

Nunca fui vitima
de violéncia ne...

0,0% 20,0% 40,0%

Fonte: Elaboragdo propria. Fonte dos dados: Projeto Politico Pedagdgico (2022)

A violéncia revela ser maior entre os estudantes (na pergunta, cabia o recurso de
responder mais de uma opcao). O grafico 9 expde que 22 dos 126 alunos ja sofreram violéncia
fisica, o que representa 17,5% das respostas; 40 (31,7%) sofreram violéncia verbal; 8 (6,3%)
foram vitimas de roubo nas proximidades da escola; e 50 (39,7%) tiveram objetos furtados
dentro da escola. Ainda, dentre os que dizem nunca ter sido vitimas de violéncia na escola,

estao 61 estudantes (48,4%).

Grafico 9 — Pergunta aos estudantes: Vocé ja foi vitima de violéncia no ambiente escolar?

Ja sofri violéncia fisica

Ja sofri violéncia verbal
Ja fui vitima de roubo
nas proximidades da...

Ja tive objetos furtados
dentro da escola

Nunca fui vitima de
violéncia nesta escola

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0%

Fonte: Elaboragdo propria. Fonte dos dados: Projeto Politico Pedagogico (2022)

Outra pergunta direcionada aos estudantes investigou as discriminagdes que eles ja
sofreram no ambiente escolar. As definicdes da questdo foram da prépria escola e foi
permitido que os estudantes marcassem mais de uma op¢ao. Diante do grafico 10, o bullying
foi o mais presente, marcado por 43 estudantes (34,1%); o sexismo (machismo e LGBTfobia)
apareceu em segundo lugar, por 17 (13,5%); racismo e preconceito religioso vieram em

seguida, com 8 (6,3%) das respostas cada; xenofobia recebeu 2 respostas (1,6%) e 70
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estudantes (55,6%) responderam que ndo sofreram discriminacdo nenhuma. Adicionalmente,

199 <

os alunos escreveram “falaram ‘mau’ do meu pai”, “porno” e “Apelidos feios” (sic), cada um

com uma marcagao, representando 0,8% cada.

Grafico 10 — Pergunta aos estudantes: Discriminagdes que vocé ja sofreu no ambiente escolar.
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Fonte: Elaboracao propria. Fonte dos dados: Projeto Politico Pedagdgico (2022)

Vimos que existem questdes que abordam a diversidade e a pluralidade que precisam
ser debatidas pela sociedade, sobretudo, no ambiente escolar, para combater as discriminagdes
que as populacdes de minorias sociais sofrem. Portanto, seriam necessarios projetos
interdisciplinares e transversais visando a participacdo de todos, sem que haja interferéncias

repressoras.

Da percepc¢ao sobre a militarizaciao da escola

Visto que o processo de militarizagdo estava tomando corpo para a escola, como foi
citado anteriormente neste texto, os gestores aproveitaram o espaco da pesquisa para obter
respostas subjetivas dos professores sobre o que eles esperam da escola com a vinda da
Gestao Compartilhada.

A mesma pergunta ndo foi feita aos pais de forma explicita, contudo, no espago onde
eles poderiam, subjetivamente, responder suas sugestdes a escola, muitos deles opinaram
sobre a militarizacao.

Destaca-se também que a opinido dos estudantes ndo foi apurada pela pesquisa, sendo
eles a maior parcela que representa a escola. A oportunidade de expressar-se, para que
contribuam efetivamente com as decisdes da escola, ndo lhes foi oferecida. Assim, além da

baixa participagdo dos pais, sem apoio da escola para contribuir com a cultura democratica,
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também ocorre um silenciamento dos estudantes, com a ndo promocdo de debates sobre suas
perspectivas e necessidades.

Dessa forma, foram obtidas 30 respostas dos professores. Do resultado, 19 foram
favoraveis a militarizagdo ou ndo apresentaram oposicao alguma, e destes, pelo menos 12
citaram a palavra “disciplina” como justificativa.

Além de outros 3 professores que ndo souberam responder, 8 professores
argumentaram contrariamente a vinda da militarizacdo. Apesar de serem a minoria em relagao
ao posicionamento, os professores chamam a atengdo para a coer¢do, a repressio, O
autoritarismo, a intimida¢do, o medo, a possibilidade de exclusio dos alunos para
participarem das decisdes da escola, a censura e a truculéncia.

Diante disso, concordo com Haydée Caruso e Marina Carvalho Paz (2022) quando

afirmam:

Nesta etapa da vida juvenil de experimentagdes, descobertas e construgdes de
identidade ¢é plausivel e esperado a explicitagdo das diferengas e o surgimento de
conflitos nas interagdes cotidianas. O foco esta em como administra-los. Se os atores
institucionais fardo disso parte de seu trabalho na educagdo dos jovens no contexto
escolar ou ndo. Tais escolhas poderdo ser chave para a forma com que esses jovens
lidardo com a vida adulta. Suas possibilidades de estarem no mundo podem ter a
marca do exercicio critico que se apreende lidando com a diferenca e a diversidade ou
a marca da homogeneizagdo dos sujeitos em que os conflitos sdo vistos como
negativos para vida social. (CARUSO e PAZ, 2022, p. 6)

Por mais estarrecedor que seja para alguns profissionais da educagdo, as questoes de
violéncias na escola sempre foi um fendOmeno presente, pois as violéncias vivenciadas no
ambito escolar ¢ apenas uma reprodu¢do daquelas que ocorrem na sociedade. Ainda,
acrescenta-se o fato de que os professores estdo lidando com criangas e adolescentes em um
espaco de educagdo, e portanto, aprovar a policia militar para combater a indisciplina destes
alunos ¢, no minimo, desproporcional.

No quadro 1, destacam-se algumas respostas subjetivas dos professores que sdo
favoraveis e desfavordveis a militarizagdo. E neste sentido, percebe-se a distingdo entre as
opinides. No lado dos que sdo favoraveis, os argumentos seguem a linha do combate a
indisciplina — destaca-se um comentario de um professor que admite a opressao dos policiais,
mas que mesmo assim espera uma melhora no comportamento das criangas e adolescentes —;
e no lado dos que sdo desfavoraveis, ressaltam-se os comentarios com preocupacdes quanto as

repressoes e truculéncia que apenas uma pedagogia de quartel pode proporcionar.
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Quadro 1 — Respostas dos professores quanto a pergunta: O que vocé espera da escola com a vinda da Gestao
Compartilhada (escola civico-militar)?

Favoraveis

Desfavoraveis

Espero que a disciplina melhore para uma melhor
aplicacdo do trabalho pedagdgico.

Maior repressao aos estudantes, padronizagdo e
censura aos professores.

Tenho convic¢do que a parte disciplinar e as
relagdes entre professores e alunos vao melhorar
bastante, possibilitando assim a evolugdo do
trabalho pedagdgico, até aqui extremamente
prejudicado pelas questdes disciplinares.

RETROCESSOS, EXCESSOS,
AUTORITARISMO, SEGREGACAO,
COACAO, COERCAO, TRANSFERENCIAS
EM MASSA E A CONTINUIDADE DOS
PROBLEMAS DE DEFICIT DE PESSOAL
QUALIFICADO PEDAGOGICAMENTE E
PROBLEMAS ESTRUTURAIS E MATERIAIS

Que o aspecto disciplinar seja definitivamente
resolvido para que possamos focar no
ensino-aprendizagem dos estudantes.

Sera pior, porque falta a formagéo em licenciatura
para os militares, coisa que ¢ fundamental em uma
escola.

Espero uma melhora na questdo disciplinar e uma
maior organizagao interna.

Um sistema de disciplina autoritario e repressor,
sem espaco para didlogo e criagdo coletiva de
regras. Menor possibilidade de incluséo e
participacdo dos alunos na dinamica da escola e
nas tomadas de decisdes. Maiores reclamagoes
dos alunos por tratamento truculento. Menores
problemas de disciplina. Maior organizagdo do
trabalho pedagogico.

Vou poder me preocupar s6 com o pedagogico

Vejo que escola nao € lugar de policia, e sim de
professor.

Um pouco de opressao por parte dos policiais e,
em contrapartida, uma melhoria significativa
(espero) no comportamento dos alunos. de
maneira que seja possivel trabalhar de maneira
segura.

Fonte: Elaboragao propria. Fonte dos dados: Projeto Politico Pedagdgico (2022)

A vigilancia, a coer¢do e a puni¢do ndo deveriam ser tratadas como uma solugdo para
as incivilidades que ocorrem na escola, pois esta também funciona como um ambiente de
acolhimento, sobretudo para as criangas e adolescentes com alta vulnerabilidade
socioecondmica, que € o caso desta escola. A protecao a infancia e a adolescéncia também faz
parte do trabalho pedagogico que deve ocorrer no espago escolar. E este trabalho nao se faz
com os agentes com formacao para a seguranga publica e sem formagao inicial e continuada

na area da educagao.
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Além disso, o trabalho pedagogico deve estar pautado para as concepcdes
democraticas, uma vez que a sala de aula ¢ um espaco de aprendizagem e de reproducdes de
valores:

Em sintese, ndo se trata de optar entre relagdes autoritarias ou democraticas no
interior da sala de aula mas de articular o trabalho desenvolvido nas escolas com o
processo de democratizagdo da sociedade. E a pratica pedagogica contribui de modo
especifico, isto é, propriamente pedagogico, para a democratizagdo da sociedade na
medida em que se compreende como se coloca a questio da democracia
relativamente a natureza propria do trabalho pedagogico. (SAVIANI, 1999, p. 88)

Ainda, no quadro 2, os pais comentaram sobre a militarizagdo em um espago
enviesado ao induzir as sugestdes de melhorias dentro da intengdo de militarizar a escola.
Portanto, muitos responsaveis responderam com aceitagdo a militarizacdo e alguns pais
aproveitaram o espago para também registrar problemas do ambito pedagodgico que sdo

fundamentais para o bom funcionamento e desempenho da escola.

Quadro 2 — Respostas dos pais e responsaveis quanto a pergunta: Registre a sua sugestio para a melhoria da
escola, caso haja.

Citaram a militarizagdo Preocupagoes pedagogicas

Colocar mais vigilante na escola por conta das | Mais professores, porque fi adianta colocar policiais
brigas e fi ter professores

E extremamente necessario mais professor, ja que a
professora de geografia quase ndo vai a escola e
Minha sugestdo que eu acho era pra militarizar |também nao havia professor de matematica. As
todas as escolas criangas acabam ficando prejudicadas. Melhorar a
seguranga dos alunos, minhas filhas me relatam
muitas brigas entre os alunos

Pra mim t4 perfeito...e apoio o policiamento nas

Mais interagdo com o0s pais
escolas

Coloca mais policia incentivar os jovens com
palestra filmes nas quadras pra mostra a Na situagdo atual seria bom que tivéssemos um
realidade fazer mais assunto sobre a violéncia |psic6logo na unidade se possivel!

convoca os pais juntos com os filhos

Nao vou poder participar da votagdo dia 4 mas a
minha opinido que concordo com a participagdo |Familia mais presente na escola, saraus.
da policia na escola

Minha sugestdo para a escola €, melhoria em

. . comunicacdo em tirar davidas em relagdo as notas e
um apoio da PM para assim manter a seguranca | . . ,
. principalmente notas langadas erradas. E um ato de
dos demais alunos que realmente querem ) ..

fud total falta respeito com o estudante. Principalmente
estudar ., )
a falta de dialogo. Vejo que a escola teve uma

queda em relagdo a isso.
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Fonte: Elaboragao propria. Fonte dos dados: Projeto Politico Pedagdgico (2022)

Essas diferentes perspectivas entre os pais que estdo genuinamente preocupados com a
seguranca dos filhos na escola e os pais que buscam uma ampliacao de didlogo com a escola
refletem uma necessidade de intentar agdes com diferentes valores, mas que denota 0 mesmo
proposito de melhoria para a escola.

O didlogo entre a comunidade escolar deve acontecer de forma empatica, pois lida
com problemas reais que os sujeitos sofrem no cotidiano, como também informativa,

horizontal e inclusiva, de forma a promover debates para buscar solugdes em conjunto.

CONSIDERACOES FINAIS

No Distrito Federal, temos o Curriculo em Movimento que ¢ conduzido pelas teorias
criticas e pds-criticas de curriculo para todo o seu sistema de ensino no que tange a educagao
publica. Isso significa, em suma, que ha um espago de atuagdo critica ao sistema capitalista,
além de pautar o ensino para a inclusao, diversidade e respeito.

Essa premissa tem forte influéncia do marxismo, na perspectiva de superagdo do
capitalismo. Na Pedagogia, o liberalismo se insere para a manutencao do status quo; mas ha
também pedagogias contra hegemdnicas.

Sendo assim, essas pedagogias criticas t€ém como base a teoria marxista. Saviani,
Libaneo, Arroyo e Paulo Freire sdo alguns dos autores de tais concepgdes. Entretanto, a
militarizacdo da escola publica tem enraizado uma pedagogia de carater neoliberal, que vem
justamente para frear os avancos democraticos que, ainda, estdo sendo construidos nas escolas
publicas do pais.

Essas concepgdes sdo importantes porque em um dado momento da historia, a
educacdo passou a ser vista de forma mais critica, em contraposi¢do a educac¢do tradicional.
Tendo em vista que a educacdo forma os sujeitos para que tenham determinada visdo de
mundo, urge a necessidade de que os alunos compreendam que o Estado, principalmente
quando governado por liberais, age para que a classe dominante mantenha a classe dominada
em espagos marginalizados, com o uso do seu poder de policia.

E essa dinamica se da pela auséncia estatal nesses lugares subalternizados em sintonia
com a desigualdade social. A violéncia como produto dessas mazelas sociais, leva a
populagdo a reivindicar a repressao estatal contra ela mesma, contraditoriamente, inclusive

dentro dos espagos escolares.
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A conservagdo de uma classe a ser dominada ¢ uma premissa do capitalismo, pois ¢ o
que o sustenta. Com a formacgao de criangas, jovens ou adultos que ndo conseguem refletir as
suas proprias situagdes de desigualdade, pois ndo sdo capazes de pensar por si mesmos
quando s3o formados por uma educagdo que preza pela homogeneidade. Assim, os sujeitos
sdo inseridos em funcdes de subutilizagdo, sendo muito improvavel pensar em como sdo
explorados.

A manutengdo e o desejo de expandir a militarizacdo das escolas publicas, que sdo
impostas principalmente para a populacdo negra e para as classes mais pobres, manifesta o
interesse de uma classe dominante, detentora do poder politico, de manter o sistema como ele
esta, preservando o capitalismo, que traz consigo a desigualdade e a destruicao, sendo essas
desigualdades muito mais agravantes em paises que foram colonizados, como o Brasil.

Nesse sentido, Gramsci (2005) ja discutia sobre:

Foram elaboradas, pelo sistema social democratico-burocratico, imponentes massas,
nem todas justificadas pelas necessidades sociais da producdo, ainda que justificadas
pelas necessidades politicas do grupo fundamental dominante. Dai a concepgdo
loriana do "trabalhador" improdutivo [1] (mas improdutivo em relagdo a quem e a
que modo de producdo?), que poderia ser parcialmente justificada se se levasse em
conta que estas massas exploram sua posi¢do a fim de obter grandes somas retiradas
a renda nacional. (GRAMSCI, 2005, p. 22)

O servigo militar brasileiro que esta, em sua grande maioria, relacionado a extrema
direita, entra no cenario como um vigilante. Pois a policia militar e as for¢as armadas sdo
mecanismos de controle que o Estado exerce sobre o povo. E essas, muitas vezes, justificam a
sua atuacao por meio da produgdo do medo.

Portanto, aquele politico que defende a manutencdo da repressdao estatal com
argumentos econdmicos para servir aos seus interesses capitalistas, usa do imagindrio da
meritocracia, aderido pelas massas, mas a0 mesmo tempo impede o direito daqueles que
vivem as margens da sociedade de competir igualitariamente com quem tem mais capital
financeiro ou cultural. Para estes, servem a homogeneidade, o autoritarismo, a hierarquia, a
verticalidade de poder e a obediéncia.

E aqueles que se sobressaem sobre os demais, como a excec¢ao da regra, sdo usados
como exemplo de superagdo, porque se esforgcaram mais que os outros de sua classe, diante de
todos os problemas sociais enfrentados e causa a falsa sensagdo de transi¢ao entre classes por
esforco.

Para o Estado, sobretudo de governo, no minimo, liberal, faz mais sentido
espetacularizar as violéncias que estdo presentes na escola, assim como estdo em toda a

sociedade; sucatear as infraestruturas das instituicdes de ensino; nao aplicar investimentos
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profundos na educacdo e na valoriza¢do do profissional da educagdo; limitar as formas de
expressao da individualidade de cada um, do que arriscar o seu proprio capital, ou seja, seu
acumulo de riquezas, com a emancipagao da populagao.

E por causa dessa percep¢do de mundo que os maiores defensores da militarizagio,
como os seguidores do Bolsonaro, tentam desqualificar Paulo Freire, como exemplo, que
trabalhou por uma educagdo transformadora.

A questdo ¢ politica e a falta de politicas publicas para a populagdo que ja ndo tem
perspectivas gera a violéncia na sociedade. Comida, moradia digna, satide, acesso a internet,
lazer, esporte, cultura, transporte, saneamento basico, energia, agua potavel, roupas, produtos
basicos de higiene sdo servicos que infelizmente ndo sdo acessiveis a todos, pois sdao
propriedades privadas e com a geragao de muito lucro em cima disso, gera também muita
pobreza.

As pessoas que estdo na linha da miséria e da pobreza sdo jogadas as margens da
sociedade e as diversas violéncias se tornam um produto. Junto a isso existe a repressao por
parte de governos liberais, por meio da policia e de politicas de austeridade, a criminalizagao
das drogas e a falta de tratamento adequado aos dependentes quimicos, que podemos observar
como um problema grave na realidade atual que tem relagdo com a violéncia policial.

A CF e a LDB proclamam que todos t€m direito a educacdo basica publica e gratuita
dos 4 aos 17 anos de idade, e ainda, garantem o acesso aqueles que nao completaram a
educagdo basica na idade propria. Assim, a grande realidade das escolas publicas brasileiras ¢
de acolhimento as criancas e adolescentes que ndo conseguem arcar com os custos da
educacdo privada.

E o que esté disponivel a eles ¢ uma educagao publica sucateada pelo Estado que serve
aos interesses dos ricos que detém o lucro sobre a educagdo. E, dessa forma, o Estado, que
ndo ¢ progressista, jamais se colocaria em uma posi¢do de melhoria do ensino publico para
que os seus estudantes disputem com aqueles que pagam por isso. Além de tudo, muito menos
se colocaria no papel de implementar formas de incentivos a comunidade para participar de
conselhos deliberativos ou em posi¢des de horizontalidade nas decisdes.

Embora a disputa pelo governo seja dindmica, as lutas de movimentos sociais e de
grupos contra hegemonicos ja renderam conquistas importantes, como as politicas de agdes
afirmativas, existem governos eleitos com interesses contra essas politicas.

Por fim, a escola publica vem de um longo historico de lutas para qualificar,
democratizar e universalizar a educacdo. Dessa forma, € necessario se atentar aos projetos que

visam a destrui¢do de conquistas e reformas que ja aconteceram ao longo do tempo.
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