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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo investigar a percepg¢ado dos estudantes do Ensino
Médio 03 de Taguatinga-DF com relacdo ao estudo da Geometria. Em que foi
elaborado um questionario destinado aos estudantes, este questionario possui
carater misto sendo enquadrado como quantitativo e qualitativo. O questionario foi
elaborado buscando levantar informagdes sobre o ensino da Geometria, a motivacao
dos estudantes sobre o conteudo em questdo, a compreensdo da teoria da
Geometria, a abordagem dos professores no ensino da Geometria, possiveis
ferramentas didaticas para o auxilio no estudo da Geometria e as dificuldades
vivenciadas pelos estudantes nesse estudo. Nesse, também foram abordados temas
por meio da literatura académica existente sobre os trés seguintes temas: ensino de
Geometria no ensino médio, a percepgao dos estudantes acerca do ensino da
Geometria e o ensino relacionado ao cotidiano.

Palavras-chave: Geometria; Ensino de Geometria; Ensino Médio.



ABSTRACT

This work aims to investigate the perception of high school students 03 of
Taguatinga-DF in relation to the Geometry study. In which a developed guestionnaire
for students was elaborated. This questionnaire has a mixed character being framed
as quantitative and qualitative. The questionnaire was elaborated searching to raise
questions about the Geometry teaching, the students motivation about the content in
question, the understanding of the Geometry theory, the teachers approaching in the
geometry teaching, possible didactic tools to aid the geometry study and the
experienced difficulties lived by students in this study. In this study, also were
reached points through the existing academic literature about the following three
themes: geometry teaching in high school, the students' perception abou the
geometry and the Geometry teaching related to daily life.

Keywords: Geometry; Geometry teaching; High school.
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1 INTRODUGAO E JUSTIFICATIVA

Ao se pensar no estudo e aplicagdo da Geometria, deve-se retomar a sua
histéria. Estudos relatam que os Egipcios usavam a geometria, e dentre os varios
estudiosos da tematica podemos destacar Euclides de Alexandria, que é o fundador
da geometria Euclidiana que a mais de 2000 anos vem sendo aplicada e estudada
nas escolas do Brasil e do mundo (Basso,1991). Este trabalho se baseia na
Geometria Euclidiana Plana.

Tal area da matematica desempenha um papel importante na formacao dos
estudantes, proporcionando-lhes uma visdo abstrata e estruturada do espaco, além
de estimular o raciocinio l6gico e a capacidade de argumentagdo. No entanto, a
complexidade dos conceitos e a abstracdo envolvida podem tornar o ensino da
geometria desafiador tanto para os professores quanto para os estudantes.

A Geometria € uma area fundamental no curriculo escolar de matematica,
tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio. Porém, percebe-se que
muitos estudantes apresentam certa resisténcia ou dificuldades no estudo dessa
area da Matematica. O que gera grande preocupacgao pois, o ensino da Geometria é
fundamental para a construgao e desenvolvimento do raciocinio do estudante e além
de possuir um vasto campo de aplicagao pratica, permite que o educando construa
conhecimentos e os aplique ndo s6 no campo tedrico, mas também na vida cotidiana
(Fainguelernt, 2005).

A percepcao dos estudantes em relacdo ao estudo da Geometria pode ser
influenciada por diversos fatores, como a abordagem didatica adotada pelos
professores, a relevancia atribuida a disciplina, a compreensao da importancia
pratica da Geometria no cotidiano e a relacdo estabelecida entre a teoria e a pratica.
Compreender como os estudantes percebem e interpretam a Geometria é
fundamental para a elaboracdo de estratégias pedagdgicas que promovam uma
aprendizagem mais efetiva e uma maior motivacdo por parte dos estudantes
(Freitas,2013).

Portanto, compreender a percepg¢ao dos estudantes em relagdo ao estudo da
Geometria Euclidiana é essencial para identificar possiveis obstaculos e desenvolver
estratégias que promovam uma aprendizagem mais significativa e envolvente.

Diante do exposto, o presente Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) tem

como objetivo investigar a percepg¢ao dos estudantes do ensino médio em relagéo



ao estudo da Geometria, buscando compreender suas atitudes, opinides e desafios
enfrentados nesse tema. Por meio dessa pesquisa, busca-se fornecer subsidios
para a reflexdo e aprimoramento das praticas de ensino da Geometria, bem como
para o desenvolvimento de recursos didaticos mais adequados e eficazes.

A investigacdo acerca das percepgdes dos discentes do Ensino Médio sobre a
relevancia da Geometria em suas vidas cotidianas, auxilia na motivagdo e no
engajamento destes no processo de aprendizado.

Diante da relevancia do tema para profissionais da Licenciatura em
Matematica, este estudo visa investigar a percepcédo e o aprendizado dos
estudantes do ensino médio integrado da escola Centro de Ensino Médio 03 de
Taguatinga, com o intuito de identificar os principais desafios e oportunidades

percebidos pelos estudantes nesse tema a fim de melhorar a qualidade do ensino.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA
2.1 O ENSINO DE GEOMETRIA NO ENSINO MEDIO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagao Basica. Baseado nisso, o Ministério da Educagao envia
periodicamente os Parametros Curriculares Nacionais que sio elaborados
procurando construir referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas
as regides brasileiras. Levando aos jovens um conjunto de conhecimentos
socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao exercicio da
cidadania. O ensino da Geometria por sua vez, faz parte dos conteudos a serem
ministrados ao longo da vida académica do estudante brasileiro (FNDE/MEC, 2007).

Preocupado com a exceléncia e a efetividade da exposi¢cdo de conteudos e
assimilacdo dos estudantes, o Ministério da Educag¢ao por meio do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacéo produz materiais visando melhorar o processo de
aprendizagem escolar (FNDE/MEC, 2007).

Comparado a outras disciplinas ministradas, o ensino da Geometria € algo
desafiador e perante tal dificuldade, varios estudiosos se debrugcaram sobre a
tematica a fim de compreender as dificuldades no ensino da Geometria.

Existem inUmeros motivos para a marginalizagao do ensino da Matematica,
dentre eles podemos destacar a ma formacao dos professores, a maioria daqueles
que lecionam nao tem graduacéo e licenciatura em Matematica e devido a esse fato
a maioria ndo dominam o conteudo tdo bem quanto aqueles que cursaram a
disciplina. (Lorenzato, 1995).

Outro problema ligado ao ensino de Geometria, € o fato de a disciplina ser
apresentada como um conjunto de definicdes, propriedades, nomes e formulas,
sendo desvinculada a qualquer aplicagdo ou explicagao de natureza histérica ou
l6gica, o que facilitaria a sua compreensao pelos estudantes (Lorenzato, 1995).

Vale salientar que, dentro do conteudo programatico da Matematica a
Geometria é o ultimo assunto a ser tratado e ao observar os livros de Matematica a

Geometria também se encontra ao final do livro, portanto, diante disso normalmente
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acaba nao sendo abordada, seja pela questao de tempo ou seja pela necessidade
de aumentar a carga horaria de outros conteudos (Lorenzato, 1995).

Portanto, como vimos acima, o ensino da Geometria ndo deveria ser deixado
em segundo plano, visto que € fundamental para a formagdo académica e assim, a

Geometria também faz parte do cotidiano fora do ambiente escolar.

2.2 A PERCEPGAO DOS ESTUDANTES ACERCA DO ENSINO DA
GEOMETRIA

Com o advento da Matematica Moderna, o ensino passou a exigir do
estudante uma maior compreensao acerca dos simbolos e o distanciou um pouco da
realidade da vida cotidiana. Nota-se que nas salas de aula do Brasil afora sempre
se tem se o questionamento de “por que aprender determinada disciplina”. Diante da
dificuldade de compreensdo de temas relativamente complexos o académico se
desinteressa e acaba nao associando o conteudo da Geometria a sua vivéncia
cotidiana (Piaseski,2010).

O desempenho do Brasil no PISA revela uma realidade preocupante na area
de matematica, com apenas 27% dos estudantes atingindo pelo menos o Nivel 2 de
proficiéncia, uma marca significativamente inferior a média dos paises da OCDE,
estabelecida em 69%. Esse nivel basico implica na capacidade de interpretar e
reconhecer, sem instrugdes diretas, como resolver situagdes simples por meio da
representacdo matematica. Além disso, apenas cerca de 1% dos estudantes
brasileiros alcangaram alto desempenho em matematica, atingindo os Niveis 5 ou 6,
contrastando com a média da OCDE, que registra 9%. Esses resultados colocam o
Brasil em uma posi¢ao desafiadora em comparagao com outros paises, destacando
a real de medidas eficazes para melhorar a educacido matematica no pais (Brasil,
2022)

Um questionamento frequente dos académicos, é a importancia do estudo da
Geometria para a sua vida, e nem sempre o docente tem uma resposta pronta para
defender a necessidade da disciplina, diante dessa frequente problematica muitos
autores se debrugcaram nesse estudo. Uma justificativa para o grau de importancia
do estudo da Geometria seria que o pensar geométrico desenvolve o raciocinio
visual, 0 que melhora as habilidades do individuo em resolver situa¢des cotidianas

envolvendo superficie, areas e volumes. Além disso, a Geometria pode facilitar a
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capacidade de compreensdao e resolucdo de questbes de outras areas de
conhecimento humano (Lorenzato, 1995).

Muitas vezes o estudante egresso do ambiente escolar ndo compreende o
conteudo abordado pela Geometria e consequentemente nao consegue
correlaciona-lo a sua realidade. Sabe-se que quando a Geometria € compreendida,
estimula o estudante a observar, perceber semelhancas, diferengcas e solucionar
problemas (Silva, 2014).

Por sua vez, o uso de tecnologia dentro da sala de aula como recurso didatico
facilita o processo de aprendizagem. Recursos como desenhos, figuras
bidimensionais e tridimensionais podem ser usadas em prol da melhoria do
aprendizado. A interface tecnoldgica tem o papel de atuar como mediadora entre o
conhecimento do professor e o aprendizado do estudante (Pais, 2000).

Estudos mostram que a dificuldade em aprender a Geometria pelos
estudantes, é resultado da metodologia e da divergéncia de opinido do grau de
importancia do conteudo. Normalmente os professores lecionam matematica com
admiragdo pelo conteudo, enquanto os estudantes ndo conseguem ver o objeto de
estudo da mesma forma (Vianna, 2001).

Outro fato a ser destacado, € que para a compreensdo do conteudo
ministrado, no caso a Geometria, deve ser incorporada a vivéncia cotidiana e social
do aprendiz, visando assim, estabelecer conexdes e levando o discente a ter uma

postura ativa no decorrer do processo de aprendizagem.

(...) O significado matematico é obtido através do estabelecimento de
conexdes entre a idéia matematica particular em discussdo e os outros
conhecimentos pessoais do individuo. Uma nova idéia é significativa na
medida em que cada individuo é capaz de a ligar com os conhecimentos
que ja tem. As idéias matematicas formarao conexdes de alguma maneira,
ndo apenas com outras idéias matematicas como também com outros
aspectos do conhecimento pessoal. Professores e alunos possuirdo o seu
proprio conjunto de significados, Unicos para cada individuo (PONTE,
1997).

E por fim, sabe-se que o uso de ferramentas didaticas e a interdisciplinaridade
auxiliam na melhoria da visdo do académico acerca do conteudo apresentado. O
uso de materiais diversificados para demonstragao visual do conteudo geométrico
associado a interdisciplinaridade favorece a participagcao plena e estimula o senso
exploratério do educando (Novak, 2007).

Diante de todos os argumentos acima, nota-se que as novas tecnologias
podem assumir papel de destaque em sala de aula, auxiliando na didatica e

melhorando a compreensao do discente quanto as formulas e figuras geométricas
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apresentadas no estudo da Geometria. Nesse contexto, softwares especificos tém
se destacado como ferramentas valiosas para os professores da Educacao Basica.
Como exemplo tem o Geogebra e o Cabri Geometry, que sao softwares amplamente
utilizados, permitindo que os educadores criem ambientes interativos e dindmicos

para explorar conceitos geometricos.
2.3 O ENSINO RELACIONADO AO COTIDIANO

A realizagcdo deste projeto se justifica pela preocupagdo com a Educagao
Matematica aplicada ao cotidiano de nossos estudantes, no qual estes poderao
compreender que a Matematica tem importantes aplicacbes fora da sala de aula.

Podemos observar tal fato como consta no artigo a seguir:

(...)o ensino da matematica é fundamental para que o estudante
compreenda a realidade em que esta inserido, auxilia no desenvolvimento
de suas capacidades cognitivas e da confianga para enfrentar desafios,
ampliando seus recursos necessarios ao exercicio da cidadania, ao longo

do seu processo de aprendizagem. (CEZARIO, 2020)
Para a construcdo dos conceitos matematicos no contexto sécio-politico,

econdmico, tecnoldgico e cientifico, como relatado em (Ogliari, 2008) tem-se um
melhor entendimento e compreensdo da disciplina e da realidade em que esta
inserida, trazendo sentido para conteudos matematicos que até entdo estavam
desarménicos com os fatos cotidianos.

No Brasil, temos como um dos objetivos tragados pelo Ministério da Educagéao
a instrugdo da populagcédo jovem e adulta sobre a importadncia da Educacéao
Matematica e Financeira. Assim, buscando interferir de forma positiva na preparagao
do estudante para um futuro estavel e de sucesso.

Vale salientar que a matematica ndo pode ser limitada apenas como o estudo
e a definicao de férmulas, ela deve ser aplicada diretamente a realidade dos alunos,
sendo aplicada em suas vidas com situag¢des problemas (Nogueira, 2008).

No que diz respeito a interdisciplinaridade tem uma exigéncia ndo apenas no
ambito escolar, mas também as praticas relacionadas ao dia a dia. Com base em
(Terradas, 2011) para uma aplicagdo da interdisciplinaridade como pratica escolar,
deve-se atentar as diferentes perspectivas dos estudantes. Assim, podemos notar as

formas agregadoras da pratica da interdisciplinaridade na Educacéao Escolar.
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Com a evolugdo da tecnologia, a educagao matematica ndo poderia ficar
aquém desse mundo. E possivel que se utilize de tecnologia digital para aplicar a
Geometria ao cotidiano auxiliando o docente a repensar a sua pratica de ensino,
aprimorando assim o aprendizado dos discentes (Moras, 2015).

Outro fato a ser considerado, é que o uso de materiais didaticos e de recursos
tecnologicos motivam tanto os docentes quanto os discentes no ensino e
aprendizado de matematica. Estudiosos afirmam que o uso de materiais didaticos
ameniza as dificuldades dos discentes no aprendizado (Pais, 2000).

A Geometria esta constantemente presente na vida das pessoas. Podemos
observar no ambiente em que estamos inseridos que é possivel notar diversas
formas geométricas (cubos, esferas, tridngulos, retangulos, cilindros entre outros) e
com isso temos o amplo material de estudo relacionado a Geometria Espacial
relacionados aos itens que compde o espacgo fisico que nos cerca. Através de
questionamentos podemos apresentar as percepgdes dos estudantes com relagao a
presenca da geometria no cotidiano, fato este que sera tratado neste estudo.

3 METODOLOGIA

Foi desenvolvida uma pesquisa com perguntas objetivas e subjetivas,
classificada assim segundo GIL (Gil,2022) como mista, visto que a modalidade mista
de pesquisa se trata da forma de pesquisa que soma os elementos de pesquisa
qualitativa e quantitativa buscando aprofundar o entendimento e a relagdo dos
resultados. O questionario foi aplicado para 49 estudantes de 147, na escola Centro
de Ensino Médio 03 de Taguatinga, no turno matutino, sendo a faixa etaria dos
estudantes de 15 a 17 anos.

O questionario aplicado esta disponivel no Apéndice — A, intitulado como:
“Percepcgédo dos estudantes de ensino médio sobre o estudo de geometria”. Este
teste foi desenvolvido pelo autor, fazendo perguntas relacionadas ao tema de estudo
proposto, no caso a Geometria, contextualizando-a com o cotidiano, com as
aplicagbes e com as percepgdes dos estudantes com relagdo ao ensino dessa area
da Matematica. Levando em consideragdo aos parametros para a as perguntas
segundo a literatura pertinente como consta em Gil, 2022.

O teste possui 10 perguntas de multipla escolha que agregam o estudo de
forma quantitativa, sendo que 3 dessas questdes possuem a modalidade dissertativa
como opgao de resposta, o que gera assim, o carater qualitativo. Vale ressaltar que,

os meétodos qualitativos e quantitativos ndo se excluem. Mesmo que tenham
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caracteristicas distintas, os métodos contribuem com o trabalho de pesquisa levando
em consideragdo a mistura de procedimentos de cunho racional e intuitivo
agregando uma maior abrangéncia do caso estudado. Portanto, €& possivel
diferenciar o enfoque qualitativo do quantitativo, porém estes ndo se anulam (Pope &
Mays, 1995, p.42).

Os dados foram tabulados e organizados em rol, no qual foi possivel elaborar
tabelas de frequéncia e graficos para a analise dos dados coletados. Foram
levantadas as respostas abertas incluidas pelos estudantes. Com isso, foi possivel

relacionar os dados levantados com a literatura existente a respeito do tema.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Apods a aplicacao, as respostas foram tabuladas e a partir dessa contagem foi
possivel realizar a analise e comparacao dos dados obtidos. Durante o levantamento
do questionario foram observadas as alternativas escolhidas que mais apareciam,
sendo que os estudantes estavam livres para escolher mais de uma opg¢do. Além
disso, algumas perguntas tinham uma alternativa denominada como outras e, dessa
forma, possibilitou que fosse escrita uma resposta fora das alternativas.

A primeira pergunta do questionario indagava “Vocé acha que o ensino de
Geometria € importante para o seu desenvolvimento académico?” e cerca de
69,38% das respostas foi alternativa “b” que afirma “Sim, mas nao considero tao
importante quanto outras disciplinas”. Aproximadamente 16,32%, a opg¢ao “Sim, é
fundamental para o meu desenvolvimento académico” e, por fim = 14,28% a ultima

opcgao “Nao, acredito que outras disciplinas sdo mais relevantes”.
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Grafico 1 — Pergunta 1
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A segunda pergunta “Como vocé descreveria sua experiéncia geral com o
aprendizado de Geometria até agora?” questiona os estudantes sobre seu processo
de ensino-aprendizagem em relagdo a Geometria. A maioria das respostas, cerca de
55,55%, acredita que “Mais positiva do que negativa, mas ainda enfrento alguns
desafios”. Cerca de = 29,62% estudantes, optaram por “Negativa, tenho dificuldades
em compreender os conceitos e aplica-los” e apenas = 14,81%, a opgao “Muito
positiva, sinto que compreendo bem os conceitos e os aplico em problemas”.
Demonstrando que uma pequena parte dos estudantes se sente confortavel com o

conteudo. Houveram estudantes que optaram por mais de uma alternativa.

Gréfico 2 — Pergunta 2
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Pergunta 02
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Fonte: dados da pesquisa

A pergunta 3 interrogava “Quais séo os principais desafios que vocé enfrenta
ao aprender Geometria?” Aproximadamente 48,21% das respostas foi “Resolucéo
de problemas”, mostrando a dificuldade de utilizar a Geometria como uma
ferramenta. Empatados com =23,21% das respostas, temos as opcoes
“Compreensao dos conceitos.” e “Relacionar a Geometria com situagbes do
cotidiano”. Nessa questao foi colocada uma alternativa denominada como “Outros” e
com espaco para os alunos escreverem suas respostas, essa alternativa foi
marcada trés vezes, porém nenhuma foi especificada, =5,37% dos alunos optaram

por esta resposta.
Grafico 3 — Pergunta 3
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A quarta pergunta “Quais aspectos da Geometria vocé considera mais
interessantes?” obteve cerca de 54,9% de marcagbes “Aplicagbes praticas na
arquitetura, design, etc.”, mostrando o interesse dos estudantes pelo estudo da
Geometria através da contextualizagdo com o mundo real. Aproximadamente
21,56% apontamentos da resposta “Teoremas e demonstracbes” e =15,68%
“Propriedades das figuras geométricas”. Em que =7,84% dos alunos marcaram
“‘Outros” e apenas uma vez foi especificada com a seguinte resposta “nenhum”
apresentando que este aluno ndo acha a geometria interessante em nenhum

aspecto.

Grafico 4 — Pergunta 4
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Para a quinta pergunta “Em que medida vocé acredita que a Geometria esta
relacionada com o mundo real?”, foi obtido cerca de 58,33% das respostas
“Parcialmente relacionada, algumas aplicagdes sdo mais evidentes do que outras”,
demonstrando que os estudantes tém uma relacdo da Geometria com aplicacoes,
porém com uma relevancia moderada. Obteve 25% de apontamentos “Pouco
relacionada, ndo vejo muitas conexdes com situagcbes do dia a dia” demonstrando
que consideravel parte dos alunos nao veem muitas ligagcbes da Geometria com o

cotidiano. Por fim teve aproximadamente 16,67% respostas “Totalmente relacionada,
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vejo aplicagdes praticas em varios campos” apresentando que a menor parcela dos

estudantes veem uma total aplicacdo da Geometria na pratica.

Grafico 5 — Pergunta 5
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A sexta pergunta foi “Vocé se sente confiante ao resolver problemas de
Geometria?” em que = 57,14% das respostas foram “As vezes, depende da
complexidade do problema", apresentando que a maioria dos estudantes com parte
das situacdes problemas envolvendo Geometria dependendo da complexidade. Em
= 32,65% das respostas foram “Nao, sinto-me inseguro e com dificuldade para
resolver problemas”, onde uma consideravel parcela dos estudantes ndao se sente
confidvel para resolver problemas de Geometria. Por fim = 10,20% das respostas

foram “Sim, sinto-me confiante e seguro na resolugéo de problemas”, demonstrando
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que a menor parte dos estudantes tem total confianga com relagao a resolugao de

problemas de Geometria.

Grafico 6 — Pergunta 6
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A sétima pergunta foi “Vocé acha que as aulas de Geometria oferecem
atividades praticas o suficiente para aplicar os conceitos aprendidos?” em que =
45,65% respostas foram “Nao, sinto falta de atividades praticas para aplicar os
conceitos”, apresentando que a maioria das respostas foi o relato da falta de
atividades praticas para aplicar os conhecimentos teéricos aprendidos. Em que =
34,78% das respostas foram “Algumas vezes, gostaria que houvesse mais
atividades praticas”, apontando a necessidade dos estudantes para que acontecam

com maior frequéncia as atividades praticas relacionadas a Geometria. E por fim, =
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19,57% “Sim, as atividades praticas sdo frequentes e uteis” em que uma menor

parcela diz que as atividades praticas sao suficientes no ensino da Geometria.

Gréfico 7 — Pergunta 7
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A oitava pergunta foi “Quais recursos (como livros, videos, jogos, etc.) vocé
utiliza para auxiliar seu aprendizado em geometria?”, onde = 43,40% das respostas
foram “Videos explicativos online.”, o que mostra que a maior parte busca videos
online para esclarecimento do conteudo. J&4 = 26,42% das respostas foram
“Aplicativos ou jogos interativos” apontando a importancia que os alunos dao para
aplicativos e jogos relacionados ao aprendizado. = 13,21% das respostas foram
“Livros didaticos” em que apresenta a importancia do material didatico para o ensino.
=~ 942% dos estudantes optaram por outros e apenas dois estudantes
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complementam, um respondeu “aulas na escola” mostrando que apenas as aulas da
escola sao utilizadas por ele como objeto de estudo, ja o segundo estudante
respondeu “nenhum” mostrando que este estudante ndo busca recursos para
auxiliar o seu aprendizado. Por fim = 7,55% das respostas apontaram “Nao utilizo
nenhum recurso adicional” mostrando que temos casos de estudantes que néao
buscam nenhuma forma de recurso para auxilio do aprendizado de Geometria.

Alguns alunos optaram por ndo responder este item do questionario.

Grafico 8 — Pergunta 8
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A nona pergunta foi “Vocé acredita que a abordagem utilizada pelos
professores no ensino de Geometria € eficaz?” em que a alternativa que obteve =
76,09% das respostas foi “Em parte, depende do professor e da forma como ele
ensina” mostrando que a grande maioria dos estudantes relata que dependendo do
professor se tem a eficacia do ensino da Geometria. Teve = 15,22% das respostas a
alternativa que fala “Nao, a abordagem utilizada pelos professores néo é eficaz’,
apontando uma necessidade de uma busca pela eficacia dos professores para a

abordagem aplicada no ensino da Geometria. E por fim = 8,70% das respostas foi
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“Sim, os professores utilizam uma abordagem eficaz que facilita a compreensao”,
em que relata que alguns estudantes aprovam a eficacia do ensino da Geometria

aplicada pelo professor.
Grafico 9 — Pergunta 9
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Fonte: dados da pesquisa

A décima pergunta foi “O que vocé acredita que poderia ser feito para
melhorar o ensino de Geometria e torna-lo mais interessante”, onde = 24,66% foi a
escolha da alternativa “Oferecer mais oportunidades de experimentacédo e
exploragao visual na aprendizagem de Geometria” mostrando que a maioria sugere
que aumente a experimentacao e exploracao visual na aprendizagem da Geometria.
Aproximadamente = 23,29% das respostas foram para a alternativa “Promover
atividades em grupo e projetos que envolvam a aplicagdo dos conceitos de
Geometria”, que sugere que realizem atividades em grupo e projetos com aplicagdes
da Geometria. Ja = 20,55% das respostas foram “Utilizar recursos digitais, como
simulagées e animagdes, para ilustrar conceitos geométricos" apresentando um
anseio dos estudantes para utilizagdo de recursos digitais para o ensino da
Geometria. Ja em = 17,81% das respostas foi “Incluir jogos educativos e desafios
geomeétricos para tornar o aprendizado mais interativo” em que os alunos gostariam
que incluissem jogos e desafios para tornar o estudo de geometria mais interativo.
Por fim = 13,70% foi a alternativa “Introduzir exemplos praticos e aplicados.” onde os

alunos sugerem que sejam introduzidos exemplos praticos.
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Grafico 10 — Pergunta 10
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A literatura, como visto anteriormente, demonstra o papel importante da
Geometria na formagcao dos estudantes. A Geometria engloba o estudo de formas,
curvas, figuras, considerando suas propriedades e aplicagdes no cotidiano. Sendo
essencial para o desenvolvimento do pensamento espacial, estimulo do raciocinio
l6gico, aplicagbes praticas, desenvolvimento de habilidades visuais e a criatividade
dos discentes. Porém, muitas vezes estes ndo compreendem como o conteudo pode
agregar em seu processo de aprendizagem.

Os resultados da analise de dados mostram que cerca de 69,38% das
respostas foram que os alunos nao consideram a Geometria tdo importante quanto
as outras areas da Matematica. A maioria, cerca de 61,22%, acredita que sua
experiéncia com a disciplina foi mais positiva do que negativa, porém ainda enfrenta
desafios. Em relagdo aos desafios, aproximadamente 48,21% acreditam que a
resolucdo de problemas € um dos maiores enfrentamentos. E ao pensarem em
como a Geometria pode estar relacionada ao cotidiano, a maioria das respostas foi
pela alternativa mais clara, aplicagdes praticas na arquitetura, design, etc.

Ao serem questionados se nas aulas de geometria é possivel aplicar
conceitos em situacodes praticas, =45,65% das respostas mostram que os estudantes
sentem falta de mais atividades praticas, seguindo uma tendéncia almejada pela
educagao brasileira. Nota-se que ao serem perguntados sobre recursos auxiliares,
temos como maioria 0 uso de tecnologias, através de videos explicativos online e
aplicativos interativos. Além disso, cerca de 76,09% das respostas acreditam que o
professor e a sua metodologia influenciam seu aprendizado.

Quando questionados quais aspectos da geometria o estudante considera
mais interessante, cerca de 54,9% optaram na resposta que pela resposta que
apresenta a aplicagdo pratica da geometria em profissbes que as relacionam,
mostrando assim que uma possivel relagcdo entre a matematica e seu uso pratico em
profissdes tornam a disciplina mais interessante.

Ao questionar aos estudantes se eles tém a percepg¢ao de que a geometria
esta relacionada ao cotidiano foi obtido que cerca de 58,33% dos estudantes tem
uma percepgao parcial com relagdo a aplicacao da geometria, demonstrando que
estes tém capacidade de identificar a geometria em certas ocasides logo podendo

trazer estas situacdes para dentro da sala de aula.
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Foi questionado aos estudantes se eles se sentiam confiantes para resolver
problemas de geometria, foram obtidos aproximadamente 57,14% das respostas
que que dependendo do caso os alunos tem confianga para resolver problemas, o
que apresenta que a maioria dos estudantes tem uma certa afinidade para resolver
problemas de geometria.

Ao questionar quais recursos o estudante utiliza para o auxilio da geometria
cerca de 43,40% estudantes utilizam de ferramentas tecnolégicas com videos online
para o auxilio do Ensino, demonstrado a grande afinidade dos estudantes com
relagdo aos meios tecnoldgicos e midias, podendo assim serem mais abordados no
Ensino.

por fim foi questionado ao estudante qual seria a sugestdo para o e melhorar
o Ensino da geometria, e as alternativas mais escolhidas foram que se promova uma
maior exploracao visual no aprendizado, promover projetos que buscam a aplicagao
da geometria e a utilizagdo de recursos digitais. Com isso os alunos mostram
precisar de uma disciplina mais integrada com o cotidiano e buscando a visualizagao
fisica dos problemas envolvendo geometria, podendo o professor utilizar meios
digitais para atingir este objetivo.

Este estudo apresenta algumas respostas quanto a percepgédo dos
estudantes do Centro de Ensino Médio 03 de Taguatinga sobre o estudo da
Geometria. Deste modo é possivel, dentro das capacidades da instituicado de ensino,
desenvolver uma estratégia para melhorar a relagdo dos estudantes com o tema,
impactando positivamente a pratica docente. O estudo da Geometria na educagao
dos estudantes é importante para além do desenvolvimento do pensamento
matematico, mas também para o desenvolvimento de habilidades cognitivas, visuais,
|6gicas e criativas. Assim, forma um pilar no processo de ensino-aprendizagem que

transforma o individuo.
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APENDICE A — PERCEPGAO DOS ESTUDANTES DE ENSINO MEDIO
SOBRE O ESTUDO DE GEOMETRIA

PERCEPGAO DOS ESTUDANTES DE ENSINO MEDIO SOBRE O
ESTUDO DE GEOMETRIA

01. Vocé acha que o ensino de Geometria é importante para o seu desenvolvimento
académico?

a) Sim, é fundamental para o meu desenvolvimento académico.

b) Sim, mas n&o considero tdo importante quanto outras disciplinas.

c) Nao, acredito que outras disciplinas sdo mais relevantes.

02. Como vocé descreveria sua experiéncia geral com o aprendizado de Geometria até
agora?
a) Muito positiva, sinto que compreendo bem os conceitos e os aplico em problemas.

b) Mais positiva do que negativa, mas ainda enfrento alguns desafios.
c) Negativa, tenho dificuldades em compreender os conceitos e aplica-los.

03. Quais sao os principais desafios que vocé enfrenta ao aprender Geometria?
a) Compreenséo dos conceitos.

b) Resolucao de problemas.

c) Relacionar a geometria com situagdes do cotidiano.

d) Outros (por favor, especifique):

04. Quais aspectos da Geometria vocé considera mais interessantes?
a) Propriedades das figuras geométricas.

b) Teoremas e demonstragdes.

c) Aplicagbes praticas na arquitetura, design, etc.

d) Outros (por favor, especifique):

05. Em que medida vocé acredita que a Geometria esta relacionada com o mundo
real?

a) Totalmente relacionada, vejo aplicagbes praticas em varios campos.

b) Parcialmente relacionada, algumas aplicagdes sdo mais evidentes do que outras.

¢) Pouco relacionada, nao vejo muitas conexdes com situagdes do dia a dia.

06. Vocé se sente confiante ao resolver problemas de Geometria?
a) Sim, sinto-me confiante e seguro na resolugao de problemas.

b) As vezes, depende da complexidade do problema.

c) Nao, sinto-me inseguro e com dificuldade para resolver problemas.

07. Vocé acha que as aulas de Geometria fornecem atividades praticas o suficiente
para aplicar os conceitos aprendidos?

a) Sim, as atividades praticas sao frequentes e uteis.

b) Algumas vezes, gostaria que houvesse mais atividades praticas.
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c) Nao, sinto falta de atividades praticas para aplicar os conceitos.

08. Quais recursos (como livros, videos, jogos, etc.) vocé utiliza para auxiliar seu
aprendizado em Geometria?

a) Livros didaticos.

b) Videos explicativos online.

c) Aplicativos ou jogos interativos.
d) Outros (por favor, especifique):

e) Nao utilizo nenhum recurso adicional.

09. Vocé acredita que a abordagem utilizada pelos professores no ensino de
Geometria é eficaz?

a) Sim, os professores utilizam uma abordagem eficaz que facilita a compreenséo.
b) Em parte, depende do professor e da forma como ele ensina.
c) Nao, a abordagem utilizada pelos professores nao é eficaz.

10. O que vocé acredita que poderia ser feito para melhorar o ensino de Geometria e
torna-lo mais interessante?

a) Introduzir exemplos praticos e aplicados.

b) Utilizar recursos digitais, como simulagdes e animagdes, para ilustrar conceitos
geométricos.

c) Promover atividades em grupo e projetos que envolvam a aplicagdo dos conceitos de
geometria.

d) Oferecer mais oportunidades de experimentagao e exploragao visual na aprendizagem de
geometria.

e) Incluir jogos educativos e desafios geométricos para tornar o aprendizado mais interativo.
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