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RESUMO

Este texto € um relato de experiéncia do curso de Licenciatura em Educacao
Profissional e Tecnoldgica, do Instituto Federal de Brasilia, Campus Samambaia. Tem
por objetivo geral analisar se a “autonomia” proposta por Freire no livro Pedagogia da
Autonomia € utilizada nas metodologias dos professores do Campus Samambaia. Como
objetivos especificos, apontar as semelhancas e diferencas entre as metodologias de
Freire, Libaneo e Saviani com relacdo a autonomia dos alunos, e identificar se essa
autonomia foi incentivada em todos os semestres da licenciatura. Metodologicamente,
utiliza-se de pesquisa de cunho bibliogréafica e experimental. Como resultados foi
percebido que os professores do Campus utilizam de metodologias que facilitem o
ensino-aprendizagem e possibilitam essa autonomia tdo defendida por Freire. Sendo
possivel responder a um questionamento pessoal que surgiu na elaboracéo dos planos de
aula para o curso FIC (Formacéo Inicial e Continuada), que seria como dar uma aula
aplicando metodologias mais adequadas e que facilite o ensino-aprendizagem. Esta
pesquisa tem por objetivo apresentar uma revisao de literatura referente ao incentivo a
autonomia e ao protagonismo do discente, a partir do curriculo. Para tal, realizamos um
estudo qualitativo, considerando as orientacdes do estdgio curricular, analise e
inferéncia dos resultados da pesquisa. Dentre os principais resultados, destacamos sobre
o curriculo: possui marcas multirreferenciais que acentuam o seu carater dinamico e
interativo; precisa levar em consideracdo as caracteristicas dos individuos, concedendo
0 protagonismo desses no respectivo desenvolvimento formativo; e, por fim,
entendemos que o curriculo que leva a autonomia precisa pautar-se no didlogo e na
formacdo do pensamento critico. Dessa maneira, indicamos como consideracfes finais
que os estudos curriculares se recobrem de certa complexidade no contexto
contemporaneo, e carecem de ser abordados e considerados no nucleo das ciéncias da

educacdo e das ciéncias sociais.

Palavras-chave: Praticas pedagdgicas; Paulo Freire; Autonomia.



ABSTRACT

This is an experience report of the Degree in Professional and Technological Education
at the Federal Institute of Brasilia, Campus Samambaia. The general objective was to
analyze whether the autonomy proposed by Freire in the book Pedagogia da Autonomia
is used in the methodologies of the teachers at Campus Samambaia. As specific
objectives, point out the similarities and differences between the methodologies of
Freire, Libaneo and Saviani in relation to the students' autonomy and identify if this
autonomy was encouraged in all semesters of the degree. Methodologically, it uses
bibliographic and experimental research. As a result, it was noticed that the Campus
teachers use methodologies that facilitate teaching and learning and enable this
autonomy so defended by Freire, being possible to answer a personal question that arose
in the elaboration of the lesson plans for the FIC that would be like teaching a class.

applying more appropriate methodologies and facilitating teaching-learning.

Keywords: Pedagogical practices; Paulo Freire; Autonomy.
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1- INTRODUCAO

Este relato é o resultado da experiéncia formativa na Licenciatura em Educacdo
Profissional e Tecnoldgica, do Instituto Federal de Brasilia, Campus Samambaia. E uma
discussdo da autonomia no trabalho do docente, contextualizando o material de estagio
como base dessa pesquisa-agédo do relato de experiéncia.

De acordo com o Projeto do Curso de Licenciatura em Educagao Profissional e
Tecnoldgica (2018), o Campus Samambaia foi criado em 2008, por meio da Lei 11.892.
A unidade oferece formacdo técnica nas areas de Construcdo Civil, Meio Ambiente e
Producdo Moveleira, além da Licenciatura em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
para aqueles que ja possuem alguma graduacéo.

Esse relato se justifica por uma busca pessoal de uma educacdo mais auténoma,
mais voltada para a educacdo progressista com tendéncia libertadora, onde o foco € o
proprio estudante, e o professor faz parte dessa mediacdo do ensino-aprendizagem,
conforme Freire (1997). Tem como base o0s estagios supervisionados em que foram
oferecidos durante o curso, divididos em quatro etapas: observacGes realizadas no
ensino subsequente e no ensino técnico; entrevistas semiestruturadas realizadas com
alunos do préprio Campus; elaboracdo do plano do curso de Formacdo Inicial e
Continuada (FIC), a partir do conhecimento adquirido com estagio um e dois e; a

intervencao, ministrando aulas no curso elaborado na terceira etapa.

2 - OBJETIVO GERAL

Teve por objetivo geral analisar se a autonomia proposta por Freire no livro
Pedagogia da Autonomia é utilizada nas metodologias dos professores do Campus
Samambaia. Como objetivos especificos, apontar as semelhancas e diferencas entre as
metodologias de Freire, Libaneo e Saviani com relacdo a autonomia dos alunos, e
identificar se essa autonomia foi incentivada em todos 0s semestres da licenciatura.

Metodologicamente, optou-se por uma pesquisa de cunho bibliografica e
experimental, com vistas a conversar com autores de cunho marxista, dialogando com
as bases sociais e a representacdo de métodos de acordo com a experiéncia da
autonomia no processo de formacdo do discente para a docéncia académica. Lakatos e

Marconi (2003) explicam que “a pesquisa bibliogréafica tem por finalidade colocar o
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pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre
determinado assunto”.

Esse relato de experiéncia em conversacdo com o curso de licenciatura em
educacédo profissional e tecnoldgica para graduados ndo licenciados teve por base uma
analise bibliogréfica, fundamentalmente, a Pedagogia da Autonomia, de Paulo Freire, e
as vivéncias nas disciplinas de estagio; com relatos da bagagem e angariacdo dos
autores marxistas e a formagéo docente no pleito da autonomia do conhecimento. Com
relacdo entre as metodologias entre as abordagens de métodos educacionais e a relagcdo
da préaxis, com o desenvolvimento cognitivo das abordagens do conhecimento e suas
correlagdes autbnomas.

A consciéncia critica, como salienta Freire (1993), ndo € uma competéncia cuja
posse é desejada para as classes oprimidas, mas antes € razdo que fundamenta sua
dominacgdo. Assim, a autonomia intelectual, na medida em que néo é alcancada, reforca
0s processos que obedecem a interesses egoistas; a pedagogia que parte “dos interesses
egoistas dos opressores, egoismo camuflado de falsa generosidade, faz dos oprimidos
objetos do seu humanitarismo, mantém e encarna a propria opressdo. E instrumento de
desumanizag¢do.” (FREIRE, 1993, p. 41).

Gongalves (2003, p.66) aponta que a pesquisa experimental pode ser definida
como “aquela que se refere a um fendmeno que ¢ reproduzido de forma controlada,
submetendo os fatos a experimentacdo (verificacdo), buscando, a partir dai, evidenciar
as relagdes entre os fatos e as teorias”.

A interacdo do individuo com o meio ambiente é, pois, tdo importante quanto 0s
atributos do ambiente no qual o sujeito se encontra. O caminho em direcdo a autonomia
intelectual pode ser facilitado se o aluno encontra objetos de incentivo. Eles podem ser
desde a postura critica dos professores, a relacdo com os colegas, até as caracteristicas
que compdem as praticas docentes e curriculares responsaveis por delinear o dia-a-dia

em sala de aula.
2.1 - Objetivos Especificos

. Realizar a reflexdo historica em relacdo a formacdo dos educandos e a
concregdo da realidade contemporanea da educacdo, com as distorgdes entre as

modalidades educacionais e ofertas nessa relagdo normativa e curricular da educagéo.
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. Manter a autonomia, j& que os estudantes sdo formados para o
trabalhado. Uma educagéo alienada, que forma os futuros trabalhadores como seres
unilaterais, especializados, que ndo estdo interessados nas consequéncias de sua
atividade para os demais seres humanos, mas estdo preocupados apenas com o salario

que recebem apos a atividade.

. Analisar se a metodologia da autonomia era trabalhada por meio das
avaliacOes académicas, com planos de agdes em modelos de aprendizagem.

3-MARCO TEORICO

S&o diversas as tendéncias pedagdgicas, porém, o foco deste trabalho sera
comparar as tendéncias trabalhadas por Freire, Saviani e Libaneo, e 0s possiveis
didlogos na préaxis educacional, nos modelos contemporéneos da educacéo basica.

A pedagogia historico-critica considera a educagdao como “o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
historica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2011, p. 13). Sua
construcdo, ainda em processo, representa um avanco para 0 campo educacional
brasileiro, por sustentar que apenas mediante o dominio do conhecimento socialmente
produzido sera viabilizada a transformacdo social com a eliminacdo dos privilégios
existentes e a efetiva concretizacdo dos principios democraticos.

Freire (1997) esclarece que o homem ndo nasce homem, que ele se forma
homem, e isso acontece pelo convivio e vivéncia com outros seres humanos inseridos
dentro de um contexto sociocultural. Pelo contexto historico-social, 0 homem se torna
diferente dos animais, pois possui a capacidade de ser um ser consciente de sua propria
historia e um ser critico neste processo.

A didspora educacional e o pensamento marxista, reformulacdo social do
conhecimento, com verbalizacdo da fala e do questionamento humanos, os porqués da
educacdo autbnoma e qual processo formativo de realizacdo da pratica docente e a
formacdo de educandos e educadores no contexto da autonomia didatica.

Para Libaneo (2010), a tendéncia critico-social propde uma educacdo vinculada
a realidade econ6mica e sociocultural dos educandos, ligando ensino e acédo
transformadora da realidade, acdo e reflexdo, prética e teoria. Sendo assim, essa

tendéncia busca atrelar as condi¢cBes econdmicas, social e cultural dos alunos
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trabalhando assim com a realidade e vivéncias deles buscando vincular teoria e prética
com o que ja conhecem.

Saviani (2011, p. 137) também fala do método e das relagdes de trabalho e, para
ele, o método é um mecanismo pelo qual o professor pode ter sua pratica embasada com
tipos de abordagens que o mesmo ira aplicar em sala, principalmente no que se refere
aos contetdos disponibilizados para os educandos como ferramenta de aprendizagem.
Ele também afirma que o trabalho ndo é qualquer tipo de atividade, mas uma acéao
adequada a finalidade a qual possui uma acéo intencional

O discurso do senso comum enquanto materializagdo do pensamento dominante
trata ndo de apresentar uma das possiveis maneiras de ver o mundo, mas, antes, os fatos
como estaticos, determinantes de uma realidade dada e, através de métodos
aparentemente imparciais, direcionando a compreensdo das pessoas a ideia de que ha
solugdes simples para problemas complexos.

A tendéncia pedagogica historica critica proposta por Saviani (lbid.) visa
estimular a atividade e a iniciativa do professor, e também favorecer o didlogo entre os
alunos e dos alunos com o professor, sem deixar de valorizar o didlogo com a cultura de
vida gque os alunos possuem. Devem ser considerados 0s interesses dos alunos, o ritmo
de aprendizagem e o ritmo de desenvolvimento psicopedagdgico sem esquecer a
sistematizacdo logica dos conhecimentos, sua ordenacdo e gradacdo para efeitos do
processo de transmissao e assimilacdo dos conteddos cognitivos.

Saviani (Ibid.) diz que quando se fala de “grada¢do”, o professor e os alunos
estdo em diferentes niveis de compreensdo dos conteddos, ja que teoricamente o
professor sabe mais que o aluno e, por isso, esta na condicdo de ensinar os contetdos de
uma forma critica, e com isso ha um crescimento e desenvolvimento dos alunos. Diante
disso, ele propde, através de suas tendéncias pedagogicas, uma educacdo vinculada a
realidade econémica e sociocultural dos alunos, conectando o ensino a uma reflexéo e
posteriormente a uma acdo transformadora da realidade e da prética social.

Saviani (Ibid., p. 87) apresenta diferentes tipos de saber ou de conhecimento, tais
como: conhecimento sensivel, intuitivo, afetivo, conhecimento intelectual, l6gico,
racional, conhecimento artistico, estético, conhecimento axiol6gico, conhecimento
religioso e, mesmo, conhecimento pratico e conhecimento teoérico. Diversos saberes e
conhecimentos que devem ser trabalhados para uma melhor aprendizagem.

Saviani (Ibid.) argumenta que o homem necessita produzir continuamente sua

propria existéncia, diferente dos outros animais, que se adaptam a realidade natural
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tendo a sua existéncia garantida. Para isso, no lugar de se adaptar a natureza, ele deve
adaptar a natureza a si, transformando-a. Isso é feito pelo trabalho e é o trabalho que
diferencia 0 homem dos outros animais.

A analise se constitui, segundo esta perspectiva, dialeticamente — por meio de
constantes atualizagcBes dos sentidos de memorias ja estabilizadas. Isso sugere que 0
sujeito ndo é a origem do sentido, mas antes, os sentidos sdo fundados na medida em
que memorias sdo reviradas, conceitos sdo silenciados e € trazido a baila, o equivoco
gue nos constitui.

O professor, através de sua pratica pedagdgica, pode levar em consideracao os
interesses e as vivéncias, os diferentes ritmos de aprendizagem, e, também, o
desenvolvimento psicopedagdgico de seus alunos. A educacdo é um dos mecanismos
pelos quais se molda uma sociedade: ou para manter o status quo, ou a educagédo
possibilita que professores e alunos sejam pessoas criticas-sociais no ambiente a que
pertencem.

De Oliveira; Libaneo; Toschi (2017) defendem que os curriculos dos cursos de
licenciatura deviam abranger as seguintes matérias pedagdgicas: psicologia da
educacdo, didatica, estrutura e funcionamento do ensino de 2 grau e pratica de ensino,
sob a forma de estagio supervisionado. Para eles, como as transformacdes da sociedade
ndo estdo fora da realidade, os professores ndo podem dominar apenas saberes e
competéncias docentes, mas devem se inteirar dos formuladores das politicas e
diretrizes, atuando de forma critica nas transformacdes da escola. Deve saber sobre o
capitalismo, a globalizacdo e as tecnologias, pois sdo meios dominadores que Sao
utilizados como um meio de apropriacdo. Entretanto, os autores possuem esperanga na

escola publica com relagdo a um ensino mais democratico e mais igualitario.

3.1 - Conceito de autonomia na perspectiva filosofica

Em seu debate com a ortodoxia soviética, Castoriadis tece reflexdes acerca das
relacBes entre praxis e projeto, sublinhando que a primeira nocdo esta indubitavelmente
relacionada a ideia de que os outros sao visados como seres autdonomos e “considerados
como o0 agente essencial do desenvolvimento de sua propria autonomia, [pois] a
verdadeira politica, a verdadeira pedagogia, a verdadeira medicina, na medida em que

algum dia existiram, pertencem a praxis” (Castoriadis, 1991, p. 94).
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Mas na praxis a autonomia dos outros nao € um fim, ela é sempre um comeco,
pois ndo é finita. Existe uma relacdo intrinseca entre o que é visado — o
desenvolvimento da autonomia — e aquilo por que ela é desejada em seu exercicio, pois

ambos os desejos constituem dois momentos de um mesmo processo.

Ao questionar o conceito de projeto revolucionario preconizado pela ortodoxia
soviética, o autor sublinha que as politicas liberais tratam os “homens como coisas a
partir de suas propriedades e de suas relagdes supostamente conhecidas” (Castoriadis,
Ibid., p. 96). No advento de uma nova etapa histdrica instaurada pela emergéncia do
socialismo soviético, 0 que se denomina como politica revolucionaria passa a ser a
praxis que orienta a sociedade de modo a permitir a autonomia de todos, porém,
podemos concordar “facilmente (sob condi¢cdo de verificagdo de algumas poucas fases
da histdria) que tal politica nunca existiu até hoje. Como e por que poderia ela existir
agora? Sobre o que poderia apoiar-se?” (Castoriadis, Ibid., p. 96). A resposta a essa
pergunta nos remete a discussao do préprio contetdo do projeto revolucionario, que é
precisamente a reorganizacao e a reorientacdo da sociedade pela acdo autbnoma dos
homens.

Histérica da autonomia ndo pode ser confundida com a ideia de liberdade
abstrata registrada nos principios liberais que permeou até mesmo 0 marxismo, pois
essa consolidacdo ocorreu no bojo do processo de constituicdo subjetiva do sujeito e

constituiu um fendmeno intrinseco as relagdes sociais.

4 - AUTONOMIA FREIRIANA NO PROCESSO DE FORMACAO DOCENTE

A concepcéo de Freire que ele traz em seu livro A Pedagogia da Autonomia é de
que a educacdo estd fundamentada no carater inconcluso do ser humano, ja que o
homem se forma homem através da educacéo e, por isso, a educacdo € um processo de
formacdo, conhecimento e ensino. Diante isso, faz-se tdo necessario o debate, a escuta,
o dialogo, a humildade entre professor e aluno, ja que o espaco académico € um lugar de
construcdo e reflexdo critico-social.

O papel do professor é o de mediador de praticas pedagogicas do conhecimento,
a qual se utiliza do mesmo para dialogar, pois, segundo Freire (2013), quem ensina

aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Essa concepcdo parte do
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principio de que nos, seres humanos, estamos sempre aprendendo, de que a
aprendizagem € algo que esta sempre em processo de mudanca, ndo € algo conclusivo.

Freire (2013) também defende uma educagdo dialégica, por ela despertar a
curiosidade “epistemologica”, na qual conhecer significa sempre uma nova
aprendizagem do objeto a ser conhecido, uma nova compreensao da realidade.

A historicidade se apresenta como a auséncia de fronteiras ou atravessamento
entre elementos internos e externos ao texto. Os acontecimentos histdricos sdo
preenchidos de sentido na medida em que sdo atravessados ideologicamente e
intermediados pela lingua. Precisamos de sentido para nos relacionar com o mundo; um
meio de poder dizer/significar € o discurso. Por essa razdo, um acontecimento
discursivo € aquilo que possibilita discursivizar o histérico.

Assim, a analise resulta na producdo de determinados efeitos de sentido,
provocados ndo por um sujeito, mas por um conjunto de condi¢cdes de producdo nas
quais estdo inclusos os sujeitos: aquele que profere o discurso e o sujeito pesquisador
analista de discurso. No relato a seguir, procuramos analisar um trecho de discurso
discente produzido durante uma dindmica em sala de aula a fim de evidenciar efeitos de

sentido de autonomia.

A autonomia esta presente no corpus analisado pela clareza na percepcao de
que todo senso comum é palco de ensinamentos constituidos por meio da luta
de for¢as. Nem mesmo a direita “¢é um movimento unitario”, mas uma
“coalizio de forcas com muitas énfases diferentes; algumas tém areas

comuns, outras conflitam entre si” (APPLE, 2003 p. 10).

O campo educacional é complexo e constituido por forcas politicas, histéricas e
ideoldgicas. Trata-se de um processo complexo e continuo de dominacéo, de construcao
de uma hegemonia através de elementos de bom senso, capazes de criar elos de
identificacdo com as pessoas, atores que conscientemente votam contra seus principais
interesses. Aqui a contradicdo adquire outra forma a nivel de sujeito, estes processos
ndo ocorrem sem mediacgdo; sdo, antes, mediados por uma forca despolitizante, esta, por
sua vez, guiada pela ideia de alienagéo.

Freire (2013) ainda pondera que o professor critico precisa estar predisposto a
mediacdo e aceitacdo do diferente, porque na sala de aula pode haver conflitos de
interesses para construir uma educacio libertadora. E necessario o debate que discuta

questdes que nem todos concordardo. E preciso respeitar os saberes dos educandos, ter o
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olhar critico e superar o senso comum, pelo conhecimento de uma rigorosa ética ao lado
da estética.

Freire (2013) afirma que o professor precisa ser pesquisador, pois ensinar exige
pesquisa. Ele ainda afirma que quem forma se forma e reforma ao formar e, quem é
formado forma-se e forma ao ser formado. Com isso, um professor aprende com 0 seu
educando e o educando aprende com o seu professor, proporcionando uma constante
aprendizagem compartilhada.

Nesse sentido, uma “ciéncia” se pde — aquela positivista, que se constitui como
dominante, que apresenta respostas em vez de questionamentos; que privilegia e valida
determinados conhecimentos e inteligéncias em detrimento de outras. Ora, um curriculo
ndo é desenvolvido e/ou aplicado de modo ingénuo; o que € ensinado nas escolas € a
reproducdo ideoldgica das capacidades (sobretudo tecnoldgicas) necessarias a
manutencdo de uma hegemonia, de um sistema estratificado, de um status quo. Pensar
em uma escola sem ideologia, portanto, € 0 mesmo que pensar em uma escola fora de
qualquer contexto material.

Cruz e Andre (2014) deixam claro sobre a importancia da didatica na formacgéo
do professor, j& que fazem um breve percurso historico, de universidades publicas e
privadas, de como esta metodologia freiriana esta sendo aplicada com os discentes e
como impacta na formacdo de professores, principalmente com relacdo a defender uma
educacdo que foge da pedagogia tradicional. Tais como as perspectivas da escola
novista e tecnicista, que sdo metodologias que nao utilizam do pensamento critico e
reflexivo, ndo exigindo assim a necessidade de se pensar a pratica pedagdgica como
pratica social.

Baseada no pensamento de Freire (FREIRE, 1970, pg.70), a pedagogia
libertadora tem como missdo a conscientizacdo e a transformacédo social e propde a
formacdo de homens capazes de refletir sobre sua realidade e se reconhecer como
oprimido e visar mudancas estruturais. Com isso, é relevante abordar temas reflexivos
onde se possa trabalhar dentro de sala com grupos de discussdo e didlogos em que o
professor é considerado um mediador.

A Autonomia que Freire fala é a de uma acdo de oposicdo a uma ordem
preestabelecida do individuo, pelos quais os professores ndo podem dominar sobre a
opinido alheia, dado que os individuos sdo sujeitos e possuem opinides e vontades, e
devem possuir liberdade para se expressarem. Essa Autonomia realmente busca a

libertacdo dos individuos, essa pela qual o individuo tem liberdade de escolha.
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5 - ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO

A Licenciatura foi planejada para que houvesse estagios como componentes
curriculares em todos os semestres e 0 relato deles poderdo ser visto a seguir. S&o
quatro estagios supervisionados que passam por: observacdes, entrevistas, elaboracéo de
um curso FIC e aplicacdo do curso elaborado.

5.1 - Estagio I: Observacoes

Durante o primeiro estagio supervisionado foram observadas dez horas de aulas
no periodo noturno do PROEJA. Deveriamos relatar tudo o que acontecia nas aulas,
com nossas impressdes. A sala era bem diversa, pois os alunos eram de idades e cidades
distintas.

Freire (2013) questiona o porqué de ndo estabelecer uma “intimidade” entre os
saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tétm como
individuos. Pude observar que, nas aulas, algumas praticas freirianas foram
desenvolvidas e uma delas foi abordar o cotidiano dos alunos, a vivéncia que eles
possuem e trabalhar isso através da mediacdo do professor, que acaba provocando o
pensamento critico dos alunos.

Mesmo com todas as diferencas e particularidades dentro de uma sala de aula,
todos tém a possibilidade de aprender mais sobre como ser sujeito da prépria
historia. Partindo desse principio, foi possivel verificar que os professores do Campus
Samambaia utilizam dessa metodologia através da didatica abordada no espaco da sala
de aula, pois desenvolve habilidades dos discentes e, principalmente, ha uma troca de
conhecimentos entre docente e discente. Freire (2013) afirma isso quando diz que quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender, pois quem ensina, ensina
alguma coisa a alguém.

Com o relatério desse primeiro estagio entregue ao final do semestre foram
observadas as metodologias utilizadas pelos professores com alunos de idades diversas;
como se davam essas aulas para alunos que estavam ha muito tempo fora do ambiente
escolar, e, tentar responder uma inquietacdo pessoal de como dar uma aula aplicando

metodologias mais adequadas.



18

N&o é possivel afirmar categoricamente que todas as metodologias aplicadas no
Campus Samambaia sdo fielmente as defendidas por Paulo Freire, Saviani ou Libaneo,
mas, pude perceber que os professores buscam utilizar metodologias que facilitem o
processo de ensino-aprendizagem.

A partir das observagdes em sala de aula, comecei a me questionar 0 que seria
mais facil ao desenvolver minhas aulas para provocar nos discentes uma reflexdo critica
da situacdo de moradia no Brasil, um pais que possui uma vasta extenséo territorial, mas

que grande parte da populacéo vive em condigdes desumanas e indignas de moradia.

5.2 - Estagio Il: Entrevistas

Na segunda fase do estagio, foi elaborado o roteiro de uma entrevista
semiestruturada sob a orientacdo da professora responsavel pela disciplina de estagio.
As entrevistas foram realizadas com os alunos do Campus Samambaia, dos cursos
subsequentes e PROEJA em Edificagdes.

Foi sugerido que as entrevistas fossem realizadas com alunos maiores de 18 anos
de idade. Antes de cada entrevista foi solicitada autorizacdo para a realizacdo das
entrevistas e explicado que seriam utilizadas somente para fins de pesquisa.

O roteiro de entrevista utilizou as seguintes perguntas:

° Fale sobre seu dia no curso.

° Fale um pouco como vocé Vé as relagcdes entre os alunos, os professores

e a Instituicdo de Ensino.

° O que € ser professor para vocé? E o professor dentro da sua sala de
aula?

° Como vocé se vé engquanto aluno no seu processo de aprendizagem?

° Qual a expectativa que vocé tem em relacdo ao curso?

Analisando as respostas das entrevistas, pude perceber que seria possivel dar
aulas se utilizasse métodos que abordassem a autonomia na construcao do saber.

Através das falas dos estudantes verifiquei que boa parte deles gosta da estrutura
do Campus e acreditam que a maioria dos professores é excelente. Entretanto, na fala de
um entrevistado, percebi que na visdo dele, houve um professor que ndo possuia
dominio de conteldo, pois passava muitos slides na aula.

Um entrevistado afirmou que ele estava aprendendo muito com os conteudos

ensinados, que ele tinha aula no laboratério e isso estava influenciando até mesmo na
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vida profissional, pois ele estava conseguindo montar projetos na area da construcéo e
que ja estava ajudando os colegas de sala. Ele também afirmou que assim que o filho
possuisse idade para entrar no ensino técnico, ele participaria das selecdes.

Alguns afirmaram nas entrevistas que ficar muito tempo fora do espaco escolar
acabou prejudicando muito o aprendizado e também outra queixa bem frequente é a de
que nem todos tinham contato ou dominio das ferramentas tecnoldgicas para poder
montar projetos nos computadores. Freire (1997) garante que a humildade ajuda a
reconhecer que ninguém sabe tudo e ninguém ignora tudo, pois todos nos sabemos algo
e ignoramos algo. Um docente precisa ter a ideia de que ndo existe uma sala em que
todos possuam o mesmo tempo de aprendizagem e é necessario que ele consiga pensar
em um método que alcance a todos.

Nesse sentido, tanto Freire como Saviani trazem métodos que podem nortear a
pratica de um professor, onde ele possa fazer uma media¢do que realmente alcance os
alunos utilizando uma visao critica dos contetudos que serdo trabalhados em sala de aula,
provocando um questionamento da realidade dos alunos. Mas, a partir de sua realidade
social, o professor, por meios de textos, filmes, documentarios, rodas de debates podem

problematizar o que esta por tras daquele contexto social ao qual o aluno esté inserido.

5.3 - Estagio I11: Elaboracdo do Curso FIC

No terceiro semestre, houve a fase de planejamento e construcdo do plano do
curso de Formacéo Inicial e Continuada (FIC). Foi uma construgdo coletiva, mas, ao
mesmo tempo individual, visto que cada discente deveria construir o plano de ensino do
seu componente, baseado em sua primeira formacdo. Cada discente possuia uma
formacdo inicial, sendo elas: Administracdo, Arquivologia, Contabilidade, Direito,
Engenharia Florestal, Filosofia, Jornalismo, Servico Social e Turismo.

Mesmo com tantas formac6es diferentes, a problematica maior foi definir o tema
central do curso, a quantidade de horas, o publico alvo e os componentes. Contudo,
definiu-se por um curso que houvesse a possibilidade de trabalhar a transversalidade,
onde cada docente trabalharia um componente pertinente a sua area de formacao
integrando com 0s outros componentes.

Por fim, ficou definido que o curso FIC trabalharia a teméatica dos Direitos
Humanos e foi intitulado: Direitos Humanos, Etica, Convivéncia Democracia e

Educacdo Inclusiva na Construcdo da Sociedade Possivel. O publico alvo foi pensado
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para membros da sociedade civil, servidores publicos, trabalhadores e estudantes
interessados em desenvolver agdes em defesa dos direitos humanos.

Com a minha formagcé&o inicial em Servigo Social, optei por abordar em sala de
aula a discussdo sobre os direitos a terra, comecando pelas capitanias hereditarias até a
situacgdo atual dos brasileiros “sem teto ¢ sem terra”.

Freire (2013) afirma que quando entrarmos em uma sala de aula devemos estar
abertos a questionamentos, a curiosidade, as duvidas dos alunos, a suas inibigdes. O
plano de ensino que desenvolvi foi voltado para os direitos humanos e direito @ moradia,
na perspectiva da dignidade humana. Como componente curricular, propus discutir a
tematica dos “sem teto” e dos “sem terra”. Com essa tematica, planejei as aulas para
provocar nos discentes debates reflexivos da moradia no Brasil, para uma melhor

compreensao da tematica dos “sem teto e sem terras”.

5.4 - Estagio IV: Aplicacdo do curso FIC

O dltimo semestre estava previsto a aplicacdo do FIC, mas, por conta do
contexto pandémico de 2020, ndo foi possivel ministrar minhas aulas. Isso fez com que
eu me sentisse desconectada de todo o processo construtivo que estava tdo engajada, e
isso trouxe dificuldades na finalizacdo do relato de experiéncia.

Planejei minhas aulas com algumas ideias de avaliacdo e para trabalhar o
conceito dos “sem teto e sem terras” com os discentes. Freire (2013) diz que utilizar a
educacdo como intervencao se refere a mudancas radicais na sociedade, na economia,
nas relacdes humanas, da propriedade, do direito ao trabalho, a terra, a educacdo, a
salde. Com essa tematica das terras, 0 propdsito era debater criticamente a ideia de
transformacédo, relacionada a questdes humanas e territoriais.

Como planejamento da primeira aula (vide apéndice A), foi pensada a
abordagem da relacdo das capitanias hereditarias e a posse de um teto, e direito a terra
nos dias atuais. Nessa aula, seria aplicado um questionario com oito questdes para ser
feito um diagndstico sobre o entendimento dos estudantes acerca do assunto. Esse
questionario também serviria como meétodo avaliativo para a primeira aula, que tinha
como objetivo compreender o percurso histdrico brasileiro da divisdo da terra através de
recortes da histdria e relacionar com os direitos humanos.

As questdes eram:
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1) Quais 0s possiveis motivos que fizeram as pessoas se deslocarem do

campo para as cidades?

2) Vocé conhece alguém que saiu do campo para a cidade? Essa pessoa €
vocé, algum parente ou conhecido?

3) As pessoas contam sobre as experiéncias ao virem morar em Brasilia?
Essa jornada foi facil ou dificil?

4) Elas conseguiram arrumar emprego? Possuem moradia propria?

5) Elas moram no Plano Piloto ou em outras Regides Administrativas? E
esta escolha é por opcdo ou falta de condi¢@es financeiras?

Na segunda aula (vide apéndice B), o objetivo era a conceituagdo de moradia
urbana, politica agricola e fundiaria e reforma agraria. Essa aula aconteceria de forma
expositiva atraves de slides, e depois o0s alunos fariam a leitura e debate do texto.

Na terceira aula (vide apéndice C), o objetivo era realizar uma aproximacéao dos
textos teoricos e metodologicos com a realidade das pessoas que lutam para ter um teto,
e um lugar para morar: Discutir as expressividades da colonizagéo da terra e da moradia
na era das financas; apresentar as nuances do estado brasileiro, longa relacdo com as
empreiteiras e; discutir sobre o programa minha casa minha vida como instituicdo de
remocdes. A aula comecaria com uma breve apresentacdo dos conceitos através dos
slides e também um texto para debate e apresentacdo. Os textos seriam disponibilizados
no grupo de Whatsapp e sorteada a tematica de cada texto na aula anterior, para que
cada discente pudesse escolher o tema que possuisse alguma afinidade. Por fim, cada
grupo iria debater o texto em sala.

Na quarta aula (vide apéndice D), o objetivo era realizar uma aproximacao dos
textos tedricos e metodologicos com o filme Minha casa rosa, e fazer um comparativo
com outras realidades pelo mundo. Na avaliacao, seria cobrado de cada aluno um relato
de experiéncia.

Devido a pandemia do coronavirus em 2020, o FIC ndo pode ser finalizado. As
aulas foram suspensas e o trabalho final de curso foi baseado nos trés primeiros
estdgios. Muitos dos discentes ndo pudessem experimentar a pratica docente,
conduzindo uma turma em uma sala de aula.

De Sousa Oliveira et al (2020) apontam que a educacdo ndo serd mais a mesma
apos o ano de 2020, que as aulas da maneira tradicional ndo existirdo mais, pois tudo
mudou na dindmica e rotina escolar diante da pandemia ocasionada pela Covid-19. Isso

ocasionou mudancas nas relagdes entre estudantes e professores, nas dinamicas de
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estudos e realizacdo das tarefas. Foi preciso que todos se reinventassem e a educacao foi
um segmento bastante afetado, mostrando o quédo fragil é a preparagdo de professores e

alunos com relagdo a esse mundo do ensino tecnolégico.

6 - CONSIDERACOES FINAIS

A elaboragéo do curso FIC permitiu que os professores pudessem trabalhar com
grupos de estudantes de diferentes idades, locais, niveis de escolaridade e situacdes
socioecondmicas. Possibilitou também que fossem abordadas diferentes expressividades
do curso, visto que havia docentes com diferentes formacbes académicas, 0 que
oportunizou diversidade para a vivéncia de um estudante que procura cursos para se
desenvolver enquanto pessoa e profissional, levando em consideracdo as questdes dos
direitos humanos.

Com uma linguagem simples e reflexiva criou-se a possibilidade de o aluno
desenvolver autonomia em sua aprendizagem para estudar, pensar e refletir sobre
questdes do cotidiano, pertinentes a tematica dos direitos humanos proposta pelo curso
FIC. Isso iria permitir vivenciar uma pratica pedagogica de como ser um professor,
utilizando metodologias para ser influenciador e ser influenciado.

Por fim, em alguns momentos, foi percebido que os professores do Campus
Samambaia utilizam da ideia de autonomia na aprendizagem do aluno, pois as
metodologias utilizadas facilitam o ensino-aprendizagem e possibilita essa autonomia
tdo defendida por Paulo Freire.

O homem ndo nasce homem, ele se forma homem e isso se da pela educacao,
através das ferramentas, como escuta dialogica, debates e intervencdes que transformam
as vidas de quem ensina e de quem aprende. Nesse processo de construcdo em vivenciar
cada etapa dos estagios, consegui responder um questionamento pessoal, que seria como
dar uma aula aplicando metodologias mais adequadas e que facilite o ensino-
aprendizagem.

Conforme Freire (1996, p.36), “quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende
ensina ao aprender”. Portanto, nds, enquanto estagiarios, fomos privilegiados por fazer
parte deste curso de Licenciatura, com essa formacdo docente que nos preparou para a

atuacdo como professores.
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APENDICE A

INSTITUTO FEDERAL

PLANO DE AULA 1
Curso: Direitos Humanos, Etica, Convivéncia Democréatica e Educagdo Inclusiva
na Construcdo da Sociedade Possivel
Componente Curricular: Sem Teto e Sem Terra
Carga Horéaria: 2h/aula  Semestre 1/2020 Turno: noturno
Professora: Denise Maria De S. Silva

Ementa: Direitos Humanos e direito a moradia na perspectiva da dignidade

humana
lMés |Abril | Dia 2020 |N° Aula |Contetido | Pragmatico
04 07/04 13/04 |2020 Direitos Na perspectiva do Direito a
Humanos | Terraeaum Teto.
OBJETIVOS

Geral: Compreender o percurso historico brasileiro da divisdo da terra, através de recortes
temporais correlacionados com os Direitos Humanos.

Especificos: Conceituar sobre a divisdo de terra no inicio da colonizagdo do pais, como um dos
principais motivos para a ma distribuicdo de renda brasileira; Compreender os impactos dessa
divisdo da terra, na sociedade atual, principalmente com a falta de moradia ou com moradias
improprias; Entender o que as capitanias hereditarias refletem hoje com relagcdo a ter um teto ou
ter direito a terra.

Contetido

Capitanias hereditarias e politica nacional de habitacédo
Artigos 182 e 183 da Constituicdo Federal: Politica Urbana
Artigo 13: Declaracdo universal dos direitos humanos.

METODOLOGIA DE ENSINO

1- Aula: Apresentacdo Capitanias hereditarias.
A) 15 minutos: CONCEITO uma breve apresentacdo do

significado de Capitanias hereditarias. Administracdo colonial (slides)

B) Artigo 13 Declaracdo universal dos direitos humanos
(slides)

20 minutos: sera aplicado um questionario diagndstico

5 Minutos: Apresentacdo do video Historia do Brasil: as Capitanias Hereditarias

Objetivo: reforcar o conhecimento

Recursos necessarios: Computador, Datashow, caixa de som, folhas de papel.
Avaliacao: Seré feita atraves do questionario aplicado no inicio da aula.
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APENDICE B

INSTITUTO FEDERAL

| Plano de Aula 2 |

Curso FIC:
Direitos Humanos, Etica, Convivéncia Democratica e Educacdo Inclusiva na
Construcdo da Sociedade Possivel.

Componente Curricular: Sem Teto e Sem Terra

Publico Alvo: Membros da sociedade civil, servidores publicos, trabalhadores e
estudantes interessados em desenvolver acbes em defesa dos Direitos Humanos,
Democracia, Cidadania e Inclusdo Social.

Carga Horaria: 1,30/H aula  Semestre 1/2020 Turno: noturno

Ementa: Direitos Humanos e direito a moradia na perspectiva da dignidade humana

As aulas serdo expositivas, com apresentacao de slides e leitura de textos.

Conteudo Pragmatico

04 7/04 4 Direitos humanos na perspectiva do
13/04 direito a terra e direito a moradia.

OBJETIVO GERAL.: Apresentar conteido pertinente que consta nos Artigos 182,
183, 184 e 191 da Constituicdo Federal, fazendo um paralelo com o Programa Minha
Casa, Minha Vida, do Governo Federal.

OBJETIVOS ESPECIFICOS: Conceituar sobre a moradia urbana, politica agricola e
fundiéria e reforma agraria.

DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO:

1° MOMENTO: 30 MINUTOS: Explanagédo dos Artigos 182, 183, 184 e 191 através de slides.

Ap0s apresentacao dos slides, pedir que os alunos respondam as seguintes perguntas: O que é
politica urbana? O que € politica fundiaria e de reforma agraria? Qual a funcdo social da terra?

2° MOMENTO: 30 minutos: leitura de um texto que tem 17 péaginas, que sera divido entre
cinco grupos com seis integrantes cada. Ao final, um representante de cada grupo ira falar o
que entendeu do texto.

3° MOMENTO: 15 minutos: para a explanacdo da compreensdo do texto.

OBSERVACOES: Esse plano pode sofrer alteracdes com o decorrer da aula.

RECURSOS NECESSARIOS: Datashow, computador, pendrive, livro, textos, leis impressas,
folhas de papel em branco.

AVALIACAO: Seréa realizada através de um breve texto reflexivo sobre a aula expositiva.

REFERENCIAS

Constituicdo Texto Atualizado. Disponivel em:
<http://www.quimicaajs.com.br/pdp/pdf/constituicao.pdf>. Acesso em: 22 set. 2019.
ERMINIA, Maricato. Metropole, legislacio e desigualdade. Estudos avancados, v. 17, n. 48, p.
151-166, 2003.
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APENDICE C

INSTITUTO FEDERAL

Professora: Denise Maria de Sousa Silva

Curso FIC Direitos Humanos, Etica, Convivéncia Democratica e Educacio
Inclusiva na Construcao da Sociedade Possivel.

Componente Curricular: Sem Teto e sem terra

Carga Horéria: 1h30 Semestre: 1/2020 Turno: Noturno

Ementa: Direitos Humanos e direito a moradia na perspectiva da dignidade
humana.

MES |ABRIL |DIA |ANO |N° AULA |Contetdo Pragmatico

04 07/04 |07/04]2020 |04 Direitos humanos na perspectiva do direito a
13/04 terra e direito a moradia

Publico-alvo: Membros da sociedade civil, servidores publicos, trabalhadores e
estudantes interessados em desenvolver acbes em defesa dos Direitos Humanos,
Democracia, Cidadania e Inclusdo Social.
Objetivo geral: Realizar uma aproximacao dos textos com a realidade das pessoas que
lutam pra ter um teto, um lugar para morar.
Objetivos especificos:

. Discutir as expressividades da colonizacdo da terra e da moradia na era

das finangas;
. Apresentar as relaces dos Estados brasileiros com as empreiteiras;

. Discutir sobre o Programa Minha Casa, Minha Vida, como instrumento
de remocdes.

1° MOMENTO: 30 minutos: fazer uma breve explanacao dos objetivos especificos.

2° MOMENTO: 25 minutos: leitura e debate de textos que sera disponibilizada através
do e-mail da turma. Os temas de cada texto serdo definidos previamente através de sorteio.
Cada grupo ficard com um tema e tera cinco integrantes. A divisao sera feita por sorteio.

3° MOMENTO: 25 minutos: um integrante de cada grupo vai fazer uma breve
apresentacdo do texto lido.

OBSERVACOES: O plano pode sofrer alteracdes com o decorrer da aula.

RECURSOS NECESSARIOS: Datashow, computador, pendrive, livro, textos, pincel,
carteiras, mesa, quadro branco.

AVALIACAO: Sera realizada através da participacdo e apresentacdo do tema de cada
texto.

REFERENCIAS
ROLNIK, Raquel. Guerra dos lugares: a colonizacao da terra e da moradia na era das
finangas. Boitempo Editorial, 2017.
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PLANO DE AULA 4

Professora: Denise Maria de Sousa Silva

Semestre: 1/ 2020

Curso FIC Direitos Humanos, Etica, Convivéncia Democratica e Educacio
Inclusiva na Construcao da Sociedade Possivel.

Componente Curricular: Sem Teto Sem Terra

Carga horaria: 1h30

Turno: noturno

Ementa: Direitos Humanos e direito a moradia na perspectiva da dignidade humana.

MES DIA N° DE AULA Contetdo Pragmatico
4 07/04 4 Direitos humanos na perspectiva do
13/04 direito a terra e direito a moradia

Publico alvo: Membros da sociedade civil, servidores publicos, trabalhadores e
estudantes interessados em desenvolver acdes em defesa dos Direitos Humanos,
Democracia, e Cidadania e Incluséo Social.

Objetivo Geral: Realizar uma aproximacdo dos textos com o filme minha casa Rosa,
um comparativo com outras realidades pelo mundo.

Objetivo Especifico: Discutir o filme Minha casa rosa.

1° MOMENTO: 1h30: Apresentacédo do filme.

2° MOMENTO: 20 minutos: fazer um relato de experiéncias, do filme em paralelo
com texto, debatidos anteriormente com causas da realidade brasileira.
3° MOMENTO: Recolhimento dos textos escritos e encerramento.

AVALIACAO: Sera cobrado aos discentes um texto escrito na forma de um relato de
experiéncias.

RECURSOS NECESSARIOS: Datashow, computador, pendrive, livro, textos, pincel,
caixa de som, carteiras, mesa, quadro branco.

REFERENCIAS
Minha casa rosa. Disponivel em:<https://www.youtube.com/watch?v=ZgGJNO8y1fA>.



https://www.youtube.com/watch?v=ZqGJN08y1fA
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