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EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS INTEGRADA A EPT NO IFB: INFLUENCIA
DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS E DE PRATICAS PEDAGOGICAS
EMANCIPADORAS NA PERMANENCIA DOS ESTUDANTES

Micaelle Apolinario Barboza Ferreirat
Conceicéo Maria Cardoso Costa?
RESUMO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), integrada a Educacao Profissional e
Tecnoldgica por meio do PROEJA, configura-se como politica publica voltada a
inclusdo social, a reparacado histérica e a formacgéo integral de jovens e adultos
trabalhadores. Amparada pela Constituicdo Federal de 1988, pela LDB n° 9.394/1996
e pela Lei n° 11.892/2008, que instituiu a Rede Federal de Educacéo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, a proposta busca superar a dualidade entre formacéao geral
e profissional, promovendo educacdo emancipadora articulada ao trabalho, a ciéncia,
a cultura e a tecnologia. Este estudo analisou dados documentais incluindo os editais
dos processos seletivos para os cursos PROEJA, os Projetos de Pedagdgicos de
Curso (PPCs) de oito campi do Instituto Federal de Brasilia (IFB) e o portal IFB em
Numeros, considerando infraestrutura tecnolégica, metodologias pedagodgicas e
indicadores de permanéncia. Verificou-se que os campi dispdem de laboratérios e
recursos digitais, ainda que com diferencas estruturais. As metodologias ativas
propostas nos PPCs evidenciam alinhamento com a formacdo integral, embora
alguns PPCs apresentem fragilidades no detalhamento da proposta pedagdgica. Os
resultados apontam baixos indices de conclusdo em cursos recentes e melhores
desempenhos em ofertas mais consolidadas, indicando influéncia do tempo de
implementacéo. Conclui-se que a permanéncia no PROEJA depende da articulacédo
entre infraestrutura, praticas pedagogicas criticas e politicas institucionais continuas
de assisténcia e incluséo digital.
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1 INTRODUCAO

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), especialmente em sua modalidade
integrada a Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT), configura-se como um
espaco essencial para a promocédo da inclusdo social e para a construcdo de
itinerarios formativos mais justos e emancipatérios. O Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educa¢do Basica na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA) emerge nesse cenario como uma politica
publica voltada a democratizacdo do acesso e a garantia de direitos educacionais
historicamente negados a sujeitos trabalhadores (Cardoso; Zitzke; Junior, 2025).
Trata-se de um campo que exige abordagens pedagdgicas especificas, metodologias
inovadoras e, sobretudo, um olhar critico sobre a realidade dos estudantes, seus
contextos de vida e de trabalho (S&o Thiago; S&o Thiago; Souza, 2022).

O PROEJA nasce da necessidade de integracdo entre formacgéo geral e
formacao profissional, representando um avanco significativo nas politicas publicas
de educacéao voltadas aos jovens e adultos trabalhadores. De acordo com Araujo et
al. (2025), esse programa amplia as possibilidades de insercéo social e produtiva ao
articular o ensino médio a educacéo profissional, garantindo que o acesso a escola
nao seja apenas uma etapa de certificagdo, mas um processo de construcao de
saberes que dialoga com a realidade concreta dos estudantes.

A Educacao de Jovens e Adultos € uma modalidade de ensino que reconhece
a historicidade dos sujeitos que dela fazem parte e que se propde a possibilitar o
acesso a conhecimentos em uma determinada época da vida em decorréncia do fato
de ter sido negado, ainda na infancia e adolescéncia, o direito de acesso e
permanéncia na escola e, consequentemente, da aprendizagem formal. Essa
exclusao histdrica ocorreu mesmo havendo previsao legal na Constituicdo Federal de
1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDB n° 9.394/1996, o
gue reforca a relevancia de politicas especificas como o PROEJA, voltadas a
reparacao e valorizacdo desses sujeitos.

A legislagao brasileira, incluindo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
reconhece a importancia das tecnologias digitais como um componente essencial
para a formagéo dos estudantes no século XXI. A BNCC prevé a necessidade de

desenvolver nos alunos competéncias e habilidades relacionadas ao uso de



tecnologias digitais de maneira ética e critica, com o objetivo de prepara-los para os
desafios da sociedade digital (BNCC, 2017).

Nesse sentido, pensar na formacao integral dos educandos do PROEJA
implica ir além da apreensdo de contetdos técnicos, articulando a formacéo
profissional as dimensdes culturais, sociais e politicas. Essa perspectiva se alinha a
uma concepcao de educacdo emancipadora, que reconhece 0s sujeitos da EJA como
portadores de saberes e experiéncias, valorizando sua inser¢do no mundo do trabalho
sem perder de vista a formacédo cidada (Ferro; Santos, Vasconcelos, 2023; Freire,
2002). Para isso, torna-se indispensavel discutir a insercéo das tecnologias digitais
no cotidiano escolar, uma vez que tais ferramentas potencializam préticas
pedagdgicas mais participativas e conectadas a contemporaneidade (S&o Thiago;
S&o Thiago; Souza, 2022).

A Educacao Profissional e Tecnoldgica no PROEJA deve ser concebida como
espaco de humanizacao e conscientizacdo, permitindo que os educandos ampliem
sua leitura de mundo, transformem sua realidade e exercam plenamente sua
cidadania.

Por tal motivo, a concepcédo de formacao integral esta fortemente associada a
ideia de educacdo emancipadora. Freire (2002) defende que a educacao deve ser
entendida como prética de liberdade, fundada no didlogo, na problematizacéo e no
reconhecimento dos educandos como sujeitos historicos. Essa abordagem rompe
com visdes reducionistas que compreendem a EJA apenas como espaco de
reparacao escolar ou como mecanismo de capacitacdo rapida para o mercado de
trabalho (Silva; Gusméo, 2023).

Por sua vez Gramsci (1982), ao discutir a relacéo entre educagao e hegemonia,
aponta gue a escola deve contribuir para a construcdo de uma consciéncia critica e
coletiva, preparando os trabalhadores ndo apenas para executar tarefas, mas para
compreender sua posicdo no processo social de producdo. Por isso, a formacao
integral pressupbe a articulagdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura,
garantindo que a escola seja espacgo de formacdo omnilateral.

Dessa forma, a formacao integral dos sujeitos do PROEJA deve considerar
suas vivéncias, historias e trajetérias, articulando os conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos as praticas sociais, culturais e profissionais. Saviani (2002) enfatiza que,
sdo necessarias praticas pedagdgicas que valorizem o saber do estudante

trabalhador, reconhecendo-o como protagonista de sua aprendizagem.



Importante destacar que o avanco das tecnologias digitais traz novas
possibilidades para o campo da educacéo, especialmente no contexto do PROEJA.
As ferramentas digitais permitem ampliar as formas de acesso a informacéo,
favorecer metodologias de Ensino-Aprendizagem e aproximar o0s conteddos
escolares das praticas sociais contemporaneas. Sao Thiago, S&o Thiago e Souza
(2022) destacam que as tecnologias digitais possuem potencial significativo para
enriquecer 0s processos curriculares da EJA/PROEJA, uma vez que facilitam a
producéo colaborativa de conhecimentos e estimulam a autonomia dos educandos.

Entretanto, o uso das tecnologias digitais ndo deve ser concebido de forma
meramente instrumental. E necessario que sejam incorporadas a partir de uma
intencionalidade pedagdgica critica, que dialogue com as demandas dos estudantes.
Nessa direcdo, a concepcéo freiriana de educacdo problematizadora oferece
subsidios importantes, ao defender que os recursos tecnolégicos s6 fazem sentido
guando integrados a praticas educativas que promovam a consciéncia critica e a
transformacao social (Freire, 2002).

Nessa perspectiva, entende-se ser necessaria a insergao de integrar o uso das
tecnologias digitais no Ensino PROEJA para que os alunos construam uma base de
conhecimento que possibilite a cada um o dominio da realidade e a intervencéo critica
incorporada ao uso das tecnologias digitais (Cruz et al., 2023; Saviani, 2002).

Assim, as tecnologias digitais no PROEJA devem ser vistas como mediadoras
da aprendizagem, favorecendo a integracdo entre o saber escolar, o conhecimento
cientifico e os saberes oriundos da experiéncia de vida e de trabalho dos educandos.

Além do uso das tecnologias, destaca-se ainda a importancia das praticas
educativas na EPT/PROEJA. E fundamental compreender como os praticas
pedagdgicas se desenvolvem no cotidiano escolar e quais estratégias tém contribuido
para a efetivacdo da formacéo integral. Uma andlise critica dessas praticas permite
identificar os desafios enfrentados por docentes e discentes, além de subsidiar a
construcdo de metodologias mais dialégicas e inovadoras (Libaneo, 2013).

E imprescindivel o desenvolvimento de praticas educativas que estejam
orientadas pelos principios da educacdo emancipadora, reconhecendo que o
processo de ensino-aprendizagem se da na interacdo entre sujeitos. O ato educativo
deve ser visto como um movimento de mao dupla, no qual tanto educador quanto
educando aprendem e ensinam, construindo juntos novos significados. Sendo assim,

a formacgdo integral e a educacdo emancipadora constituem-se como principios



norteadores que orientam a pratica pedagogica e reforcam o compromisso com a
transformacao social. (Freire, 2002).

O uso de tecnologias e de préaticas pedagdgicas emancipadoras nos cursos
PROEJA tentam superar a logica de uma educacéo excludente, em que a formacéo
técnica é destinada aos mais pobres e a formacéo propedéutica as elites (Saviani,
2003). Contudo, na prética, essas ofertas enfrentam diversos desafios, incluindo a
auséncia de infraestrutura adequada, a desvalorizacdo da modalidade e a
incompreenséao da proposta pelos gestores escolares, comprometendo a efetividade
da formacao integral pretendida (Ciavatta, 2014), além de altos indices de evaséo e
abandono escolar.

Neste sentido, o presente trabalho partiu do seguinte problema de pesquisa:
quais as contribuicbes do uso de tecnologias digitais e de préaticas pedagdgicas
emancipadoras na permanéncia dos estudantes dos cursos PROEJA ofertados pelo
Instituto Federal de Brasilia?

A pesquisa justifica-se pela importancia da oferta desta modalidade pelos
Institutos Federais que em sua lei de criacdo (BRASIL, 2008) prevé a oferta de
educacéo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos
integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da educacao
de jovens e adultos, além de investigar possiveis correlacdes entre a proposta
pedagdgica dos cursos e os indices de evasdo de modo a contribuir para o seu

enfrentamento e reducéo.

1.1 OBJETIVOS

O objetivo geral da pesquisa é analisar as contribuicdes do uso de tecnologias
digitais e de praticas pedagdgicas emancipadoras na permanéncia dos estudantes
dos cursos PROEJA ofertados pelo Instituto Federal de Brasilia. Para tanto, foram

definidos os objetivos especificos:

1. Identificar a infraestrutura tecnoldgica disponivel nos campi do IFB para os
estudantes dos cursos PROEJA,

2. ldentificar as metodologias pedagogicas recomendadas nos PPCs dos cursos
PROEJA e sua integracdo com as tecnologias digitais;

3. Levantar os dados de conclusédo dos cursos PROEJA ofertados pelos campi
do IFB;
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4. Estabelecer possiveis correlacdes entre os dados de evasao e a infraestrutura

tecnoldgica e as propostas pedagogicas dos cursos PROEJA ofertados no IFB.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Educacgao Profissional e Tecnoldgica para Jovens e Adultos e o PROEJA

O ensino de jovens e adultos no Brasil possui fragmentos de uma era colonial
em que a educacao visava a catequese de povos hativos, e, depois, passou a atender
as necessidades basicas da sociedade, visando minimamente instruir trabalhadores
rurais para que esses obedecessem as ordens e leis da nobreza. Com o passar das
épocas, a alfabetizacao de adultos encontrou sua forca como um instrumento exigido
pelo Estado (Pereira, 2024).

Foi em 1988 que a Constituicdo Federal reafirmou a educacao como direito de
todos e dever do Estado e passou-se a considerar as caracteristicas e condi¢des
sociais da modalidade de Jovens e Adultos. A Educacdo de Jovens e Adultos foi
reconhecida como uma modalidade especifica no ano de 1996 com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394/96) considerando as caracteristicas
reparadoras e inclusivas da EJA em uma perspectiva social. Assim sendo, a EJA
procurou suprir a necessidade de jovens e adultos com baixa escolaridade ou
analfabetos, auxiliando na reducdo dos indicadores de baixa escolaridade e atraso
escolar, historicamente relevantes no pais. (BRASIL, 2007; Becker; Keller, 2020)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) refor¢ca a concepc¢ao
da educacdo como direito de todos, incluindo a Educacdo de Jovens e Adultos. Na
gual, a legislacdo considera tal modalidade de ensino parte integrante da educacao
Basica, corroborando com a importancia na promoc¢ao do acesso e permanéncia dos
individuos que ndo puderam frequentar a escola na idade regular. (Silva; Silva;
Ferraso, 2025 apud Boes et.al.,2023)

Dessa forma, a modalidade passou a incorporar uma organizacao singular a
Educacéo de Jovens e Adultos com a criagao do Programa Nacional de Integracao
da Educacéao Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos - PROEJA, por meio do Decreto 5.840/2006, que visa a integracao
da educacao profissional com a educacado basica na formacdo de Jovens e Adultos
(Brasil, 2006; Silva e Bezerra, 2025).


https://www.bing.com/ck/a?!&&p=e544d6bf887752a19e4ce2d7165c9405cee05a086941886dd06e6d4a678ece2bJmltdHM9MTc3MDg1NDQwMA&ptn=3&ver=2&hsh=4&fclid=0d0ccd6a-8f1b-652f-0fe2-db948edc6474&psq=Decreto+n%c2%ba+5.840%2c+de+13+de+julho+de+2006%2c&u=a1aHR0cHM6Ly93d3cucGxhbmFsdG8uZ292LmJyL2NjaXZpbF8wMy9fQXRvMjAwNC0yMDA2LzIwMDYvRGVjcmV0by9ENTg0MC5odG0&ntb=1
https://www.bing.com/ck/a?!&&p=e544d6bf887752a19e4ce2d7165c9405cee05a086941886dd06e6d4a678ece2bJmltdHM9MTc3MDg1NDQwMA&ptn=3&ver=2&hsh=4&fclid=0d0ccd6a-8f1b-652f-0fe2-db948edc6474&psq=Decreto+n%c2%ba+5.840%2c+de+13+de+julho+de+2006%2c&u=a1aHR0cHM6Ly93d3cucGxhbmFsdG8uZ292LmJyL2NjaXZpbF8wMy9fQXRvMjAwNC0yMDA2LzIwMDYvRGVjcmV0by9ENTg0MC5odG0&ntb=1
https://www.bing.com/ck/a?!&&p=e544d6bf887752a19e4ce2d7165c9405cee05a086941886dd06e6d4a678ece2bJmltdHM9MTc3MDg1NDQwMA&ptn=3&ver=2&hsh=4&fclid=0d0ccd6a-8f1b-652f-0fe2-db948edc6474&psq=Decreto+n%c2%ba+5.840%2c+de+13+de+julho+de+2006%2c&u=a1aHR0cHM6Ly93d3cucGxhbmFsdG8uZ292LmJyL2NjaXZpbF8wMy9fQXRvMjAwNC0yMDA2LzIwMDYvRGVjcmV0by9ENTg0MC5odG0&ntb=1
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O PROEJA (2007) surgiu como proposta de superacao historica da dualidade
entre a formacéo geral e a formacao profissional, com o objetivo de um processo
formativo humano integral e uma educag¢do que promova uma percepgao critica e
criativa possibilitando uma transformacéo emancipadora. Dessa maneira, 0 processo
pedagdgico da EJA tem como base articular o ensino para uma formacao autbnoma
e inclusiva socialmente (Brasil, 2007; Freire, 2002).

Nesse contexto, compreende-se 0 processo formativo integral como a unido
dos conhecimentos experimentados ao longo da vida, com as bases sociais, culturais,
politica e tecnologico cientifico, ou seja, tornar integro e inseparavel, alinhando a
educacdo geral a educacdo profissional em todos os campos e preparando o
individuo para o trabalho (Ciavatta, 2005).

Ademais, a proposta fundamenta-se no reconhecimento, no respeito e didlogo
dos saberes do estudante, considerando suas trajetdrias e formas de aprender,
valorizando a construcdo coletiva do conhecimento. Entretanto, a concretizacao
dessa concepcédo depende de condigbes institucionais adequadas, planejamento
pedagdgico articulado, e politicas de suporte que garantam nao apenas 0 acesso,
mas a permanéncia e o éxito dos estudantes (Brasil, 2007).

Desse modo, Araujo et al. (2025) consideram a partir da andlise de
bibliografias, que os estudantes do PROEJA séo sujeitos que transformam o espaco
escolar em permanéncia e reconhecimento, enfrentando barreiras econdmicas,
sociais e emocionais para permanecer no curso.

No ambito dos Institutos Federais, Silva, Filho e Fernandes (2024) apontam
gue a permanéncia depende ndo somente do esforco individual do estudante, mas
um conjunto de acdes e politicas institucionais que envolvam apoio financeiro,
acompanhamento pedagdgico e adequacdes curriculares voltadas aos jovens e
adultos trabalhadores.

Destaca-se ainda, que os desafios estruturais do PROEJA incluem a
necessidade de integracdo efetiva entre formacéo geral e profissional, a superagéo
de praticas fragmentadas e a garantia de condicbes materiais e pedagodgicas
adequadas para o desenvolvimento da proposta formativa (Silva; Bezerra, 2024).
Aléem disso, a Educacéo de Jovens e Adultos integrada a Educacéao Profissional indica
gue a permanéncia esta diretamente vinculada a consolidacdo de politicas publicas
continuas, financiamento adequado e fortalecimento da identidade da modalidade no

nucleo da Rede Federal (Cardoso; Zitzke; Junior, 2025).
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Em sintese, compreende-se que garantir a permanéncia no PROEJA exige
enfrentar desafios estruturais que ultrapassam a dimenséo pedagodgica, envolvendo
politicas de assisténcia estudantil, infraestrutura tecnoldgica e reconhecimento das
especificidades do estudante trabalhador. De acordo com Martin (2025), a educacao
de jovens e adultos no Brasil apontam que a continuidade dos trajetos escolares esta
diretamente relacionada a formulacdo e a implementacdo de politicas publicas
consistentes para permanéncia e aprendizagem, bem como a superagdo de
desigualdades socioeconémicas que impactam o percurso educativo desses sujeitos.
A permanéncia, portanto, configura-se como elemento central para a efetivacdo do
direito a educacéao e para a concretizacao do principio da formacdo humana integral

gue fundamenta a proposta do programa.

2.2 Uso de Tecnologia Digitais para jovens e adultos

A Base Nacional Comum Curricular reconhece a cultura digital como
competéncia essencial a formacédo no século XXI, orientando o uso critico, ético e
responsavel das tecnologias digitais (BRASIL, 2017). Embora ndo seja especifica
para a EJA, seus principios dialogam com a necessidade de assegurar a jovens e
adultos o acesso as competéncias digitais fundamentais para sua inser¢ao social,
profissional e cidadd. Relatérios internacionais também ressaltam que 0 uso
pedagdgico das tecnologias deve priorizar a reducdo das desigualdades
educacionais, o fortalecimento da autonomia e a ampliagio do acesso ao
conhecimento, especialmente em contextos voltados a populacdes historicamente
marginalizadas (UNESCO, 2023). Dessa forma, a integracdo das tecnologias digitais
a educacéao deve estar alinhada a principios de justica social e aprendizagem ao longo
da vida (Freire, 2002; Gramsci,1982).

Dessa maneira, a tecnologia digital tem se consolidado como elemento central
na modernizacdo dos processos de ensino e aprendizagem, especialmente na
intensificacdo da digitalizacdo da sociedade contemporanea, que impde novos
desafios e amplia possibilidades no campo educacional. Nesse contexto, a
incorporacao das tecnologias digitais configura-se como resposta as transformacgoes
sociais, culturais e produtivas, exigindo da educacdo a revisdo de préticas
pedagdgicas e a ressignificagdo dos processos formativos (Araujo; Vasconcelos,
2025).
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Ademais, torna-se necessaria a superacdo de meétodos exclusivamente
tradicionais, compreendido como métodos centrados na transmissao de conteudo,
voltados no professor como centro e na participacéo passiva dos estudantes. Nesse
sentido, faz-se necessaria a adocdo de estratégias pedagogicas inovadoras que
articulem o uso das tecnologias digitais nos processos de ensino e aprendizagem.
(Cruz et.al., 2023).

Velasco e Santos (2024) destacam, que essa articulacdo favorece a
construgéo de ambientes educacionais mais dinamicos e interativos, alinhados aos
interesses dos estudantes, promovendo engajamento, autonomia e aprendizagem
significativa. Dessa forma, 0 uso planejado das tecnologias contribui para praticas
pedagdgicas mais contextualizadas, ao favorecer metodologias ativas, a
personalizacdo da aprendizagem e a aproximacao entre teoria e pratica. Assim, as
tecnologias deixam de ser meros instrumentos de apoio e passam a assumir o papel
de mediadoras do conhecimento (Da Silva et. al.,2025).

Quando utilizadas de forma critica e pedagdgica, as tecnologias digitais
potencializam a integracdo entre teoria e pratica, ciéncia e trabalho, favorecendo o
acesso a informacdo, a construcdo colaborativa do conhecimento e o
desenvolvimento de competéncias essenciais a atuacdo no mundo do trabalho e na
vida social (Saviani, 2008; Selwyn, 2022).

Nessa perspectiva, a educacdo tecnoldgica no PROEJA vai além do uso
instrumental das ferramentas digitais, constituindo-se como parte da formacéao
humana integral ao articular ciéncia, trabalho e tecnologia. Conforme Araujo et al.
(2025), essa integracdo exige praticas pedagdgicas inclusivas e curriculos
articulados, capazes de superar a fragmentacao entre educacao basica e profissional.
Assim, a educacao tecnoldgica assume carater critico e emancipatorio, favorecendo
nao apenas o0 desenvolvimento de competéncias técnicas, mas também a
compreensao reflexiva do papel da tecnologia na vida social e no mundo do trabalho.

Para Baptista e Teles (2024) e Sao Thiago et al. (2025), a inclusédo digital deve
ultrapassar o simples acesso a dispositivos, contemplando o desenvolvimento do
letramento digital e de competéncias criticas que possibilitem a participacdo ativa e
consciente na sociedade digital assumindo um papel significativo em razdo das
trajetérias escolares interrompidas e das desigualdades histéricas no acesso a

educacéo e a cultura digital.
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Para Brandt, Magalhdes e Silva (2021), a integracdo das tecnologias ao
curriculo pode ressignificar as praticas pedagogicas quando orientada por principios
de incluséo, equidade e valorizacdo dos saberes construidos nas experiéncias de vida
e de trabalho dos estudantes.

Dessa forma, o uso educacional das tecnologias deve superar uma perspectiva
meramente instrumental, assumindo carater formativo voltado ao desenvolvimento da
autonomia, do pensamento critico e da participacdo social (Selwyn, 2022). Sob essa
perspectiva, a formacéo integral constitui eixo estruturante da Educacao Profissional
e Tecnoldgica, pressupondo o desenvolvimento de competéncias técnicas, éticas,
criticas, sociais e politicas (Brasil, 2007). Silva e Pacheco (2022) ressaltam que a EPT
deve promover a formacdo de sujeitos capazes de compreender e transformar a
realidade em que estao inseridos, articulando educacéo, trabalho e cidadania.

Assim, no contexto do PROEJA, a utilizacao das tecnologias digitais configura-
se como estratégia relevante para a consolidacdo de uma educacao integral, que
ultrapassa a preparacao imediata para o mercado de trabalho e promove formagao
critica, conscientizacao social e participacdo ativa na transformacao da realidade. Ao
favorecer praticas educativas democraticas, inclusivas e socialmente referenciadas,
as tecnologias digitais reafirmam seu papel no fortalecimento dos principios da

Educacéo Profissional e Tecnologica (Brasil, 2007).

2.3 Praticas pedagogicas no contexto da educacao de jovens e adultos

As praticas pedagdgicas na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
especialmente quando articuladas a Educacéao Profissional e Tecnoldgica (EPT) por
meio do PROEJA, demandam uma abordagem que reconheca as trajetorias, 0s
saberes e as experiéncias de vida dos estudantes trabalhadores.

Pereira (2024) destaca que historicamente a EJA no Brasil constitui-se como
direito educacional vinculado a superacao das desigualdades sociais, ao evidenciar
seu percurso legal e politico. Nesse cenario, a integracdo entre formacéo geral e
formacéao técnica, defendida por Ciavatta (2005), reforca a concepcao de escola e
trabalho como espacgos de memodria, identidade e emancipagéo.

Martin (2025) destaca que praticas emancipatérias na EJA devem considerar
os marcadores de desigualdade social, propondo abordagens que valorizem

experiéncias de vida, saberes do trabalho e processos formativos contextualizados.
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Nessa perspectiva, as praticas pedagogicas devem ir além da transmissdo de
contetudos, assumindo carater dialdgico e problematizador, conforme preconiza Paulo
Freire no livro Pedagogia da Autonomia. Para Freire (2002), ensinar exige respeito a
uma formacéo integral dos educandos e compromisso com a construcao critica do
conhecimento. Esse pensamento afirma que a educacdo é uma pratica social e
politica ao compreender a formacéo como processo de construcao de sujeitos criticos
capazes de intervir na realidade (Saviani, 2002; Gramsci,1982).

A criagdo da Rede Federal por meio da Lei n° 11.892/2008 fortaleceu a
proposta de formacéo integrada e emancipadora, consolidando os Institutos Federais
como instituicbes comprometidas com a educacao publica, gratuita e socialmente
referenciada. No ambito do Instituto Federal de Brasilia (IFB), o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI, 2025) reafirma o compromisso com a formacao
integral, a inclusdo e a permanéncia estudantil, principios que orientam as praticas
pedagdgicas nos cursos PROEJA.

No contexto especifico do PROEJA, Aratjo et. al. (2025) destacam a
necessidade de praticas integradas que articulem politicas publicas, inclusao social e
organizacado curricular interdisciplinar. No entanto, Cardoso et. al. (2025) destacam
gue a EJA integrada a EPT enfrenta desafios relacionados a permanéncia, a evasao
e a consolidacdo de uma identidade prépria, exigindo propostas pedagogicas
contextualizadas e sensiveis as condi¢des objetivas dos estudantes.

Silva, Filho e Fernandes (2024) afirmam que a necessidade de implementacéo
de politicas publicas que assegurem ndo apenas o0 acesso a Rede Federal, mas
também a permanéncia e o éxito dos estudantes, assegurando estratégias
pedagdgicas inclusivas, aliadas a politicas de assisténcia estudantil, sé&o
determinantes para reduzir a evasao e fortalecer a permanéncia.

Dessa maneira, observa-se crescente incorporacdo de metodologias ativas e
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) nas propostas
pedagdgicas dos cursos PROEJA. Cruz et al. (2023) evidenciam a potencialidade da
Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL) na EJA, ao promover protagonismo
discente e articulacdo entre teoria e pratica. Por sua vez, da Silva et al. (2025) e
Medeiros et al. (2024) ressaltam que o uso critico das tecnologias favorece a
construcéo da cidadania e amplia possibilidades formativas.

Do ponto de vista didatico, Libaneo (2013) e Brandt, Magalhdes e Silva (2021)

destacam a importancia da articulacdo entre teoria e pratica, planejamento intencional
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e avaliacao formativa. As praticas pedagdgicas na EJA/PROEJA devem considerar
ritmos diferenciados de aprendizagem, flexibilizacdo curricular e estratégias
interdisciplinares.

Assim, as praticas pedagodgicas no contexto da EJA integrada a EPT
configuram-se como espaco de mediacao entre conhecimento cientifico, experiéncia
social e formacao para o trabalho. Fundamentadas em principios emancipatorios,
dialégicos e inclusivos, tais praticas buscam promover a formacdo integral dos
estudantes, fortalecendo sua autonomia intelectual, insercdo socioprofissional e

participacao critica na sociedade.

3 METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza qualitativa e
guantitativa, com abordagem descritiva e analitica, fundamentada em pesquisa
documental (Machado, 2023).

A escolha metodoldgica justifica-se pela necessidade de compreender, de
forma integrada, os dados institucionais referentes ao PROEJA e sua relacdo com o
uso das tecnologias digitais na promocao da formacéo integral.

Na andlise dos dados, buscou-se extrair informacdes presentes nos Projetos
Pedagdégicos de Curso (PPCs). Inicialmente, realizou-se um levantamento da
infraestrutura tecnolégica disponibilizada pelos campi para os cursos do PROEJA. Em
seguida, foram analisadas as metodologias de Ensino-Aprendizage propostas nesses
documentos. Por fim, coletou-se dados referentes ao quantitativo de matriculas e de
concluintes em cada um dos cursos ofertados, disponiveis na plataforma do IFB em
Numeros, considerando o periodo dos ultimos dez anos e realizando o comparativo
do inicio de oferta dos cursos nos editais de processo seletivo. (De 2016 a 2025).

Por fim, buscou-se identificar a existéncia de correlagdes entre as informacgdes
levantadas de modo a justificar possiveis fragilidades relacionadas a permanéncia

estudantil.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O Instituto Federal de Brasilia (IFB) é uma autarquia federal integrante da Rede

Federal de Educagéo Profissional, Cientifica e Tecnolégica, com 10 campi



17

distribuidos pelo Distrito Federal, incluindo Brasilia, Estrutural, Gama, Riacho Fundo,
Samambaia, Sao Sebastido, Recanto das Emas, Taguatinga, Planaltina e Ceilandia
(Brasil, 2025). Assim, a instituicdo possui um amplo territério de atuacdo, com
presenca em diversas Regides Administrativas, possibilitando a oferta de cursos em
diversos niveis e modalidades, além do acesso a tecnologias educativas em
diferentes contextos do Distrito Federal.

Nesse sentido, o IFB desempenha papel estratégico na consolidagdo da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica como politica publica voltada a formacgéo
integral dos sujeitos, articulando educacéao, trabalho, ciéncia e tecnologia. Conforme
estabelece a Lei n° 11.892/2008, que institui a Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Os Institutos Federais tém como missao
promover uma formacdo que ultrapasse a dimensao técnica, contribuindo para o
desenvolvimento social, econdmico e cultural dos territérios onde estdo inseridos
(Brasil, 2008). Dessa maneira, a atuacao do IFB em diferentes regiées do Distrito
Federal possibilita, ndo apenas a qualificacdo profissional, possibilitando ainda a
ampliagcdo do acesso ao conhecimento cientifico e tecnologico, favorecendo a
inclusdo social e a reducédo das desigualdades educacionais, especialmente para
publicos historicamente excluidos, como os estudantes da Educacéo de Jovens e
Adultos integrada a EPT (Brasil, 2007; Saviani, 2008).

Na andlise dos cursos ofertados pelos dez campi do IFB, disponiveis no site
da instituicdo, verificou-se que apenas oito campi ofertam cursos PROEJA integrados
ao ensino técnico. Desta forma, foram analisados os PPCs desses cursos buscando
identificar a infraestrutura tecnoldgica disponivel e as metodologias de Ensino-
Aprendizagem propostas nos cursos PROEJA, na perspectiva da formagéo integral
dos educandos. Os campi analisados foram: Samambaia, Brasilia, Taguatinga,
Estrutural, Gama, Sao Sebastido, Recanto das Emas e Riacho Fundo. Os campi mais
antigos na oferta de cursos PROEJA s&o os campi Gama e Samambaia, que iniciaram
a oferta dos cursos técnicos em Administragdo e Edificagbes no ano de 2014,
seguidos pelo Campus Taguatinga que, em 2015, iniciou a oferta do curso PROEJA
em Artesanato. Os demais campi iniciaram as ofertas em 2017, Campus Riacho
Fundo; 2018, Campus Estrutural; 2019, os campi Recanto das Emas e Sao Sebastiao;
e 2024, Campus Brasilia.

O Quadro 1 apresenta o mapeamento dos cursos técnicos integrados ao

Ensino Médio na modalidade PROEJA ofertados pelo Instituto Federal de Brasilia
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(IFB), com base nas informac¢des constantes nos Projetos Pedagogicos de Curso

(PPCs) dos oito campi analisados.

Quadro 1 - Mapeamento dos cursos conforme PPCs

EIXO i CH (hora SEMESTRES
CAMPUS CURSO TECNOLOGICO PERIODO total) LETIVOS
- Técnico ~ L. Minimo 5
Brasilia Marketing Gestéo e Negocios 2,5 2400 Maximo 10
Samambaia TegmcoNem Infraestrutura 3 2416 M,' nimo 6
Edificacdes Méximo 12
Técnico em
Taguatinga Modelagem e Producéo cultural e 3 2000 - N
. . Minimo 6
Vestuario design
Estrutural® Tgcmco em Ambiente e Saude 2,5 2403,33 Minimo 5*
Meio Ambiente
Gama Tegn!co em Gestéo e Negécios 2,5 2400 Minimo 5*
Administracao
Técnico em ..
RECANIO GAs Producéo de Producéo cultural e 2,6 2400 Mjn!mo 5
Emas P p . Maximo 10
Audio e Video design
. Técnico em Turismo,
Riacho o
Restaurante e Hospitalidade e 2 2406 P .
Fundo Minimo 5
Bar Lazer
Séao Técnico em ~ L. Minimo 6
Sebastidao Secretariado Gestao e Negocios 3 2400 Maximo 12

Fonte: Autores, Elaboracgéo a partir de dados dos PPCs
*Nos PPCs ndo se mencionam o maximo de semestres para o término do curso ofertado.

De modo geral, observa-se que 0s cursos estao distribuidos em diferentes
eixos tecnolégicos, conforme o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, evidenciando
a diversidade formativa proposta pela instituicdo. Ha predominancia do eixo Gestéo
e Negaocios, presente em trés campi: Brasilia, Técnico em Marketing; Gama, Técnico
em Administracdo e Sao Sebastido, Técnico em Secretariado, o que pode indicar uma
maior demanda regional por formacdes voltadas as areas administrativas e
organizacionais, além de menor necessidade de infraestrutura laboratorial quando
comparadas a outros cursos.

No eixo Producdo cultural e design sdo ofertados os cursos, Técnico em
Modelagem e Vestuario do Campus Taguatinga, que iniciou sua oferta em 2024, em
substituicdo ao curso Tecnico em Artesanato, que teve sua oferta descontinuada;

Técnico em Producéo de Audio e Video, ofertado pelo Campus Recanto das Emas.

1 O curso ofertado em 2018 pelo Campus Estrutural era o Técnico em Reciclagem, sendo substituido
a partir de 2021 pela oferta do Curso Técnico em Meio Ambiente.
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Os demais cursos distribuem-se nos eixos: Infraestrutura, Técnico em
Edificacdes (Campus Samambaia); Ambiente e Saude, Técnico em Meio Ambiente
(Campus Estrutural); e Turismo, Hospitalidade e Lazer, Técnico em Restaurante e
Bar (Campus Riacho Fundo). Essa diversidade demonstra alinhamento dos PPCs as
caracteristicas socioeconémicas dos territorios onde os campi estdo inseridos,
reforcando o papel social do IFB na oferta de educacédo profissional articulada as
demandas locais.

No que se refere a carga horaria total, observa-se relativa padronizagéo entre
0S cursos, com variacao entre 2.000 e 2.416 horas. A maioria apresenta carga horaria
préxima a 2.400 horas, o que indica conformidade com as diretrizes da Educacéo
Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio na modalidade PROEJA, garantindo
formacéo geral e técnica articuladas. A excecao € o curso de Modelagem e Vestuario
com 2.000 horas, que apresenta carga horaria inferior aos demais, aspecto que pode
refletir especificidades curriculares do eixo ou organizacao prépria do PPC.

Quanto a duracao, os cursos variam entre 2 e 3 anos (4 a 6 semestres letivos),
sendo mais recorrente a organizacdo em 5 ou 6 semestres. Alguns PPCs
estabelecem tempo minimo e maximo para integralizacéo, por exemplo: minimo de 5
e maximo de 10 semestres, evidenciando flexibilidade académica caracteristica
relevante para o publico do PROEJA, composto majoritariamente por jovens e adultos
trabalhadores, com trajetérias escolares marcadas por interrupcbes podendo
favorecer a permanéncia desse aluno.

Essas questbes indicam uma organizacao curricular que busca conciliar a
formacéo integral dos estudantes com a flexibilidade necesséria ao atendimento das
especificidades do publico da Educacédo de Jovens e Adultos, em consonancia com
0s principios institucionais e normativos que regem o PROEJA.

Analisando a infraestrutura tecnoldgica, conforme evidenciado no Grafico 1,
observa-se uma heterogeneidade significativa entre os campi no que se refere a
infraestrutura tecnoldgica disponivel, especialmente quanto a quantidade de
computadores. Na andlise dos PPCs referentes a modalidade PROEJA, evidencia-se
gue todos os campi possuem laboratorios e espacos pedagdgicos acessiveis aos
alunos. Destacam-se os campi Brasilia, que dispde de 240 computadores, Sao
Sebastido, com 300, e Gama com 230, apresentando maior quantitativo de
equipamentos tecnoldgicos e ambientes estruturados, enquanto os outros dispdem

de menor quantitativo. Essa diferenca pode estar associada aos cursos ofertados
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nesses campi. No campus Brasilia, o curso PROEJA é integrado ao Técnico em
Marketing, no de Sdo Sebastido ao Técnico em Secretariado e no Gama ao Téchico
em Administracdo, que possuem em sua esséncia caracteristicas administrativas,
necessitando talvez de maior suporte tecnoldgico para a préatica dos alunos nas suas

areas de formacao.

Grafico 1 — Quantitativo de Computadores Disponiveis nos campi do IFB
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Fonte: Autores, Elaboracéo a partir de dados dos PPCs do PROEJA

s

Segundo Freire (2002), o estudante € um sujeito ativo do conhecimento
integrando trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia em uma perspectiva critica e nao
apenas instrumental. Dessa forma, os professores passam de simples expositores de
matérias a mediadores da aprendizagem dos alunos. Essa mudanca deve-se a uma
perspectiva epistemoldgica, que surgiu com as tecnologias (Ferro, Vasconcelos e
Santos, 2023).

Com isso, Silva et al., (2025) descrevem que as transformacdes sociais e
tecnoldgicas impuseram exigéncias e novos desafios para educacao valorizando a
proposta de metodologias ativas de aprendizagem ampliando as possibilidades de
ensino e potencializando a mediacéo pedagodgica e a diversidade de recursos.

Nessa perspectiva, a incorporacdo das tecnologias digitais a pratica
pedagdgica demanda uma reorganizacao didatica que va além do uso instrumental

dos recursos, exigindo intencionalidade formativa e compromisso com a incluséo.
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Araujo et al. (2025), mencionam que no contexto do PROEJA, a integracdo entre
formacédo geral e educacao profissional requer praticas pedagodgicas articuladas,
capazes de promover inclusdo, permanéncia e aprendizagem significativa. Tal
integracdo pressupde considerar as trajetorias de vida dos estudantes trabalhadores,
respeitando seus saberes e experiéncias.

Baptista e Teles (2024) reforcam que, em um mundo hibrido, a inclusédo digital
na EJA deve assumir um carater humanizado, voltado a emancipacao e a participacao
social, e ndo apenas ao dominio técnico das ferramentas. Essa compreenséo dialoga
com o que defendem Cruz et al. (2023) e Silva et al. (2025), ao destacarem que as
metodologias ativas, associadas as Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicagédo (TDIC), potencializam o protagonismo discente, favorecendo a
resolucao de problemas, a autonomia e a construcao coletiva do conhecimento.

Em relacdo as metodologias propostas para os cursos PROEJA ofertados, o
Quadro 2, demonstra que a metodologia ativa mais utilizada entre os campi
analisados foi o Projeto Integrador, predominantemente nos cursos de Brasilia,
Samambaia, Recanto das Emas e Sao Sebastido. Essa metodologia indica que esses
campi do IFB estédo alinhados institucionalmente com uma perspectiva de formacao
integral, articulando saberes gerais com a educacao profissional, promovendo uma
proximidade entre teoria e pratica (Brasil, 2007).

Pode-se observar também que nos campi Samambaia, Taguatinga, Gama,
Recanto das Emas e Sado Sebastido, ha uma mencao direta a formacéao integral, o
gue nao ocorre nos campi Brasilia e Riacho Fundo, sendo relatado a utilizacdo do
método de aprendizagem, enquanto no Campus Estrutural somente menciona que
sera utilizado uma metodologia ativa, porém sem descrever qual sera utilizada. A
auséncia dessa evidéncia nos PPCs compromete a analise mais aprofundada e uma
avaliacao da efetividade e da aplicacdo da metodologia de aprendizagem.

Quanto ao uso das metodologias ativas nos PPCs dos cursos PROEJA,
destacam-se Projetos e Metodologia de Analise e Solucdo de Problemas (MASP),
adotado no Campus Gama, o que demonstra explicitamente a formacéo integral e o
compromisso com o desenvolvimento critico, autonomia e resolucdo de problemas
voltados ao contexto do mundo do trabalho.

Em sintese, as metodologias ativas configuram-se como abordagens

pedagdgicas centradas no protagonismo discente, na problematizacéo da realidade
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e na construcdo colaborativa do conhecimento (Brandt, Magalhdes e Silva, 2021;
Ferro, Santos e Vasconcelos, 2023).

No Campus Riacho Fundo o PPC indica a utilizagdo da Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP) e de projetos interdisciplinares, mostrando também o
alinhamento com os principios das metodologias ativas, consequentemente,
reafirmando a potencialidade critica e o protagonismo do discente. Esse método

fortalece o vinculo com a instituicdo favorecendo a permanéncia e éxito do estudante.

Quadro 2 — Mapeamento das Metodologias Pedagdgicas indicadas nos PPCs do PROEJA nos oito

campi do IFB
CAMPI METODOLOGIAS
Brasilia Projeto Integrador
Samambaia Projeto Integrador/Formagéo integral
Taguatinga Metodologia Ativa/Formacéo integral *
Estrutural Metodologia Ativa*
Gama Metodologia de analise e solu¢cdo de problemas (MASP)/formacéo integral
Recanto das Emas [Projeto Integrador/Formacao integral
Riacho Fundo ABP/Projetos interdisciplinares (Metodologia ativa)
Sao Sebastido Projeto Integrador/Formacao integral

Fonte: Autores, Elaboracéo a partir de dados dos PPCs do PROEJA
*Nao especificaram qual metodologia ativa serd utilizada nas aulas

A analise do percentual de concluintes nos cursos técnicos integrados ao
Ensino Médio na modalidade PROEJA, no ambito do Instituto Federal de Brasilia, foi
analisado no periodo de 2016 a 2025 e evidencia movimentos distintos de expanséo,
diminuicao e posterior retomada dos indices de concluséo. Os gréficos 2 e 3 mostram
a linha do tempo dos 10 anos de oferta dos cursos PROEJA.

Verifica-se que, entre 2016 e 2017, os percentuais ainda eram reduzidos, tendo
em vista que apenas os campi Gama e Samambaia ofertavam esta modalidade. O
IFB ainda estava no processo de consolidacdo das ofertas e no amadurecimento das
primeiras turmas. Em 2018 e 2019, verifica-se crescimento mais expressivo, com
destaque para os campi: Taguatinga e Riacho Fundo, com 26% e 19% de concluintes,
respectivamente, para as primeiras turmas ofertadas, demonstrando percentuais
satisfatorios considerando o inicio da oferta do curso, indicando maior estabilidade
das turmas. Quando consideram-se 0s percentuais de conclusdo do IFB como um
todo, considerando os 10 anos analisados, observa-se que as oscilagdes foram
baixas, com menos de 10% de concluintes, o que na média indicou um percentual

inferior a 6%.
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Silva, Filho e Fernandes (2024), referem que a evasdo e a permanéncia na
Rede Federal, referente a taxas de evasao nos cursos técnicos podem ultrapassar
30% em determinados contextos, especialmente quando associadas a
vulnerabilidades socioecondmicas e fragilidades institucionais. O que demonstra a

meédia de concluintes, em geral nos campi estdo dentro do contexto citado.
Gréfico 2 — Percentual de Concluintes nos cursos PROEJA (de 2016 a 2020)

% de Concluintes nos Cursos PROEJA - 2016 a 2020
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Fonte: Autores, Elaboracédo a partir de dados do IFB em nimeros

Em 2020, observa-se que os campi Brasilia, Riacho Fundo, Recanto das Emas
e Sao Sebastido ndo alcangcaram nenhum indice de conclusdo, porém os campi
Gama, 7%; Taguatinga, 3%; e Samambaia, 1%, alcancando um percentual geral de
11%. A gueda nos indices pode estar associada a hipétese de ruptura das rotinas
académicas devido ao impacto da pandemia que iniciou em 2019. Dessa maneira,
Baptista e Teles (2024) afirmam que o periodo pandémico evidenciou profundas
desigualdades de acesso as tecnologias digitais, impactando especialmente
estudantes da EJA, que enfrentaram dificuldades relacionadas a conectividade, ao
uso de plataformas digitais e a conciliagdo entre trabalho, familia e estudo. Essa

afirmativa, contribui na verificacdo dos dados nesse periodo.
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Grafico 3 — Percentual de Concluintes nos cursos PROEJA (de 2021 a 2025)

% de Concluintes nos Cursos PROEJA - 2021 a 2025
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Fonte: Autores, Elaboracéo a partir de dados do IFB em nimeros

Grafico 4 — Porcentagem Média de Concluintes, considerando o periodo de oferta dos cursos
PROEJA em cada um dos campi e no IFB
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Fonte: Autores, Elaboracéo a partir de dados do IFB em nimeros

No periodo de 2021 a 2025, verifica-se retomada progressiva dos indices de
conclusédo, com percentuais mais elevados em diversos campi. Sendo a maior média
de conclusdo na Estrutural (10%), apesar desses campi apresentar o menor
guantitativo de infraestrutura tecnolégica, conforme indicado no Grafico 1, em

comparacao a outros campi.
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Nesse contexto, pode-se observar também que os campi Gama, Riacho Fundo
e Taguatinga demostraram uma média de concluséo préximas, conforme o grafico 4.
Isso demostra que o inicio da oferta impacta na conclusdo anual dos cursos pois no
gréfico 3 h4 um maior indice de conclusdo comparado ao grafico 2, pois 0s cursos
variam de 2 a 3 anos para serem concluidos.

Araujo et. al. (2025) destacam que o PROEJA sofreu impactos significativos
na permanéncia e no éxito escolar durante a pandemia, em razao da suspensao das
aulas presenciais e da insuficiéncia de politicas estruturadas de incluséo digital em
muitos contextos institucionais. Assim, esse dado sugere que, embora a infraestrutura
tecnoldgica seja elemento relevante, outros fatores como organizacdo pedagdgica,
acompanhamento académico e politicas de assisténcia estudantil também exercem
influéncia significativa na permanéncia e no éxito estudantil.

Segundo Silva e Pacheco (2022), as concepcdes do Projeto Politico-
Pedagadgico dos Institutos Federais impactam nas condicfes estruturais, organizacao
didatico-pedagogica e resultados formativos. Dessa forma, eles sustentam os trés
elementos de andlise de indicadores estrutura, processo e resultado, como
mencionam Silva, Filho e Fernandes (2024), em que a estrutura, nesse caso seria a
infraestrutura tecnoldgica, processo como a metodologia de aprendizagem e o
resultado a permanéncia e conclusédo. Sendo que a permanéncia, revela-se indicador
de processo que impacta diretamente no indicador de resultado (conclusédo),
dialogando com a perspectiva de avaliacdo educacional baseada na articulacéo entre
estrutura, processo e resultado.

Além disso, Freire (2002) refere que a permanéncia ndo pode ser
compreendida apenas como retencdo numérica, mas como permanéncia com
sentido, vinculada a relevancia curricular, ao reconhecimento das trajetérias dos
sujeitos e a construcdo de praticas pedagogicas contextualizadas. Pereira (2024)
destaca que o PROEJA demanda metodologias de Ensino-Aprendizagem que
respeitem a condicdo do trabalhador estudante. Dessa maneira, os dados
apresentados evidenciam que a permanéncia constitui variavel estratégica para a
consolidagéo da formacao integral no PROEJA, funcionando como ponte entre as
condi¢cBes estruturais e os resultados educacionais. Assim, politicas de assisténcia
estudantil, infraestrutura tecnologica adequada e metodologias de Ensino-
Aprendizagem configuram-se como elementos fundamentais para a sustentabilidade

da oferta e o éxito dos educandos.
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De acordo com os dados analisados, observa-se que € possivel estabelecer
uma relacao indicativa, ainda que ndo conclusiva, entre as metodologias de Ensino-
Aprendizagem descritas nos PPCs e os indices de permanéncia e a conclusdo nos
cursos PROEJA do IFB. Verificou-se que os campi que mostram de forma mais
estruturada a adocdo de metodologias ativas, como Projeto Integrador, MASP e ABP,
tal como a mencéo direta a formacao integral, como é o caso do Gama, Samambaia,
Recanto das Emas e Sao Sebastido, apresentaram médias de conclusdo mais
estaveis ao longo do periodo analisado, especialmente apds a consolidacdo das
primeiras turmas.

Portanto, pode-se também evidenciar que a infraestrutura tecnoldgica
isoladamente n&do determina melhores resultados como observado no Campus
Estrutural, que apresentou média relevante de conclusdo mesmo com menor
guantitativo de equipamentos. Assim, os resultados indicam que a permanéncia no
PROEJA parece estar associado a integracdo entre estrutura, processo pedagdgico
e politicas institucionais de acompanhamento do que a um unico fator especifico, ndo
sendo possivel afirmar causalidade direta, mas sim uma tendéncia relacionada entre

metodologias de Ensino-Aprendizagem e melhores indices de permanéncia.

5 CONCLUSAO

Conclui-se que a consolidagdo do PROEJA no ambito do Instituto Federal de
Brasilia reafirma sua relevancia como politica publica de formacéo integral, em
consonancia com os principios estabelecidos pela Lei n°® 11.892, ao evidenciar que a
garantia do direito a educacdo para jovens e adultos trabalhadores ultrapassa o
acesso e exige condicoes efetivas de permanéncia e éxito.

A analise dos dados demonstra que, os campi Estrutural, Gama, Riacho Fundo
e Taguatinga apresentaram médias de conclusao relativamente mais estaveis quando
comparados aos demais, especialmente apds a consolidagédo das primeiras turmas.
Observou-se que os campi Gama e Riacho Fundo, que explicitam em seus PPCs
metodologias estruturadas como MASP, ABP e projetos interdisciplinares,
apresentaram desempenho consistente ao longo dos anos analisados. De forma
semelhante, Samambaia, Recanto das Emas e Sao Sebastido que adotam Projeto
Integrador associado a perspectiva de formacao integral, demonstraram estabilidade

progressiva nos indices de concluséo.
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Ademais, a infraestrutura tecnoldgica, a ado¢cdo de metodologias ativas e a
integracdo entre formacao geral e profissional constituem elementos fundamentais
para o fortalecimento do vinculo institucional e para a melhoria dos indices de
concluséo, sobretudo em cursos mais consolidados. Contudo, os resultados também
revelam fragilidades relacionadas a recente oferta de alguns cursos, a necessidade
de maior explicitacdo metodoldgica nos PPCs e a dependéncia de politicas
institucionais continuas de assisténcia estudantil e inclusao digital. Assim, reafirma-
se que a formacdo integral no PROEJA demanda articulacdo entre gestéo,
metodologias pedagdgicas e uso intencional das tecnologias digitais, orientadas por
uma perspectiva emancipadora, capaz de promover ndo apenas qualificacdo

profissional, mas também autonomia, consciéncia critica e transformacéo social.
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