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RESUMO

A decolonizacdo curricular tem ocupado cada vez mais espaco nas discussdes académicas e na
sala de aula, apesar da predominancia do curriculo na perspectiva colonial e eurocéntrica. Como
um contraponto dessa l6gica colonial, a decolonizacdo curricular traz a perspectiva
descolonizadora do conhecimento, resgatando os saberes historicamente excluidos oriundo dos
povos originarios, da populacdo negra e de outros segmentos minorizados. Neste trabalho,
associamos essa perspectiva a literatura produzida por homens e mulheres indigenas,
valorizando sua ancestralidade, o viés politico e de resisténcia, bem como as vivéncias que
orientam suas obras. Abordar a literatura indigena sob uma perspectiva decolonial proporciona
a desconstrucao de esteredtipos, a empatia e alteridade dos estudantes em relagé@o ao outro, alem
de questiona-los. Apesar de assegurada pela Lei n® 11. 645/2008, ainda se observa dificuldades
para garantir o ensino de literatura indigena na educacdo basica, em funcdo, por exemplo, da
falta de qualificacdo, da resisténcia para lecionar a tematica e da falta de consciéncia de sua
importancia por parte dos docentes, além do curriculo que permanece bastante eurocentrado.
Diante disso, o presente trabalho tem como objetivo investigar como a literatura indigena escrita
por mulheres pode ser constituida como um recurso apropriado para promover a decolonizacéo
curricular no ensino médio. A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica, orientada pela
abordagem qualitativa e exploratoria. O levantamento bibliografico foi realizado com
operadores booleanos com as seguintes palavras-chave: literatura indigena, decolonizacao
curricular e literatura indigena feminina entre outras. Em seguida, foi elaborada a sequéncia
didatica para estudantes do primeiro ano do ensino médio utilizando os poemas “Leaks”, de
Leanne Betasamosake Simpson, ¢ “Ay Kakyri Tama” (Eu moro na cidade), de Marcia Wayna
Kambeba e tendo como base Cosson (2011; 2024). As reflexdes e a sequéncia didatica proposta
pretendem colaborar para fortalecer as pesquisas na area, que ainda sdo poucas, bem como
subsidiar professores para desenvolverem a temética em suas aulas. Os resultados reforcam a
pertinéncia de se utilizar a literatura indigena para oferecer aos estudantes um olhar critico,
empatico, humanizado sobre 0s povos originarios, tornando-se sua inser¢do apropriada numa
proposta de decolonizacao curricular.

Palavras-chave: decolonizacédo curricular; ensino médio; literatura indigena feminina; poesia.



ABSTRACT

Curricular decolonization has been increasingly discussed in academic institutions and
classrooms, despite the predominance of colonial and European perspectives in the curriculum.
As a counterpoint to this colonial logic, curricular decolonization brings a decolonizing
perspective to the knowledge, rescuing historically excluded knowledge from Indigenous
peoples, the Black population and other minorities groups. In this research, we associate this
perspective with Indigenous literature written by Indigenous men and women, bringing their
ancestry, political and resistance bias, as well as the experiences that guide their works.
Approaching Indigenous literature from a decolonial perspective encourages students to
deconstruct stereotypes, develop empathy and alterity towards, and also to question their own
beliefs. Although the Law n° 11.645/2008, there are still challenges in ensuring that Indigenous
literature is taught in school education, due, for example, to unpreparedness, resistance to
teaching the subject, and due to lack of qualification on the part of teachers, in addition to a
curriculum that remains quite Eurocentric. Given this context, the present research aims to
investigate how Indigenous literature written by women can be used as an appropriate tool for
curricular decolonization in high school. The methodology used was bibliographical research
guided by a qualitative and exploratory approach. The bibliographical survey was conducted
using Boolean operators with the following words: Indigenous literature, curricular
decolonization, Indigenous women’s literature and among others. After this, the didactic
sequence was developed using the poems “Leaks” by Leanne Betasamosake Simpson and “Ay
Kakyri Tama (I live in the town)” by Marcia Wayna Kambeba for first-year high school students
based on Cosson (2011; 2024). The reflections and the proposed teaching sequence aim to
contribute to strengthening research in the area, which is still scarce, as well as to provide
teachers with resources to develop the theme in their classes. The results reinforce the relevance
of using indigenous literature to offer students a critical, empathetic, and humanized perspective
on native peoples, making its inclusion appropriate in a curricular decolonization proposal.

Keywords: curricular decolonization, high school, Indigenous women’s literature, poems.
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1 INTRODUCAO

A producdo de conhecimento e as producdes literarias, em geral, reproduzem um viés
eurocéntrico. Essa visdo hegemdnica promove a excluséo e desvalorizacao de outras literaturas
produzidas por pessoas que compdem grupos minorizados. Por sua vez, a decolonizacdo
curricular surge para confrontar esse cenario. Ao longo do curso de Letras-Inglés, tive contato
com essa perspectiva nas seguintes disciplinas: Literaturas de Lingua Inglesa I, 111 e IV, bem
como na optativa Teoria dos Textos Literarios de Literatura Indigena Contemporanea de Lingua
Inglesa. Em  seus conteddos, essas  disciplinas  apresentam  perspectivas
decoloniais/descolonizadoras,* oferecendo novas alternativas a literatura candnica, priorizando
e valorizando as producOes literarias de autores pertencentes a segmentos minoritarios que
questionam esse modelo. A tematica em questdo foi tema do meu trabalho de concluséo de
curso de licenciatura em Letras-Inglés intitulado Descolonizacdo curricular: o caso da
literatura indigena feminina, defendido em 23 de janeiro de 2023, sob orientacéo da professora
dra. Isabella Santos Mundim. Neste trabalho, proponho um aprofundamento do tema
desenvolvido anteriormente.

Esse contato com o tema foi retomado na Especializacdo em Ensino de Humanidades e
Linguagens, nas disciplinas: Epistemologia das Ciéncias Humanas; Histérias e Culturas
Africanas e Afrobrasileiras; e Linguagem e Sociedade. Nessa trajetoria, foram abundantes e
enriquecedoras as experiéncias que complementaram minha experiéncia académica em relacéo
a decolonizacéo curricular.

Em sua obra Vence-Demanda: educacéo e descolonizagdo, Luiz Rufino (2021) explica
que a descolonizacdo é compreendida como ato educativo que luta frequentemente contra a
dominacdo hegemoénica e colonizadora. Para o autor desaprender o canone € recorrer aos
conhecimentos produzidos por autores de segmentos minoritarios que foram apagados
gradualmente. Nesse sentido, a educacdo libertaria resgata as memorias esquecidas, de modo

que traga a inclusdo e diversidade.

A educacdo como ato de descolonizacdo entende a cura ndo como um apagamento da
dor, mas como um cuidado que redimensiona os vazios que existem em nos, resultado
de quebrantos que nos foram postos. Essa escassez deve ser transmutada em presencas
vibrantes, pujantes de vivacidade, alargadoras de graméticas e de mundos (Rufino,
2021 p. 31-32).

! Ao longo deste trabalho, os termos “decolonial/descolonial” e “decolonizagio/descolonizag¢do” (com e sem “s”)
serdo compreendidos como sindnimos. Ainda que haja uma distingdo histdrica na construgéo do termo, eles vém
sendo empregados com ambas as grafias e mesmo sentido por diferentes autores. Assim, ndo esta no escopo desta
pesquisa discutir essa distingao.



Ainda no que se refere a importancia da descolonizacdo curricular, as autoras Janine
Macedo e Dinalva Macédo (2018) tecem criticas acerca das consequéncias da producdo do
saber com viés eurocéntrico no cenario educacional atual brasileiro, bem como seus prejuizos

a resisténcia dos grupos dos segmentos minoritarios:

Os ideais colonizadores presentes na sociedade ainda séo (re)produzidos na educacéo,
colocando os sujeitos socio e historicamente marginalizados, “do outro lado da linha”.
Os negros, indigenas, quilombolas, ciganos, pobres, entre outros, ora

s80 postos como seres inferiores, ora problemas sociais, que necessitam de solugdes.
Os curriculos escolares acabam reforcando essa logica da bifurcacdo social e
produzem superiores e inferiores, inteligentes e incapazes, nds e os outros. [...] Se
pensarmos, por exemplo, na historia da Africa apresentada através dos curriculos,
perceberemos o desprestigio sociocultural a que foi submetido o continente africano
em que a sua ancestralidade é abordada como algo temeroso e animalesco e, sua
descendéncia como algo feio e desvirtualizado (Macedo; Macédo, 2018, p. 307-308).

Macedo e Macédo (2018) afirmam que a ecologia dos saberes propicia uma outra
perspectiva sobre a construcdo do saber, ou seja, a inclusdo de outras compreensdes ndo
hegemonicas do conhecimento buscando o0 questionamento acerca da concepcdo de
ensino/recepcao desses saberes. As autoras tomam como base as contribuicdes de Boaventura
de Sousa Santos, Catherine Walsh e Vera Candau para desenvolver uma pesquisa referente a
descolonizacéo do curriculo dentro das instituices de ensino da educacao basica bem como as
de nivel superior a fim de valorizar outras formas de conceber o saber (Macedo; Macédo, 2018,
p. 308-309).

O pensamento colonial insere a raca como elemento estruturante do mundo
moderno/colonial, além de ser utilizada como dispositivo para distinguir os individuos que tém
o direito de viver dos que ndo o possuem (Bernardino-Costa; Grosfoguel, Maldonado-Torres,
2018, p. 11). A epistemologia colonial eurocentrada privilegia a visdo de mundo e o0s
conhecimentos de homens brancos ocidentais, racistas, patriarcais, coloniais e imperialistas
(Grosfoguel, 2016), que monopolizam a sistematizacdo do saber mantendo estruturas e
instituicbes que propagam o racismo e sexismo epistémico, desvalorizando outras formas de
conceber o conhecimento (Grosfoguel, 2016, p. 25).

Nesse contexto, 0s povos indigenas foram vitimas diretas da colonizacgdo, visto que a
imposicao do cristianismo fazia com que eles fossem vistos como seres pagdos e sem alma,
instituindo o racismo religioso, que implica uma distincdo entre pessoas com religido versus
pessoas sem religido (Grosfoguel, 2016, p. 36-37). Para justificar a escravizacao dos indigenas,
eles eram desumanizados e lidos socialmente como animais, e seus rituais considerados
primitivos pelo imaginario colonial (Grosfoguel, 2016, p. 36-38). Esse argumento reforgava a
necessidade da catequizacdo desses povos, reforcando um discurso racista e de apagamento

cultural e identitario desses povos. A catequizacdo era usada como forma de aniquilar a
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existéncia do outro (Rufino, 2021), e esse apagamento colocou em jogo a humanidade desses
povos originarios brasileiros (Grosfoguel, 2016).

Além do racismo religioso contra os indigenas, a colonizacdo também perpetrou o
ataque violento a seus corpos, por exemplo, com a tortura, o estupro, e 0s assassinatos. Mas a
violéncia ultrapassava o plano fisico e intelectual, alcancando inclusive a subjetividade desses
individuos.

Como um contraponto a essa hegemonia e as consequéncias da colonizagdo, na
atualidade, a literatura indigena de autoria feminina produz uma ruptura com esses séculos de
violéncia e apagamento epistemoldgico ao reescrever a memaria do sofrimento vivenciado por
esses povos, da exclusdo assim como da marginalizacdo, para constituir a sua autoafirmacao.
Ela implica na producéo literaria escrita pelos proprios autores indigenas, homens e mulheres,
fazendo uso dela para resisténcia e luta contra essa desumanizagdo, negacdo e destruicao
vivenciadas e sofridas pelos povos indigenas ao longo dos séculos até os dias atuais (Dorrico;
Danner; Danner, 2020, p. 208).

A literatura indigena tem carater politico, militante, ativista, e possui a perspectiva de
resgatar a memoria xamanica, além de denunciar a violéncia de género, o racismo e o
epistemicidio (Dorrico, Danner, Danner, 2020, p. 219). O posicionamento politico/cultural
norteia diretamente o processo de criacdo de obras literarias desse segmento. Assim sendo, essa
literatura é utilizada como ferramenta de luta e resisténcia a fim de fortalecer o movimento
indigena, como também oportuniza a ocupacgédo dos espacos publicos e politicos desses povos
na sociedade (Dorrico; Danner; Danner, 2018). A literatura indigena diferencia-se da literatura
candnica por ser multimodal, pautada na tradicdo oral e na performance concomitantemente,
ou seja, a producao de sentidos ndo se restringe somente as palavras escritas nas paginas de
livros, pois envolve a entonagdo dos narradores e seus gestos, envolve “elementos como danca,
musica e ilustragdes, bem como elementos de tradicdo ocidental de compor narrativas”
(Almeida, 2022).

A Lei n° 11. 645/2008 assegura a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura dos
indigenas, africana e afro-brasileira na educacdo basica. Assim, modifica o art. 26 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) para incluir esse conteido nos curriculos escolares do
ensino fundamental e médio nas escolas publicas e particulares. Entretanto, ha diversos desafios
mesmo ap0s 16 anos da vigéncia daquela legislacdo. Dentre eles, a falta de qualificacdo acerca
da tematica nos cursos de formag&o inicial de professores, que resulta no apagamento dessa
tematica em sala de aula e a ndo obrigatoriedade da tematica indigena nos cursos de licenciatura

de Ensino Superior. Apresentando interdisciplinaridade dos curriculos escolares sobre essa
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temética e assim poderia ser evitada a defasagem do assunto na formacdo de professores
(Indigenas..., 2020.).

Ao trabalhar com a literatura indigena em sala com os estudantes propicia aos estudantes
a desconstrucdo de esteredtipos construidos pela colonizagdo consolidados sejam
desconstruidos a partir do proprio questionamento de suas crencas e preconceitos criados na
sua bagagem de vida pessoal, mas também favorecer outros entendimentos sejam fortalecidos
(Thiél, 2013). Simultaneamente, o contato dessa producdo literaria com os estudantes é
necessario para que haja a formacdo multicultural do leitor a fim de terem um olhar mais
respeitoso e critico com a cultura diferente do outro. O professor, nesse sentido, auxilia o
estudante a compreender a negociacdo de sentidos e incentiva-os a terem dialogo com o
diferente. Além disso, favorece a busca por materiais sobre essa producao literaria evidenciando
a perspectiva desses povos (Thiéel, 2013).

Nesta pesquisa, a investigacdo que proponho debruca-se sobre essa problematica
decorrente da imposicdo do entendimento e do conhecimento tradicional dentro do cenario
educacional brasileiro. Considerando esse contexto e assumindo uma perspectiva decolonial,
este estudo pretende propor maneiras de superar essas barreiras que contribuem para a
perpetuacdo das desigualdades sociais. Nesse sentido, apresenta-se o0 problema de pesquisa:
“Como a literatura indigena escrita por mulheres pode ser um recurso apropriado para a
decolonizacao curricular no ensino médio?”.

Esta pesquisa justifica-se em razdo de discutir a interdisciplinaridade entre a literatura
indigena articulada com a educacdo formal. E preciso questionar a auséncia do ensino de
literatura indigena em sala de aula, sobretudo diante de um imaginario historicamente
construido acerca desses povos originarios, a exemplo da representacdo estereotipada contida
na obra O guarani, de José de Alencar, que apresenta 0 sujeito indigena como um ser
desprovido de pluralidade e ancestralidade. Esse tipo de representacdo contribui para a
desvalorizacdo dos indigenas e subsidia ideologias genocidas e epistémicas, na medida em que
reforca a imagem civilizadora imposta pelo europeu e desvincula qualquer elemento que
denuncie o processo civilizatério (Dorrico, Danner e Danner, 2020, p. 90-92). O sistema
educacional, ao lecionar a tematica indigena, seleciona obras de viés eurocéntrico, perpetuando
esteredtipos e causando o apagamento da literatura indigena (Correa, 2019, p. 02 -04). Os
desafios enfrentados ao lecionar sobre esse tdpico decorrem do desconhecimento dessas
producdes literarias ou da falta de acesso a elas na escrita académica, uma vez que 0 senso
comum presente na sociedade perpetua a imagem estereotipada do indigena isolado do mundo

e preso ao passado. Isso reforga-se ainda mais a importancia da inclusdo dessas producdes
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literarias no percurso académico (Corréa, 2019, p. 5). Ainda que a Lei n°® 11.645/2008 determine
a inclusdo do ensino da historia e cultura dos povos africanos, afro-brasileiro e indigenas nos
curriculos, o desconhecimento entre os professores sobre o assunto € um entrave, pois ainda
existem poucos com capacitagdo adequada para abordar o assunto, seja por comodismo ou por
resisténcia a adotar novas abordagens e inovagdes pedagdgicas (Corréa, 2019, p. 04).

Ao tratar da decolonizacgdo curricular por meio da inclusdo da literatura indigena escrita
por mulheres e incentivar a leitura dessa literatura em sala de aula, é defendida pela importancia
de propiciar aos estudantes o acesso a diversidade cultural, a pluralidade do conhecimento,
questionando as imagens pejorativas e preconceituosas em relagdo a cultura do outro,

construidas com base em estereotipos (Thiel, 2013, p. 1175-1176).
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2 OBJETIVOS

Considerando o problema de pesquisa delimitado na Introducdo, esta pesquisa teve como

eixos norteadores 0s objetivos apresentados a seguir.

2.1 Objetivo Geral

e Investigar como a literatura indigena escrita por mulheres pode se constituir como um

recurso apropriado para a decolonizacgdo curricular no ensino médio.

2.2 Objetivos especificos

e Conhecer os estudos existentes sobre decolonizacdo curricular relacionada ao ensino de
literatura por meio de revisédo bibliogréafica;

e Explorar os conceitos e teorias relacionados a literatura indigena, preferencialmente a
partir da visdo de especialistas indigenas;

e Discutir a importancia e os beneficios da inclusdo da literatura indigena em sala de aula
para promover a decolonizacao curricular;

e Desenvolver uma sequéncia didatica que contemple a literatura indigena como exemplo

de proposta de decolonizagéo curricular.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo séo apresentados 0s principais conceitos relacionados ao problema proposto

para esta pesquisa.
3.1 Literatura indigena

Dorrico e os Danner (2018, p. 165) contextualizam o surgimento da literatura indigena
no seio do movimento indigena latino-americano iniciado na década de 1970, que objetivava a
emancipacao e inclusdo dos povos indigenas como forma de resisténcia politico-cultural. A
partir da década de 1990, a publicacdo em maior quantidade de obras escritas por autores
indigenas, caracterizadas em boa parte por um viés politico e de resisténcia, ensejou sua
consolidacéo e o reconhecimento dessa producéo como literatura.

Julie Dorrico?, autora e pesquisadora indigena brasileira da etnia Macuxi, conceitua a
literatura indigena como obras escritas e produzidas por homens e mulheres indigenas que
utilizam a literatura para oportunizar e dar representatividade a esses povos. Tais obras em geral
articulam-se com a luta e a resisténcia contra os apagamentos sofridos por eles ao longo dos
séculos, desde o tempo de seus ancestrais (Dorrico; Danner; Danner, 2018, p. 164-166). O
posicionamento politico/cultural orienta diretamente a criacdo das obras desses autores, de
modo que essa literatura vem como mais uma ferramenta de luta, uma forma de fortalecer o
movimento indigena, criando novas oportunidades de ocupacao das esferas publicas e politicas
(Dorrico; Danner; Danner, 2018).

Ao resgatar a memdria ancestral, tradicional e xamanica3, as narrativas indigenas
colocam-se simultaneamente no espaco-tempo do presente, do passado e do futuro no Brasil,

como dimensdes que estdo inter-relacionadas. Contam também com a presenca de um eu lirico

que representa ndo um individuo, mas uma coletividade — um eu-noés lirico. A alteridade-

diferenca ocorre por meio de esforco de autoexpressdo e autoafirmacdo de si mesmo com
elemento que representa sua cultura bem como as praticas e os valores dos povos originarios
com 0s quais se vinculam. Esse eu-nos lirico torna-se um elemento diferencial dessa literatura,

significativo para a preservacdo da ancestralidade, coletividade e memoria xamanica desses

2 Atualmente, a autora tem adotado o nome indigena que Ihe foi dado por seu avd: Trudrua Dorrico (Dorrico;
Rodrigues, 2023).

3 A memoéria xamanica aqui se refere a saberes especificos e praticas rituais dos povos originarios. Esse resgate
dessa memoria de seus ancestrais esta atrelado a coletividade.
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sujeitos, que apresentam uma interpretacdo critica acerca dos fatos presentes (Dorrico; Danner;
Danner, 2018, p. 175-176).

Dorrico, Danner e Danner (2018, p. 175-176) acrescentam que a literatura indigena é
marcada por uma voz-praxis, ou seja, assume um papel de agente de resisténcia politico-
pedagogica: trata-se de um espago em que 0S povos oOriginarios assumem o protagonismo e o
sujeito indigena possui seu lugar de fala. Desse modo, essa producdo literaria tem a um sé
tempo um papel politico e estético, como se observa no poema abaixo, de autoria da prépria
Dorrico.

Retomada

Como vocé se atreve a nos chamar de pobres, hoje,
Se foi vocé que tirou nossa terra?

Como vocé se atreve a nos chamar de feios

Depois de ter violado nossas mulheres?

Como vocé se atreve a nos chamar de preguicosos
Se foi com nosso trabalho que construiu seu mundo?
N&o somos pobres,

Fomos empobrecidos.

N&o somos feios,

Fomos embranquecidos.

N&o somos preguicosos,

Fomos escravizados e tutelados.

Como vocé se atreve?

Os antepassados lutaram pela nossa historia,

Por isso buscamos reaver:

Nossos nomes,

A terra que nos foi roubada,

A voz silenciada,

O corpo ocultado.

Nossas belezas,

Nossos encantados,

Nossos povos,

Nossas vidas.

Entdo,

Nunca mais se atreva a nos diminuir no seu espelho.
A NOSSA RETOMADA E ANCESTRAL!

A voz-praxis que se manifesta por meio dessa literatura esta sempre contextualizada e
vinculada a um grupo étnico, pertencente a um contexto antropolégico, politico e cultural
(Dorrico; Danner; Danner, 2020, p. 355-356). Essa voz-praxis estético-literaria implica em
“pluralizar os sujeitos, as praticas, os valores e as historias da modernizagdo, da colonizagao,
assumindo exatamente essa perspectiva ativista, militante e engajada que caracteriza a voz-
praxis estético-literaria das e pelas minorias (Dorrico; Danner; Danner, 2020, p. 359). Esta
citagdo sintetiza a importancia da voz-praxis e eu-nos lirico e posiciona a literatura indigena

como critica ao Vviés eurocéntrico e as consequéncias causadas pelo colonialismo e pela
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modernidade, que padroniza o processo de socializa¢do e norteia a massificagdo e imposicéo
de uma visdo de mundo eurocéntrica, caracterizada pela violéncia contra as minorias.

O colonialismo impde uma visdo universalista sobre as formas de existéncia,
produzindo o silenciamento de outras culturas e conhecimentos (Dorrico; Danner; Danner,
2020, p. 359-360). Essa perspectiva reflete-se na literatura, em que vemos a representacdo que
se fazia do indigena por meio da literatura classificada como indianista. Precisamos aqui
distinguir a literatura indianista daquela efetivamente produzida por indigenas. A literatura
indianista — que oferece uma representacdo dos indigenas com carater folclérico e exético,
ainda muito presente no imaginario dos leitores brasileiros — é produzida por autores brancos,
ou seja, ndo indigenas (Santos; Oliveira, 2021, p. 173). Essa literatura € caracterizada por
reproduzir uma visdo colonialista, em que o indigena é representado como selvagem e
subalterno. Assim, a literatura indianista tem sua parcela de responsabilidade no
apagamento/substituicdo dos saberes e cultura milenares por uma cultura eurocéntrica e cristé,
na medida em que um autor ndo indigena assume o lugar de fala do indigena e imp&e uma
representacdo sobre este (Santos; Oliveira, 2021, p. 173), tal como exemplificado na citacéo a
sequir, da obra O guarani, de José de Alencar, que contém alguns dos elementos que

caracterizam a literatura indianista:

A principio, Peri s6 teve olhos para ver o que se passava dentro do aposento: Cecilia
examinava ainda por uma ultima vez as encomendas que Ihe haviam chegado do Rio
de Janeiro. Nessa muda contemplagdo, o indio esqueceu tudo. Que Ihe importava o
precipicio que se abria a seus pés para traga-lo ao menor movimento, e sobre o qual
planava num ramo fraco que vergava e se podia partir a todo o instante! Era feliz:
tinha visto sua senhora; ela estava alegre, contente e satisfeita; podia ir dormir e
repousar. Uma lembranca triste, porém, o assaltou; vendo os lindos objetos que a moga
recebera, pensou que podia dar-lhe a sua vida, mas que ndo tinha primores como
aqueles para ofertar-lhe. O pobre selvagem ergueu os olhos ao céu num assomo de
desespero, como para ver se, colocado duzentos palmos acima da terra, sobre as
grimpas da arvore, poderia estender a mao e colher estrelas que deitasse aos pés de
Cecilia (Alencar, 1996, p. 34 apud Santos; Oliveira, 2021, p. 173).

N’O guarani, Peri é descrito com caracteristicas predominantemente europeias, é
caracterizado como um homem alto e forte, como um “selvagem”, que por um lado arrisca sua
vida para salvar Cecilia, 0 amor de sua vida, e sua familia, mas por outro € visto como subalterno
e pobre, sem condicGes sequer de presentear sua amada com presentes da metropole. De forma
semelhante, perpetuando o legado de Alencar, ainda hoje os indigenas comumente sdo vistos
como pessoas que vivem no atraso (Santos; Oliveira, 2021, p. 173).

Em contraposicdo, tem-se a definicdo de literatura indigena, aquela produzida pelos
préprios autores indigenas, caracterizada por uma articulagdo entre literatura e movimento

politico de resisténcia, que resgata e preserva a ancestralidade desses povos. Nela estdo
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presentes a luta politica e a denuncia da marginalizacdo, exclusdo e violéncia vivenciadas ao
longo dos séculos por seus ancestrais (Dorrico; Danner; Danner, 2018, p. 164-166). Essa
producdo conta com relatos autobiogréficos, testemunhos de violéncias e apagamentos,
rompendo com barreiras e silenciamentos. Além de garantir uma representacdo mais legitima,
a partir de sua propria experiéncia e percepcdo de mundo, a ocupagdo desses espacos culturais
permite aos indigenas atuar como sujeitos e protagonistas de transformacdes politicas e
epistemoldgicas (Dorrico; Danner; Danner, 2018, p. 173).

Em complemento, trazemos autores indigenas do Norte Global para discutir literatura
indigena. Leanne Betasamosake Simpson, escritora canadense e artista multimidia, é
pertencente a etnia Anishinaabe. Em sua obra Dancing on our turtle’s back (2016), Simpson

elenca o elemento decolonizador que ela carrega:

histdrias que trazem a lembranca, imaginam e fundam uma realidade justa, onde o0s
povos indigenas ditam os termos de como vao viver. Historias que pdem em xeque 0
imperialismo cognitivo, que promovem oportunidades de criacdo de vivéncias outras.
E que sdo, também, espagos onde os povos experienciam liberdade e justica, onde eles
escapam do olhar imperial que os aprisiona, mesmo que sé durante o intervalo de
escuta/leitura/performance (Simpson, 2016, p. 33-34, traducdo nossa).*

Esta assertiva fornece evidéncia aos estudos da pesquisadora Janice Cristine Thiél. Em
entrevista a Ana Clara Almeida em 2019, Thiél afirma que a literatura indigena possui origens
na oralidade. Essa literatura é multimodal, com carater simultaneamente pautado na tradigdo
oral e na performance, ou seja, a producao de sentidos ndo esta limitada as palavras escritas nas
paginas de livros, pois envolve a entonacao dos narradores e seus gestos, envolve “elementos
como danca, musica e ilustracGes, bem como elementos de tradicdo ocidental de compor
narrativas” (Almeida, 2019). Thiél enfatiza que ndo se deve enquadrar a literatura indigena
como uma literatura ocidental, pois esta pressupde uma literatura com caracteristicas
eurocéntricas (do Norte Global), quando as expressdes artisticas desses povos tém nocoes e
caracteristicas muito especificas e justamente buscam romper com a concepcao ocidental de
literatura (Almeida, 2019).

3.2 Colonialidade

A colonialidade é resultante da imposicdo ideoldgica do colonizador branco, europeu,

cisgénero, hétero e patriarcal. Esse discurso se tornou hegemdnico a partir do periodo de

* No original, em inglés: “Storytelling [...] is a process of remembering, visioning and creating a just reality where
Nishnaabeg live as both Nishnaabeg and peoples. [Stories that become] a way out of cognitive imperialism, where
we can create models and mirrors where none existed, and where we can experience the spaces of freedom and
justice. [That become] a space where we can escape the gaze and the cage of the Empire, even if it is just for a few
minutes” (Simpson, 2016, p. 33-34).
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exploragéo colonial, afetando diretamente as estruturas sociais e culturais de diversos povos
que foram subjugados, promovendo o0 apagamento de qualquer expressédo desviante e
interferindo diretamente na formacéo dos sujeitos (Gomes, 2018, p. 251).

Rufino sintetiza o conceito de coloniza¢do como: “uma grande engenharia de destruigdo
de existéncias e corpos e de producdo de um mundo monoldgico, adoecido pela ganancia,
escasso de beleza e poesia” (Rufino, 2021, p. 11). Este fragmento evidencia a perspectiva
eurocéntrica da narrativa colonial que define qual visdo de mundo sera favorecida, quais
conhecimentos serdo considerados importantes, e qual padrdo estético, artistico e literario que
deve ser evidenciado. Ao assumir o0 modelo europeu como universal, a colonialidade se torna
uma ferramenta excludente, uma maneira de apagar todas as formas de existir e compreender o
outro e 0 mundo.

O processo de dominagdo promove primeiramente o apagamento de outras formas de
existéncia de individuos, por meio do genocidio e maltiplas violéncias, bem como por meio do
epistemicidio. Essa dominagdo se d4 em trés planos: do “ser, saber e poder” (Rufino, 2019, p.
10). Trata-se de uma verdadeira estratégia de guerra, com ataque e destruicdo do colonizado
(Rufino, 2021). Rufino (2019) acrescenta ainda que o colonialismo pressupde a destruicdo da
existéncia e da dignidade do individuo, ou seja, sua desumanizacao.

Essa narrativa construida ao longo do periodo colonial permanece enraizada na
sociedade brasileira atual e, consequentemente, reflete-se nos livros e em obras audiovisuais,
entre outras expressdes culturais no que se refere a construcdo estereotipada da imagem de
povos ndo-europeus. O pensamento colonial ainda é estruturante e determina, por exemplo, 0s
critérios utilizados para classificar um bom trabalho académico e quais temas sdo relevantes
para a pesquisa, entre outros aspectos presentes na modernidade (Maldonado-Torres, 2007 apud
Gomes, 2018, p. 225).

3.3 Decolonialidade

A filosofia cartesiana contribuiu para a desumanizacdo dos sujeitos coloniais: o
solipsismo e a dualidade entre corpo e mente em que o conhecimento é gerado a partir do
mondlogo fundamentado na desconfianca, que desconsidera as sensacGes e percepcdes
corporais e desvaloriza outras fontes de conhecimento. A decolonialidade surge assim para
confrontar a logica colonial que universaliza a desumanizacédo, o desinteresse e desvinculacdo
de qualquer nocdo de pertencimento de geopolitica (Bernardino-Costa; Grosfoguel,
Maldonado-Torres, 2018, p. 12).
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Bernardino-Costa, Grosfoguel e Maldonado-Torres (2018) exploram o conceito de
decolonialidade em um sentido amplo, a partir de diferentes autores, a fim de compreender em
profundidade os processos de resisténcia e (re)existéncia de populagdes negras e indigenas que
travaram séculos de uma luta histérica contra a opressdo colonizadora (Bernardino-Costa;
Grosfoguel; Maldonado-Torres, 2018, p. 9).

Segundo Mylena Queiroz (2023), os estudos decoloniais surgem a partir da década de
1990, com o giro decolonial, vinculados ao movimento pds-colonial que debrucou seus estudos
sobre a colonialidade e suas consequéncias, que ainda permanecem na contemporaneidade. Em
entrevista ao podcast Lavadeiras do S&o Francisco, Queiroz (2023) destaca que esses estudos,
que tém origem e estdo voltados a pensar os paises latino-americanos, se vinculam e
simultaneamente se desvinculam dos movimentos pdés-coloniais, e se colocam em
contraposicdo ao eurocentrismo presente nos ambientes académicos.

O pensamento decolonial preocupa-se em analisar as estruturas coloniais e como elas
afetam a contemporaneidade, revisitando o conhecimento cientifico sob a perspectiva do Sul
Global. Nesse sentido, a decolonialidade atravessa os discursos literarios, sociais, politicos e
econémicos (Queiroz, 2023), promovendo reflexdes criticas sobre 0 senso comum e a producao
do conhecimento cientifico, bem como sobre a formacéao das subjetividades (Bernardino-Costa;
Grosfoguel; Maldonado-Torres, 2018, p. 33).

A decolonialidade ndo deve se restringir a um conceito teorico, deve ser entendida como
pratica social, “uma agdo inventora de novos seres e de reencantamento do mundo” (Rufino,
2019, p. 9). Para a decolonizacgéo ser efetiva, é essencial reconhecer esse discurso perpetuado
pela colonizacao/colonialidade, cuja mentalidade e diretrizes politicas, culturais, sociais e
epistemologicas devem ser desconstruidas. Para tanto, € necessario alcancar oS espacos
académicos, principais locais detentores de conhecimento, além de todas as classes sociais e
estruturas de poder (Gomes, 2018, p. 249-250).

3.4 Decolonizacdo curricular

A decolonizacdo curricular, segundo Rodrigues (2022), implica na valorizacdo e
promocdo de outros saberes produzidos por minorias historicamente excluidas da sociedade
brasileira e, por extensdo, do ambiente escolar. Essa exclusdo resultou no apagamento desses
saberes, e a decolonizag&o curricular vem como um contraponto a esse pensamento, repensando
a concepcdo epistemologica do saber eurocéntrico a partir de novas perspectivas e da

ressignificacdo dos saberes oriundos do Norte Global, que até entdo eram compreendidos como
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absolutos, ou seja, inquestionaveis. A decolonizacdo curricular debate o resgate desses outros
saberes que foram excluidos e ofuscados. Rufino (2019) ressalta que

[...] a descolonizagdo deve emergir ndo somente como um mero conceito, mas também
como uma pratica permanente de transformacéo social na vida comum, é, logo, uma
acdo rebelde, inconformada, em suma, um ato revolucionario. Por mais contundente
que venha a ser o processo de libertacdo, é também um ato de ternura, amor e
responsabilidade com a vida (Rufino, 2019, p. 09.)

A discusséo sobre esse assunto ndo precisa ficar restrita aos debates académicos, ou seja,
apenas a teoria. Para que haja efetivamente a desconstrucdo dos imaginarios coloniais, dos
estere6tipos e preconceitos, esses debates precisam ultrapassar as barreiras presentes no
contexto educacional brasileiro e na sala de aula, seja na educacdo basica, seja no ensino
superior, em especial, nos cursos de licenciatura. Nesse sentido, o pedagogo Luiz Rufino elenca
a necessidade de incorporar saberes marginalizados para contribuir com a descolonizacéo
curricular e propiciar uma leitura de mundo mais diversa e plural (Hoshino, 2019).

A historiadora Mayana Nunes (apud Hoshino, 2019) afirma que a colonialidade do
saber, ou seja, a hegemonia do conhecimento, faz com que os estudantes dos cursos de
licenciatura tenham contato apenas com saberes que apresentam uma perspetiva eurocéntrica,
ou seja, uma visdo limitada e Unica do conhecimento e do mundo, que exclui os conhecimentos
dos povos indigenas e da populacdo negra. A descolonizacdo ndo significa substituir esse
conhecimento por outro, mas promover a inclusao de outros saberes, permitindo novos olhares
sobre 0 mundo (Redacéo, 2019).

Nunes aponta que € papel dos professores investir constantemente em sua formacéo,
como um processo continuo para aprimorar seu trabalho pedagdgico, propiciando a ampliacéo
dos conhecimentos que serdo importantes para o desenvolvimento de seu trabalho em sala de
aula (Redacdo, 2019). Ela ainda complementa que esse trabalho ndo é isolado e exige
articulacdo dos docentes para repensarem suas praticas pedagogicas e a educa¢do como um
todo. Nunes sugere gue os educadores estabelecam um didlogo com os movimentos indigenas
e negros a fim de explorar novas perspectivas e estratégias de inclusdo das questbes étnico-
raciais no corpo escolar (Redacédo, 2019).

Rufino (apud Hoshino, 2019) aponta uma das iniciativas que podem ser adotadas para

a desconstrucdo do conhecimento dos estudantes em sala de aula:

Um dos exercicios que faco em sala de aula é perguntar aos estudantes o que vem a
cabeca quando pensamos em Idade Média. As respostas costumam ser “feudalismo”,
“a figura do rei”, “Deus”, “centralidade religiosa”. Aqui percebemos que ha uma
narrativa que prevalece. Mas onde estavam os tupinambés na Idade Média? Por que
essas populacdes sdo excluidas deste imaginario?
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Conforme a citacdo sugere, Rufino defende a adocdo de um olhar descolonizado ao
ensinar a historia da Idade Média, incluindo um grupo excluido historicamente: 0s povos
indigenas. Ao questionar seus estudantes sobre onde estavam os indigenas tupi-guarani durante
esse periodo histérico, ele contesta 0 senso comum ja enraizado. Desse modo, ele coloca em
pratica a descolonizacdo do curriculo ao evitar a reproducéo em sala de aula de uma histéria

Unica, que limita o mundo geograficamente a Europa e apresenta apenas uma perspectiva.

3.5 Literatura indigena em sala de aula

A Lei n° 11. 645, outorgada pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva em 10 de mar¢o
de 2008, modificou o art. 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) ao incluir a
obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira e indigena na educacéo basica em
todo o territério nacional. Ou seja, essa norma determina a inclusdo das tematicas afro-
brasileiras e indigenas nos curriculos escolares das etapas do ensino fundamental e médio, tanto
nas escolas publicas quanto nas escolas particulares (Brasil, 2008).

A lei em questdo configura-se como politica pablica para a valoriza¢do da historia e
cultura dos povos originarios com impactos diretos na formacéo de professores nos cursos de
licenciaturas. Ademais, as disposicdes da referida ensejam uma revisao dos canones literarios
e dos materiais didaticos, a exemplo da instituicdo do Programa Nacional Biblioteca na Escola
(PNBE) Indigena, em 2015 (Britto; Filho; Candido; 2018, p. 179).

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) elaborou e aprovou em 2015 o Parecer
CNE/CEB n° 14, que estabelece as Diretrizes Operacionais para a implementacdo da historia e
das culturas dos povos indigenas na Educacdo Basica, em decorréncia da Lei n® 11.645/2008
(Brasil, 2015). O parecer em questdo reconhece a importancia desta legislacédo para a formacéo
dos estudantes da educacédo basica assim como para a dos docentes. O documento reconhece a
conquista do dispositivo para 0 movimento indigena, mas aponta equivocos de interpretacéo e
falhas na aplicacdo da Lei n° 11.645/2008 (Brasil, 2015).

De acordo com o referido parecer, o objetivo do ensino da histdria e cultura indigena é
“o0 da promogao e do reconhecimento e da valorizagdo da identidade, da historia e da cultura
dos povos indigenas, bem como a busca da garantia de reconhecimento e igualdade de
valorizacdo de todos os grupos étnicos e raciais constituidores da sociedade brasileira” (Brasil,
2015). O documento explicita a importancia de valorizar os seus saberes dos povos indigenas e

suas formas de existéncia, estimulando nos estudantes a convivéncia com o outro, a aceitacéo
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das diferencas e o aprendizado acerca da diversidade, dentro de uma perspectiva
descolonizadora para a educagéo basica brasileira (Brasil, 2015).

Ao trazer o contexto em que a tematica se insere, 0 Parecer CNE/CEB n° 14/2015 mostra
que algumas préticas pedagdgicas erroneamente restringem o tratamento da historia e da cultura
indigena apenas as disciplinas de educag&o artistica, historia e literatura brasileira. No entanto,
a norma evidencia que sua aplicacdo deve se dar em todas as disciplinas do curriculo escolar
(Brasil, 2015, p. 4).

O documento em questdo elenca problemas que persistem, tais como: a perpetuacéo de
estere6tipos e preconceitos, a imagem do indigena sob a visdo do colonizador, o apagamento
cultural dos povos originarios, a negacao desse povo na historia do Brasil, a aculturacdo sofrida
por eles, a associacdo da sua imagem como elemento fantasioso ou folclorico, o apagamento de
suas existéncias por meio da generalizagdo em vez de valorizar a individualidade de cada povo.

Apesar da obrigatoriedade do ensino da histdria e cultura dos povos indigenas, ainda ha
desafios na aplicacdo da lei ainda nos dias de hoje. Em entrevista a Revista de Educacéo do
Cogeime (2016), o autor e pesquisador indigena brasileiro Gersem Baniwa da etnia Yaquirana,
afirma que a dificuldade de implementacdo da lei evidencia a falta do reconhecimento da
identidade desses povos como tais para terem seus direitos respeitados e assegurados,
mostrando também o impasse da sua relevancia dentro do cenario educacional brasileiro, que
ainda encontra resisténcia na institucionalizacdo de seus conhecimentos (Redacdo, 2016).

Baniwa (2016) aponta ainda outros desafios ao ensino da cultura indigena:

Afinal de contas, a escola e a universidade sdo 0s principais instrumentos de
reproducdo da sociedade dominante, como ja afirmei, colonialistas,
monoculturalistas, homogeneizadoras e eurocéntricas. Os curriculos desses cursos
seguem um proposito que é formar o professor em multiplicador dos conhecimentos
e da visdo do colonizador. Os curriculos sdo claramente monoculturais e
eurocéntricos. [...] Os professores formadores, ainda todos ndo indigenas com
rarissimas exce¢des além de serem resistentes a mudangas, inovagdes e revolugdes
curriculares mais profundas, quando alcangam algum nivel de sensibilidade para as
mudancas ndo sabem o que e como fazer, porque também ndo foram preparados para
fazer diferente do que sempre fizeram (Redacéo, 2016, p. 21-22).

Essa constatacdo evidencia a importancia de trabalhar a literatura indigena em sala de
aula, pois os curriculos presentes nas escolas e universidades possuem o Viés eurocéntrico e o
professor se torna o transmissor dos conhecimentos a partir da perspectiva do colonizador.
Muitos professores ainda se mostram resistentes para lecionar sobre o assunto, em boa parte
por falta de preparo para abordar a tematica. Observa-se que ainda € dificil encontrar essas
producdes literarias sendo utilizadas em sala de aula (Sampaio; Silva, 2019, p. 2).

Leila Sampaio e Rosana Rodrigues da Silva, em “Literatura indigena na escola: a favor

da pratica de ensino” (2019), destacam que a Lei n® 11. 645/08 impde ao governo a obrigacao
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de promover a inser¢do da tematica em parceria com as escolas visando a formacdo dos
estudantes. As autoras defendem que, por um lado, o conhecimento colonial consolidado
precisa ser desconstruido e, por outro, os entendimentos alternativos, fortalecidos.

Para que o ensino da literatura indigena em sala de aula seja eficaz, Sampaio e Silva
(2019, p. 5) afirmam ser preciso haver a formagdo multicultural do leitor, para que esse leia o
mundo com um olhar critico e respeitoso. Nesse sentido, € necessario e importante que 0s
docentes compreendam e tenham conhecimento sobre a literatura indigena. Por sua vez, Thiél
(2013) afirma que o contato com os textos literérios indigenas faz com que os estudantes
possuam outra perspectiva dos proprios povos e sujeitos nativos, assim como o0s estere6tipos
atribuidos a eles — o que possibilita, em ultimo caso, encoraja-los para o didlogo com o
diferente, visando a superacdo do preconceito enraizado e a compreensao de outras maneiras
de interpretar o mundo. As autoras reforcam a necessidade do debate acerca dos preconceitos
existentes a partir da propria bagagem de vida dos estudantes, introduzindo a perspectiva de
mundo de outros povos para questionar tais crencas. Essa literatura problematiza a relagdo com
0s elementos da natureza, divino, social, a historia mundial e também com a identidade dos
individuos (Thiél, 2013, p. 1185-1186).

Thiél (2013) acrescenta ainda que o estudo dessa literatura por parte do educando nao
indigena promove a reflexdo fora do contexto do que é conhecido, em relagdo e com respeito
as culturas diferentes da sua. Ao professor, neste sentido, cabe pesquisar materiais com a
tematica indigena e planejar atividades pedagogicas para instigar a curiosidade dos estudantes,
na expectativa e esperanca da ampliacdo de horizontes e de sensibiliza-los a valorizar o outro,
suas tradigcdes e suas formas mais diversas de expressar.

Ao trabalhar a literatura indigena em sala de aula, é fundamental lembrar que os
profissionais de educacdo também compartilham do contexto cultural brasileiro em que ocorre
a perpetuacao de esteredtipos sobre os povos indigenas, muitas vezes compartilhando desses
pensamentos (Correa, 2019, p. 2). Observando a falta de reconhecimento dessa literatura dentro
da academia e das salas de aula, Corréa (2019) reflete que o educador de qualquer area do
conhecimento € um sujeito que impacta seus estudantes, ou seja, que influencia e é formador
de opinido, logo, desempenha um papel com extrema importancia e responsabilidade na sala de
aula e para além dela (Correa, 2019, p. 5-6). Cérrea (2019) pondera que o professor de literatura
possui 0 poder de escolher os textos que serdo utilizados com seus estudantes, e que comumente
sdo selecionadas obras literarias candnicas. E necessério, assim, um cuidado reforcado ao

lecionar literatura para ndo centralizar o ensino apenas em obras classicas. N&o se trata de
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exclui-las, mas de dialogar com elas e apresentar outras para agugar a percepgao critica dos
alunos (Correa, 2019, p. 6).
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4 METODOLOGIA

A pesquisa desenvolvida no percurso de construcao deste trabalho é do tipo qualitativo,
com abordagem exploratéria, com coleta de dados baseada em revisao bibliogréafica (Gil, 2008).
O levantamento bibliogréfico buscou identificar estudos anteriores que abordassem a tematica,
tais como livros, teses, artigos cientificos. Ademais, outros recursos presentes na internet foram
utilizados, como podcasts, filmes e séries disponiveis em canais de streaming. Desse modo, a
pesquisa buscou diferentes materiais que pudessem fornecer dados atuais sobre o fendmeno
estudado (Lakatos, Marconi, 2003, p. 158). A diversificacdo das fontes tem como finalidade
“colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre
determinado assunto, inclusive conferéncias seguidas de debates que tenham sido transcritos
por alguma forma, quer publicadas, quer gravadas” (Lakatos, Marconi, 2003, p. 183). As
autoras ressaltam que adotar esse tipo de metodologia envolve o levantamento do conhecimento
que ja existe sobre 0 assunto, e sua abordagem sob uma nova perspectiva, o que permite ampliar
0 conhecimento existente e apresentar novas conclusées sobre um assunto (Lakatos, Marconi,
2003).

A pesquisa tem carater exploratério por: “desenvolver, esclarecer e modificar conceitos
e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou hipdteses pesquisaveis
para estudos posteriores” (Gil, 2008, p. 46). Esse carater exploratorio tem como finalidade
produzir uma visdo geral a partir de um determinado tema. Neste sentido, Gil (2008) afirma
gue a pesquisa com esse carater € geralmente utilizada para temas ainda pouco explorados em
sua esséncia, que apresentam discussdes complexas ou em torno dos quais a elaboracéo de
hipdteses oferece dificuldades.

A perspectiva qualitativa desprende-se da andlise objetiva de nimeros, isto €, ndo tem
como foco a numeracdo, a mensuracdo e formulacdo de hipdteses sobre um determinado
assunto, como ocorre nas ciéncias da natureza (Flick, 2013). Ela coloca o pesquisador como
observador do mundo dentro de uma atividade contextualizada (Denzin, Lincoln, 2006, p. 17).
Ainda acerca da classifica¢do desta pesquisa, Denzin e Lincoln (2006) compreendem a pesquisa
qualitativa como “um conjunto de atividades interpretativas, [que] ndo privilegia nenhuma
Unica pratica metodologica em relagdo a outra” (Denzin, Lincoln, 2006, p. 20). Ela também
“consiste em um conjunto de praticas materiais e interpretativas que dao visibilidade ao mundo”
(Denzin, Lincoln, 2006, p. 17).

No levantamento bibliografico para esta pesquisa, foram realizadas buscas no Portal de

Periddicos da Capes e Google Académico utilizando-se operadores booleanos e as seguintes
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palavras-chave: “decolonizagdo curricular”; “literatura indigena”; e “literatura indigena” AND
“feminina”. A busca de dados ndo se deteve em um corte temporal especifico.

Como resultado da busca realizada no Portal de Periddicos da Capes com a palavra-
chave “decolonizacdo curricular”, foram encontrados apenas nove artigos publicados entre
2019 e 2025, o que evidencia a falta de pesquisa sobre a decolonizagdo curricular. A partir da
leitura do resumo e das palavras-chave dos artigos selecionados, verificou-se que, de forma
geral, o foco dos artigos era educacdo quilombola, a Lei n® 10. 639/2003 e a educagéo
antirracista, e apenas um tratava sobre as diretrizes nacionais da educacdo indigena e
quilombola. J& com a palavra-chave “literatura indigena” foram obtidos 162 artigos entre 2013
e 2025, sendo quatro deles em lingua espanhola. Posteriormente, a Ultima busca com as
palavras-chave “literatura indigena” AND “feminina” nao localizou nenhum artigo, o que
reforca a importancia do presente estudo para ampliar a discusséo sobre essa tematica. Assim
também, a associacdo das palavras-chave “decolonizagdo curricular” AND “literatura
indigena” ndo retornou nenhum resultado, o que demonstra ainda haver uma lacuna acerca
desse tema na academia.

Quanto ao Google Académico, com os termos “decoloniza¢do curricular” AND
“decolonialidade” foram encontrados mais de 100 artigos, alguns com foco em educacéo
antirracista, quilombola e desconstrucdo do ensino de histéria, epistemologia, ensino de
matematica entre outros. Em seguida, utilizando o termo “decoloniza¢ao curricular” de forma
isolada, foram encontrados mais de 100 artigos que igualmente tinham como foco educacéo
antirracista e quilombola, discussbes sobre género, raca e classe, além de abordar o direito e
relacGes raciais, bem como culturais.

Em seguida, pesquisei no Google Académico a palavra-chave “literatura indigena” mais
de 100 artigos foram encontrados, a maioria deles conceitua essa literatura, aborda o seu uso
em sala de aula, essa literatura dentro do cenario brasileiro, resgate etnografico dela no Brasil.
Os trabalhos que apareceram nesta pesquisa estavam indexados principalmente em plataformas
como SciElo, Academia.edu, além de bancos de universidades federais e estaduais.

Com a palavra-chave “literatura indigena feminina”, foi encontrado um relato de
experiéncia publicado na revista Macabéa — Revista Eletrénica Netlli, que discutia a aplicacdo
de uma sequéncia didatica em literatura utilizando poema da Marcia Wayna Kambeba, além do
trabalho de conclusdo de curso de graduacdo em Letras-Portugués, disponivel no repositorio
institucional da Universidade Federal da Paraiba. Ambos os trabalhos sdo de autoria de Vaneide
Maria de Luna Lima. Diante do volume de trabalhos encontrados, entende-se que a pesquisa

evidenciou que ainda sdo poucos 0s estudos sobre a tematica aqui abordada.
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Para além das buscas por trabalhos académicos, foram selecionados cinco livros para
esta pesquisa. Em relacdo a “decolonizacdo curricular” foram selecionados os livros Vence-
Demanda: descolonizacgéo e educacéo e Pedagogia das encruzilhadas, ambos escritos por Luiz
Rufino. Para melhor compreensdo dos termos decolonialidade, decolonizagéo, colonizagéao e
colonialismo, foi utilizado o livro Decolonialidade e pensamento afrodiasporico, que é uma
coletdnea de textos organizada por Joaze Bernardino-Costa, Ramén Grosfoguel e Nelson
Maldonado-Torres e publicado pela Auténtica em 2018.

Considerando a proposta de constru¢do de uma sequéncia didatica, para trabalhar a
questdo da literatura indigena em sala de aula, foram importantes os livros Letramento literario:
teoria e pratica, publicado pela editora Contexto em 2011, e Paradigmas do ensino da
literatura, publicado pela editora Contexto em 2024, ambos de Rildo Cosson.

Além do levantamento bibliografico, foram localizados dois podcasts no Spotify. O
primeiro € intitulado “Indigenas: temas indigenas e a forma¢do continuada de professores”,
apresentado por Vitor Amaral e Glaucio Santos e realizado por UFO Podcast em 2020; e
“Literatura e decolonialidade” do podcast Lavadeiras de S&o Francisco, tendo como
entrevistada a pesquisadora Mylena Queiroz (2023).

Foi realizado ainda um levantamento documental, que teve como foco a Lei n® 11.645,
de 10 de marco de 2008, que altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional), para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica historia e cultura afro-brasileira e indigena. Em decorréncia dessa
lei, foram ent&o considerados os pareceres e as resolu¢ées do Conselho Nacional de Educacao
que versam sobre a implementacao da referida lei.

Também foi utilizado o video intitulado “A sequéncia basica” publicado no YouTube
pelo canal Nead Unicentro do curso EaD de Letras-Portugués da Universidade Estadual Centro-
Oeste do Parand ministrado pela professora Maristela Scremin Valério na disciplina de
Literatura e Ensino no dia 14 de maio de 2020.

A sequéncia didatica aqui apresentada (Apéndice B) foi baseada no livro Letramento
literario: teoria e pratica, de Rildo Cosson (2011), que traz apontamentos que favorecem o
desenvolvimento do letramento literario em sala de aula com os estudantes dos mais diversos
publicos-alvo. Neste trabalho, a sequéncia didatica é destinada a estudantes do primeiro ano do
ensino médio.

A selecdo desse publico-alvo deve-se ndo apenas pela complexidade que o assunto
demanda, mas também em funcdo das reflexfes contidas no livro Paradigmas do ensino da

literatura, de Cosson (2024) e do artigo “Nuances dos paradigmas do ensino da literatura em
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escolas federais brasileiras”, de Dalva Ramos de Resende Matos e Maria Lopez-Sandez (2024).
Apesar de ter como foco o letramento literario, nesta pesquisa também foram consideradas as
perspectivas dos paradigmas de formacao do leitor e social-identitario apresentado por Cosson
(2024) e Matos e Lopez-Sandez (2024), que discutem os paradigmas propostos por Cosson no
contexto educacional brasileiro no ensino médio. O paradigma social-identitario em especial
propde a discussdo da influéncia dos movimentos sociais e 0s estudos culturais ao lecionar
literatura em sala de aula, o que tem total relagdo com a proposta de se trabalhar a literatura
indigena.

Tendo como foco trabalhar poemas em sala de aula, foram selecionados dois poemas de
escritoras indigenas: “Ay Kakyri Tama” (Eu moro na cidade), Marcia Wayna Kambeba,
pertencente ao povo Omagua/Kambeba; e o poema “Leaks”, da autora canadense Leanne
Betasamosake Simpson, pertencente ao povo Nishnaabeg.

A sequéncia em questdo esta sistematizada em quadros disponibilizados no Apéndice
B. Os quadros apresentam: o publico-alvo, o objetivo geral da aula bem como os conteudos e
objetivos especificos de cada aula, e o desenvolvimento, que contém as etapas e as acles a

serem realizadas pela professora e pelos estudantes, com a duracéo de tempo para cada uma.
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5 PROPOSTA DIDATICA

Como contribuicdo acerca do tema proposto nesta pesquisa, apresento nesta secéo a
sequéncia didatica, que foi construida com base na proposta apresentada por Cosson em
Letramento literario: teoria e pratica (2011). Essa obra traz contribuicdes significativas ao
ensino da literatura tendo como foco o letramento literério e a pratica pedagdgica em sala de
aula. Além de abordar o papel da obra literaria em sala de aula, o autor apresenta os desafios
enfrentados pelo professor ao trabalhar com a literatura, destacando a fungéo essencial desta
como elemento transformador na vida dos estudantes. Assim, promover o letramento literario
proporciona a expansao cultural e uma formacdo humanizada dos estudantes.

Cosson (2011) compreende o letramento literario como ato politico, reconhecendo que
a obra literaria ndo é neutra. A discussio acerca desse assunto foi iniciada na década de 1990
por Graga Paulino no @mbito do Grupo de Pesquisa do Letramento Literario (GPELL) do Centro
de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de
Minas Gerais (Cosson, 2024). Desde entdo, o termo “letramento literario” se difundiu e
atualmente compde o Iéxico do ensino da literatura no contexto brasileiro, transitando entre o
mundo da sala de aula e o académico, sendo utilizado por um namero significativo de pesquisas
cientificas (Cosson, 2024). A palavra por vezes é usada em sentido amplo, como sinénimo para
0 ensino da literatura, o que é um equivoco (Cosson, 2024).

Cosson (2024) define letramento literario como processo continuo ao longo da vida de
um individuo, ou seja, ndo se inicia nem termina na escola, € construido ao longo do tempo, a
partir da bagagem de experiéncias e vivéncias pelo individuo, num processo de construcao de
si mesmo: “Trata-se de um processo simultaneamente social e individual, que nos insere como
comunidade a medida que progressivamente nos constituimos como leitores” (Cosson, 2024,
p. 172). Nesta pesquisa, a perspectiva do letramento literario € associada aos paradigmas da
formacdo do leitor e o social-identitario, apresentados por Cosson (2024).

A sequéncia didatica basica proposta por Cosson na perspectiva do letramento literario
é composta pelas seguintes etapas: motivacao, introduc&o, leitura e por fim, pela interpretacéo.®
A motivacdo consiste em atividades de pré-leitura. Ela tem a finalidade de chamar a atencdo do
estudante, podendo ser uma dindmica, um questionamento ou apresentacao de um elemento

intertextual (filme, série ou musica) que se relacione com a tematica. Ainda nesse sentido, ha a

> Cosson (2011) apresenta também a sequéncia didatica expandida. Na sequéncia didatica aqui proposta foi
utilizada a sequéncia béasica.
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preparacdo do estudante para compreender o universo literério a que ele serd introduzido (A
Sequéncia..., 2020). Cosson (2011) chama a atencdo sobre a relagdo entre o estudante e o texto
literario, que interfere nessa etapa e ao longo das demais.

Por sua vez, a introducdo consiste em apresentar ao estudante o contexto da obra
inserida, bem como a prépria obra (Cosson, 2011). Esta etapa introduz o estudante acerca dos
elementos extratextuais referentes a obra, podendo ser o contexto histérico, a biografia do autor,
as teorias existentes na época em que a obra foi escrita etc. Esses elementos irdo nortear a leitura
que o estudante fara sobre a obra (A sequéncia..., 2020).

J& na etapa de leitura ocorre o contato com a obra literéria apresentada pelo professor,
tendo como central a leitura em si (A sequéncia..., 2020). Cosson (2011) acrescenta que essa
etapa ndo consiste em fiscalizar se o estudante leu ou ndo a obra literaria. Ela precisa de
acompanhamento do docente para direcionar, ter uma intencionalidade e ndo confundir com o
policiamento. O papel do professor neste momento €: “acompanhar o processo de leitura para
auxilid-lo em suas dificuldades, inclusive aquelas ao ritmo da leitura” (Cosson, 2011, p. 62).

A interpretacdo é a Gltima etapa que compde a sequéncia didatica béasica. Ela é vista por
Cosson (2011)

parte do entretenimento dos enunciados que constituem as inferéncias para chegar a
construcdo do sentido do texto, dentro de um didlogo que envolve autor, leitor e
comunidade. No campo da literatura ou mesmo das ciéncias humanas. as questdes
sobre a interpretacdo e seus limites envolvem préticas e postulados tdo numerosos
guanto aparentemente impossiveis de serem conciliados, até porque toda reflexdo
sobre a literatura traz implicita ou explicitamente uma concepc¢do do que seja uma
interpretacdo ou de como se deve proceder para interpretar os textos literarios
(Cosson, 2011, p. 64).

O autor chama a atencdo para esta parte como uma das partes mais complexas, pois
envolve a compreensdo do estudante e outros fatores. Ele propGe pensar esse momento
dividindo-o em duas etapas: uma interior e outra exterior. O primeiro remete ao
acompanhamento da decifracdo e andlise minuciosa de cada capitulo, com apreensdo da
perspectiva geral apds o término da leitura. Enquanto na exterior ocorre a concretizacédo, ou
seja, a interpretagdo da obra propriamente dita. E entendido como: “o ato de construgdo de
sentido em uma determinada comunidade” (Cosson, 2011, p. 65). E aqui que ocorre o
letramento literario dentro da sala de aula, que se diferencia claramente de outras leituras
(Cosson, 2011, p. 65).

Ainda sobre a interpretacdo, Cosson (2011) afirma que hd a necessidade do
compartilhamento e ampliacdo de sentidos construidos pelos estudantes individualmente, pois
é através da socializacdo que os leitores se tornam conscientes de que sdo pertencentes a uma

coletividade, que fortalece e expande as perspectivas da leitura. O autor reforca a importancia



31

da externalizagdo através das atividades de interpretacéo, ou seja, atividades que demonstrem a
compreensdo dos estudantes diante do texto literario trabalhado em sala de aula (Cosson, 2011,
p. 66). Acerca das atividades da interpretacdo, Cosson explica que varia de acordo com o texto
literario trabalhado, a faixa etaria e a série escolar. Logo, ndo ha limitacdo para as atividades da
interpretacéo, desde que sejam devidamente registradas (Cosson, 2011, p. 66).

Por fim, a interpretacdo precisa instigar o estudante a refletir sobre o texto literério e
externiza-la explicitamente a fim de que promova o dialogo entre os leitores e a comunidade
escolar (Cosson, 2011, p. 68).

O paradigma da formacéo do leitor destina-se a desenvolver o habito da leitura, a fruicdo
da obra, além de desenvolver o senso critico do individuo (Cosson, 2024). Nesse sentido, a
literatura € entendida em sentido amplo: obras impressas que apresentam diversidade de
géneros, podendo ser ficcdo ou ndo-ficgdo, poesia, quadrinhos entre outros, destinados a faixas
etarias distintas (Cosson, 2024). A metodologia é a presenca constante da leitura do texto
literario, num compromisso continuo de formacdo do habito da leitura. Nesse paradigma, o
professor tem dois papeis: o leitor-modelo, que demonstra a sua paix@o por literatura por meio
de recomendacdes de leituras a partir de sua vasta bagagem, de dindmicas em sala de aula como
leitura performatica, além de compartilhamento de leituras com os estudantes; e o papel de
mediador, preparando a motivacao da leitura entre outras atividades. Por sua vez, o estudante
possui 0 papel de realizar as leituras dos textos literarios, tendo autonomia para a escolha dos
textos, nutrindo o gosto pela leitura por meio de atividades interativas (Cosson, 2024). A escola
possui o papel social de proporcionar o acesso a literatura aos estudantes, que ndo pode ser
reduzido a atividades pedagogicas, além de assegurar esse tempo de leitura com uma biblioteca
e recursos propicios para tal atividade.

Como ja mencionado, outro paradigma utilizado nesta pesquisa para nortear a sequéncia
didatica foi o sdcio-identitario. A literatura nesse paradigma é compreendida como a producdo
cultural das relagdes sociais que permite a expressdo de identidades (Cosson, 2024, p. 99). Ela
evidencia as contradi¢bes presentes nas relacdes de poder e elucida os conflitos politicos,
resultando em controle, silenciamento e exclusdo daqueles que ndo seguem o padrdo social
imposto pela cultura dominante. Assim, o paradigma socio-identitario reivindica a pluralidade
social e cultural no canone, bem como a inclusdo de outros segmentos minoritarios (Cosson,
2024).

Nesse paradigma, o objetivo ¢ utilizar a literatura como forma de “desenvolver a
consciéncia critica do aluno para que ele possa se posicionar politica e eticamente em relagdo a

sociedade” (Cosson, 2024, p. 105). Nesse sentido, a literatura possui uma funcdo social
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significativa, associando a formacao do leitor a sua formagdo como cidad&o, além de pressupor
0 engajamento efetivo pela valorizacdo dos autores e obras que representem o protagonismo de
individuos marginalizados (Cosson, 2024). A metodologia utilizada € a analise critica dos textos
literarios, que tem como foco os textos literarios propriamente ditos, procurando evidenciar 0s
atritos sociais e as identidades de grupos minoritarios. Concomitantemente, essas
representacbes denunciam as violéncias, estere6tipos e preconceitos, permitindo o
reconhecimento da existéncia de identidades diversas no aspecto cultural e social, e
promovendo o respeito e a empatia (Cosson, 2024). Nesse paradigma, o papel do professor
consiste em conduzir e mediar o debate acerca das obras em sala de aula. Ha a necessidade de
um compromisso ético e politico por parte do docente no sentido de buscar uma sociedade mais
justa e igualitaria, que deve ocorrer através de sua pratica de conscientizacdo sem doutrinacao,
humanizando a literatura sem excluir o aspecto estético (Cosson, 2024). Por outro lado, o papel
do estudante é manter-se ativo e colaborativo, enquanto cidaddo em processo de formacéo
(Cosson, 2024). Vale ressaltar que, por um lado, pode haver resisténcia por parte do estudante
ou da familia em funcéo de crencas religiosas, morais, politicas ou ou outra; por outro lado, o
papel do aluno nesse paradigma ndo funciona se houver imposicao por parte do professor ou da
instituicdo de ensino. (Cosson, 2024). O papel da escola nesse paradigma é compreendido
como:

um espago de formacdo do cidaddo democrético, especialmente no que tange ao
respeito aos direitos das minorias, ao reconhecimento do outro, & equidade e a justica
social, com a literatura assumindo a plena e conscientemente uma posico politica em
favor da diversidade e inclusdo social (Cosson, 2024, p. 113).

Tendo esses paradigmas como pano de fundo, como ja mencionado, a sequéncia didatica
aqui proposta aborda a literatura indigena escrita por mulheres visando oportunizar uma
experiéncia de decolonizacdo curricular em sala de aula, como assegura a Lei n° 11.645/2008,
oferecendo aos estudantes uma visao de mundo mais plural e democréatica (Redacédo, 2022). As
duas autoras selecionadas para este trabalho sdo: Leanne Betasamosake Simpson, indigena
canadense pertencente ao povo Mishi Saagiin Nishnaabeg; e Marcia Wayna Kambeba, indigena
brasileira pertence ao povo/etnia Omagua/Kambeba. Os poemas selecionados foram,
respectivamente, “Leaks” e “Ay Kakyri Tama (Eu moro na cidade)”.

A canadense Leanne Betasamosake Simpson € escritora renomada, bem como
intelectual, militante, poeta, escritora e artista multimidia, além de ser pesquisadora
independente. Assim, por meio de sua pratica profissional, académica e militante, a autora

socializa os conhecimentos e saberes Nishnaabeg. Seu trabalho artistico e literario consolida e
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evidencia a relacdo entre o ativismo politico, narragdo de historias, resisténcia e composicdo
musical (Mundim, 2022).

Na obra Dancing on our turtle's back: stories of Nishnaabeg re-creation, resurgence,
and a new emergence, Simpson (2011) destaca que 0s seus ancestrais sobrevivem, permanecem
Vvivos e resistem através da oralidade, contando histérias e preservando o legado deixado pela
cultura. Assim, assegura para as proximas geracdes de seu povo que esse legado ndo seja
apagado. Desse modo, Simpson adere ao uso do storytelling como ferramenta para propagar a
de(s)colonizagdo bem como propicia a transformacgéo diante das consequéncias sofridas pela
colonizagao.

Em entrevista concedida a Julie Dorrico intitulada “A literatura e o ativismo indigena”,
Mércia Kambeba afirma que nasceu em meio ao povo Tikuna e é pertencente a0 povo
Omagua/Kambeba, comunidade localizada no Alto do Solimdes, Pard. Kambeba é escritora,
ativista, poeta, compositora, fotografa. Também é mestra em Geografia e doutora em Literatura
pela Universidade Federal do Amazonas. Acerca da literatura, Kambeba afirma: “A arte que os
povos fazem na cidade nas varias linguagens € um ativismo. Aplausos sdo bons, mas, a
visibilidade tem que ser da causa, da luta e poucos na cidade entenderdo a nossa luta por esse
olhar” (Dorrico, 2020).

A escolha dessas autoras para inclusdo na sequéncia didatica foi pensada em funcéo da
discussdo sobre a decolonizacdo curricular na perspectiva da literatura indigena escrita por
mulheres, pois ambas apresentam seus saberes sob uma perspectiva humanizadora e resgatam
esses saberes apagados silenciado dos seus povos ao longo dos séculos. Oferecer textos sob

uma perspectiva feminista esta alinhado com a proposta decolonial deste trabalho, visto que:

Uma posi¢do decolonial feminista significa entender que tanto a raga quanto o género,
a classe, a heterossexualidade etc. sdo constitutivos da episteme moderna colonial;
elas ndo sdo simples eixos de diferencas, sdo diferenciacbes produzidas pelas
opressdes, de maneira imbricada, que produzem o sistema colonial moderno (Curiel,
2020, p. 150).

Além disso, a intencdo é democratizar o protagonismo que a literatura proporciona as
mulheres indigenas, para que tenham notoriedade, e reconhecer o potencial dessas narrativas
de resisténcia. Oportuniza-se, ainda, a apresentacdo de outro imaginario, que corrompe com 0s
esteredtipos na contemporaneidade.

A escolha dos poemas, “Ay Kakyri Tama (Eu moro na cidade)”, de Kambeba, e
“Leaks”, de Simpson, foi pensada a fim de estabelecer um diélogo entre a vivéncia de mulheres
indigenas, que, apesar de viverem em paises diferentes possuem pontos em comum: ser
indigena na cidade, apresentando a resisténcia e o resgate de sua ancestralidade, na condicao de

protagonistas de suas préprias narrativas. Ao abordar esse conteudo em sala de aula, 0s
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estudantes terdo uma visdo de mundo mais humanizada, empética, um olhar diferente sobre o
outro, assim podendo desconstruir 0s estere6tipos recorrentes sobre 0s povos indigenas.

A sequéncia didatica (Apéndice B) apresenta o seguinte objetivo geral aplicavel a todas
as aulas: compreender o processo identitario e a ancestralidade dos povos indigenas. O publico-
alvo das quatro aulas sera estudantes do primeiro ano do ensino médio. A primeira parte do
planejamento da sequéncia consiste na “Motivagdo”, que sera apresentada em uma aula com
duracdo de 50 minutos. O conteldo trabalhado é o tema da ancestralidade e essa aula tem como
objetivos especificos despertar o interesse e a curiosidade dos estudantes sobre suas origens;
reconhecer o0s saberes dos povos originarios e a sua identidade na modernidade; resgatar o
conhecimento prévio dos estudantes sobre 0 assunto e encorajar 0s estudantes a refletirem sobre
0s esteredtipos enraizados na sociedade sobre eles. A sala seria organizada em formato U na
maior parte da aula e, posteriormente, os estudantes seriam divididos em grupos de cinco. O
papel da professora nessa etapa € verificar os conhecimentos prévios dos estudantes acerca da
ancestralidade e do processo identitario, bem como estimular a curiosidade deles. Em seguida,
ela pergunta aos estudantes o entendimento deles sobre os indigenas na cidade para entdo
apresentar dois videos: o primeiro contém o relato de uma mulher indigena sobre o processo de
descoberta de sua ancestralidade e como ocorreu seu reconhecimento identitario; o segundo é
0 discurso Txai Surui na COP 26 realizado em 2021. A docente pergunta aos estudantes se
conhecem algum héabito cotidiano deles de origem indigena e intermedia a relacdo dos
conhecimentos prévios deles com as discussdes levantadas do video.

Posteriormente, a docente faz perguntas reflexivas sobre os esteredtipos levantados nos
videos: “Por que demoramos para reconhecer a nossa ancestralidade?”, “O que vocés fariam
nessa situagdo?”, “Ja tiveram vergonha de sua ancestralidade?”, “Vocés sabem o que ¢
ancestralidade?”. As perguntas sdo anotadas no quadro para que os estudantes visualizem para
a realizacdo da atividade seguinte, que consiste na organizacdo em grupos de cinco estudantes
para discutirem os questionamentos levantados a partir dos videos, bem como para tentarem
identificar elementos de sua propria ancestralidade. Na sequéncia, um representante de cada
grupo socializa as reflexbes do grupo com a classe para que haja um debate. Por fim, a
professora explica o dever de casa que consiste em assistir o documentario “Falas da Terra” e
responder um roteiro com as seguintes perguntas: “Qual ¢ a imagem que vocé tem do
indigena?”, “Depois de assistir o video, isso mudou? Por qué?”, “Quais sdo as duas descobertas
do Brasil que sdo retratadas no video? “Por que sdo duas descobertas do Brasil?”. Ela
complementa ainda que as perguntas precisam ser respondidas até a proxima aula para serem

compartilhadas em um debate.
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A segunda aula, etapa de “Introdugdo”, tem duragdo de uma aula de 50 minutos ¢ a sala
deve ser organizada no formato de U. Esta aula tem os seguintes objetivos: identificar os
estere6tipos acerca dos indigenas e descrever os estere6tipos e como combaté-los. A professora
introduz a aula recapitulando brevemente o conteldo anterior para poder debater com 0s
estudantes as respostas do dever de casa. Os estudantes apontam seus desafios durante a
realizacdo do dever de casa.

A terceira aula intitulada “Leitura” tem duragdo de 50 minutos. O conteldo da aula tem
foco na vida e obra das autoras. Os objetivos da aula séo: identificar as caracteristicas da
literatura indigena; diferenciar literatura indianista e literatura indigena e conhecer a vida das
autoras cujas obras serdo analisadas na aula seguinte. A organizacdo da sala é no formato U.

A professora recapitula brevemente o tema e as discussdes da aula anterior buscando
articular o que foi aprendido com o tema desta aula. Inicialmente, faz a seguinte pergunta para
despertar a curiosidade dos estudantes (anota no quadro): “O que ¢ literatura?”. Dando
sequéncia as reflexdes que surgirem a partir das respostas dos estudantes, em seguida, ela faz
outra pergunta oralmente aos estudantes: “Os indigenas produzem literatura?”. Apds as
respostas dos estudantes, ela introduz explicacGes sobre as caracteristicas da literatura indigena
e a literatura indianista e as diferencas entre elas.

Ap0s essa explanacdo teorica, a professora distribui para os estudantes trechos da obra
O Guarani, de José de Alencar, que evidenciem caracteristicas da literatura indianista, em que

a imagem do indigena é estereotipada, por exemplo:

Quando o indio satisfez o prazer de contemplar o seu cativo quebrou na mata dois
galhos secos de biriba, e rogando rapidamente um contra o outro, tirou fogo pelo atrito
e tratou de preparar a sua caca para jantar (Alencar, 1996, p. 17).

[...] e outra moca [...] Os olhos grandes e negros, o rosto moreno e rosado, cabelos
pretos, labios desdenhosos, sorriso provocador, davam a este rosto um poder de
seducdo irresistivel (Alencar, 1996, p. 19).

Tua mae ndo diz que um indio é um animal como um cavalo ou um cdo? (Alencar,
1996, p. 25).

A professora também distribui copias do poema “Ay Kakyri Tama (Eu moro na
cidade)”, de Marcia Kambeba. Em seguida, a docente orienta a leitura compartilhada dos textos
e pede aos estudantes que busquem identificar nos textos caracteristicas que possam enquadra-
los como literatura indianista ou indigena. Ela anota as ideias dos estudantes sobre 0s poemas
no quadro. Logo apés, a professora retoma as caracteristicas dessas literaturas fazendo a
comparagdo das observagdes dos estudantes com a teoria.

A seguir, a professora apresenta fotografias das autoras Marcia Wayna Kambeba e

Leanne Betasamosake Simpson. Pergunta se os estudantes as conhecem. Por fim, propGe e
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explica o dever de casa, que consiste em pesquisar a biografia das autoras dos poemas que seréo
estudados na préxima aula.

A quarta e ultima aula intitulada “Interpretagdo” consiste em duas aulas com duracéo de
50 minutos. A organizacdo da sala sera inicialmente no formato U, e depois os alunos se
organizardo em grupos para as atividades subsequentes. O conteldo das duas aulas é a
interpretagdao dos poemas “Ay Kakyri Tama (Eu moro na cidade)”, de Kambeba, ¢ “Leaks”, de
Simpson. Os objetivos desta aula s&o: recapitular os temas debatidos nas aulas anteriores;
resgatar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre ser indigena na cidade; analisar 0s
poemas das autoras indigenas e discutir sobre os temas dos poemas.

Na primeira aula, a professora recapitula brevemente o tema da aula anterior e introduz
o tema da aula: indigenas na cidade. Em seguida, explora os saberes prévios dos estudantes
sobre 0 assunto da aula. A docente apresenta a musica “Xondaro Ka'aguy Regua” do rapper
indigena Owera e, em seguida, explica aos estudantes a primeira atividade em grupos de quatro
alunos, que tem como finalidade refletir e socializar as impressdes sobre a musica a luz de tudo
0 que foi discutido até esse momento nas aulas.

A proxima atividade consiste na leitura e analise dos poemas “Ay Kakyri Tama (Eu
moro na cidade)” e “Leaks” tendo como mote o tema “indigenas na cidade”. A professora
discute juntamente com os estudantes acerca dos assuntos presentes nos dois poemas em
questdo, anotando no quadro os pontos-chave das falas dos estudantes.

A professora retoma brevemente esses pontos-chave acerca dos poemas e faz um resumo
em retrospecto de todos os assuntos trabalhados ao longo da sequéncia didatica. Como
avaliacdo final, ela propde a elaboracdo de um podcast. Para tanto, a docente explica o que é
um podcast e mostra um exemplo. Ela orienta os estudantes em relacdo aos detalhes de
elaboracdo do podcast, que deve ser feito por grupos de seis estudantes. Por fim, explica os

critérios da avaliacéo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Com a realizacdo desta pesquisa, concluimos que é possivel utilizar a literatura indigena
escrita por mulheres como proposta de decolonizacdo curricular, uma vez que essa producao
proporciona, em particular, que os estudantes desenvolvam um novo ponto de vista sobre 0s
povos indigenas a partir do que é retratado nos poemas escritos pelas autoras Leanne
Betasamosake Simpson e Méarcia Wayna Kambeba. Os poemas “Leaks” ¢ “Ay Kakyri Tama”
(Eu moro na cidade) apresentam perspectivas decolonizadoras, pois promovem um novo olhar
sobre a representacdo dos indigenas, conferindo visibilidade a sua resisténcia e luta contra o
apagamento sofrido ao longo dos séculos. Ao colocar esses povos como protagonistas de suas
préprias narrativas, sua visdo de mundo é apresentada sem o viés eurocéntrico oriundo dos
paises do Norte Global.

A utilizacao da literatura indigena escrita por mulheres em sala de aula proporciona um
olhar mais critico e respeitoso para com o outro. O tema “indigenas na cidade” presente nos
poemas de Simpson e Kambeba contribui para que os/as estudantes compreendam a
complexidade e a pluralidade desses povos minorizados, desconstruindo a visdo hegemdnica e
questionando os esteredtipos enraizados associados a eles.

Por meio da decolonizacdo curricular, é possivel resgatar os saberes de povos
subalternizados que foram historicamente excluidos e inclui-los na realidade da sala de aula,
contrapondo-se diretamente a logica colonial, que visa a destruicdo desses saberes e
desumanizacdo desses povos (Bernardino-Costa; Grosfoguel; Maldonado-Torres, 2018, p. 12).
Essa postura ndo pode ficar restrita a teoria, necessita ser entendida como prética social presente
nos diferentes contextos sociais.

Embora a Lei n° 11.645/2008 tenha favorecido a criacdo de politicas publicas
educacionais nesse sentido, ainda ha inumeras dificuldades para implementa-las, tais como a
ainda predominancia de um curriculo de carater eurocéntrico; resisténcia, dificuldade
pedagdgica, falta de qualificacdo e falta de consciéncia de sua importancia por parte dos
docentes; além da falta de discussdo da temética em cursos de licenciatura.

Nessa perspectiva, a proposta de utilizar literatura indigena escrita por mulheres
pretende subsidiar o trabalho de outros professores demonstrando como é possivel propiciar um
olhar humanizado nas aulas e desconstruir os estere6tipos acerca dos povos originarios. Por
meio dessa literatura, os estudantes lidam com o diferente, superam os preconceitos enraizados

sobre eles e recebem uma formagdo multicultural (Thiél, 2013).
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No percurso desta pesquisa, pode-se apontar como dificuldades encontradas a auséncia
de estudos que tratassem da literatura indigena escrita por mulheres em sala de aula e acerca da
decolonizacdo curricular. As buscas por trabalhos relacionados a essas tematicas no Portal de
Periddicos da Capes, no Scielo e no Google Académico ofereceram resultados limitados,
fazendo com que fosse necessario explorar outros recursos. Ademais, ressalte-se a dificuldade
de localizar os normativos do CNE sobre a temética no portal do Ministério da Educacdo, em
funcdo de mudancas recentes no portal, pois ndo ha uma area dedicada ao tema em destaque.

O levantamento bibliografico e as reflexdes desenvolvidas ao longo do trabalho tambem
tém o intuito de colaborar para fortalecer e ampliar os estudos na area, além de inspirar novas
pesquisas. Por sua vez, a sequéncia didatica presente aqui se configura como uma tentativa de
promover a decolonizacao curricular e se somar aos esforcos de projetos ja existentes visando
minimizar a auséncia de materiais pedagogicos. Acredita-se que a proposta podera inspirar
outros professores a elaborarem suas aulas em torno da literatura indigena, em que pese a
dificuldade de encontrar materiais que os auxiliem a aplicar o que prevé a legislacéo.

Como sugere a literatura (Alana; FNEEI; ISA, 2024), percebe-se a necessidade de
promover mais cursos de formacdo continuada para que os docentes da educacdo basica
aprofundem e diversifiguem seus conhecimentos sobre o tema. Por fim, também seria util
realizar campanhas amplas voltadas para promover a compreensdo da sociedade sobre a
importancia da Lei n® 11.645/2008 e sua aplicabilidade efetiva nos curriculos escolares.

No decorrer da pesquisa, foi possivel constatar a importancia de trabalhar a literatura
indigena escrita por mulheres na perspectiva da decolonizacdo curricular, pois ao passo que
confere visibilidade ao protagonismo dos povos indigenas, estimula o contato dos estudantes
com 0 outro com empatia e respeito. Ficou evidente a necessidade de se desenvolver mais
estudos que aprofundem as reflexdes sobre as vantagens de se trabalhar com a literatura
indigena nas salas de aula, sobre a inclusdo da cultura desses povos nos livros didaticos e a

difusdo de obras de autoria indigena no ambiente escolar, para atender o que prevé a lei.
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ANEXO A - Poema “Ay Kakyri Tama”, de Marcia Wayna Kambeba

AY KAKUYRI TAMA
(Eu Moro na Cidade)

Ay kakuyri tama.

Ynua tama verano y tana rytama.
Ruaia manuta tana cultura ymimiua,
Sany may-tini, iapd iopuraxi tanu ritual.

Tradugdo:

Eu moro na cidade

Esta cidade também é nossa aldeia,
N3o apagamos nossa cultura ancestral,

Vem homem branco, vamos dangar nosso ritual.

Nasci na Uka sagrada,

Na mata por tempos vivi,

Na terra dos povos indigenas,
Sou Wayna, filha da mae Aracy.

Minha casa era feita de palha,
Simples, na aldeia cresci

Na lembranga que trago agora,

De um lugar que eu nunca esqueci.

Fonte: Kambeba (2013).

Meu canto era bem diferente,

Cantava na lingua Tupi,

Hoje, meu canto guerreiro,

Se une aos Kambeba, aos Tembé, aos Guarani.

Hoje, no mundo em que vivo,
Minha selva, em pedra se tornou,
Nao tenho a calma de outrora,
Minha rotina também ja mudou.

Em convivio com a sociedade,

Minha cara de “india” ndo se transformou,
Posso ser quem tu és,

Sem perder a esséncia que sou,

Mantenho meu ser indigena,

Na minha Identidade,

Falando da importancia do meu povo,
Mesmo vivendo na cidade.
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ANEXO B - Poema “Leaks”, de Leanne Betasamosake Simpson

dirt road
open windows

beautiful one, too perfect for this world

the immediacy of mosquitos
humidity choking breath

my beautiful singing bird

five year old gitchidaakwe

crying silent, petrified tears in the backseat

until the dam finally bursts

you are the breath over the ice on the lake. you are the one the grandmothers sing
too through the rapids. you are the saved seeds of allies. you are the space between
embraces

she’s always going to remember this

you are rebellion, resistance, re-imagination

her body will remember

you are dug up roads, 27 day standoffs, the foil of industry prospectors

she can’t speak about it for a year, which is 1/6 of her life

for every one of your questions there is a story hidden in the skin of the forest. use
them as flint, fodder, love songs, medicine. you are from a place of unflinching
power, the holder of our stories, the one who speaks up

the chance for spoken up words drowned in ambush

you are not a vessel for white settler shame,

even if I am the housing that failed you.

Fonte: Simpson (2016).
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APENDICE A - Tradugio livre do poema “Leaks”

estrada de terra
janelas abertas

muito linda, perfeita demais para este mundo

O imediatismo dos mosquitos
umidade abafando a respiracéo

meu lindo passaro cantante
a gitchidaakwe de cinco anos
chora em siléncio, com lagrimas petrificadas no banco de tras

até que a deusa finalmente interfere

voceé é o0 sopro sobre o gelo do lago. vocé é a Gnica avo que canta até as corredeiras.
vocé é a semente salva dos aliados. vocé € o espago entre 0s abragos

ela sempre vai se lembrar disto
vocé € a rebelido, resisténcia e reimaginacao
seu corpo se lembrara

vocé esta desenterrando as estradas, impasses de 27 dias, a folha de garimpeiros da
industria

ela ndo pode falar sobre isso por um ano, que ¢ "% de sua vida

para cada uma de suas perguntas ha uma histdria escondida na pele da floresta. use-
as como pedra, forragem, musicas de amor, remédio, vocé é de um lugar de poder
inabalavel, detentora de nossas historias, aquela que manifesta

a chance de palavras faladas afogadas em emboscadas

vocé ndo é uma embarcacdo de vergonha de pessoas brancas,

mesmo que eu seja o abrigo que falhou com vocé.

Fonte: elaboracdo propria.



APENDICE B - Sequéncia Didética

Objetivo geral: Compreender o processo identitario e a ancestralidade dos povos originarios por meio da literatura indigena de autoria

feminina

Aula 1 - Motivagao

Publico-alvo: 1° ano do Ensino Médio Etapa: Motivacao

NUmero de aulas: 1

Objetivo geral: Compreender o processo identitario e ancestralidade dos povos originarios

Contetdo:
Ancestralidade

Objetivos:

Despertar o interesse e a curiosidade dos
estudantes sobre suas origens;

Reconhecer saberes dos povos originarios e
sua identidade na modernidade;

Resgatar o conhecimento prévio dos
estudantes sobre o0 assunto;

Encorajar os estudantes a refletirem sobre os
esteredtipos enraizados na sociedade pela
colonialidade.

Duracgdo: uma Organizacao espacial da sala:
aula de 50 minutos | organizada em U e em seguida em

grupos de cinco estudantes.

DESENVOLVIMENTO

Momento

Metodologias/Estratégias

Tempo estimado

18.

e Sondar o conhecimento prévio dos estudantes sobre a ancestralidade (por meio de perguntas como “O

10 minutos
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que vocés entendem por ancestralidade?”’) e estimular a curiosidade deles acerca do tema.
e Perguntar aos estudantes o que eles entendem sobre ser indigena na cidade.

28 e Apresentar videos curtos contendo o relato de uma mulher indigena e o discurso de Txai Surui na COP | 15 minutos
26.

e Perguntar aos estudantes acerca de habitos deles que poderiam ser reconhecidos como de origem
indigena.

e Intermediar a relacdo entre o conhecimento prévio e 0s apresentados nos videos.

e Fazer perguntas sobre o0 video para que os estudantes reflitam sobre os estereotipos da sociedade como:
“Por que demoramos para reconhecer a nossa ancestralidade?”, “O que vocés fariam nessa situagao?”,
“Ja& tiveram vergonha de sua ancestralidade?” e anotar as perguntas no quadro para nortear os estudantes
no debate para proxima etapa.

3 e Atividade em grupos de 5 estudantes: explicar aos estudantes a atividade, que consiste em debater os | 20 minutos
assuntos presentes no video a partir das perguntas e sistematizar as impresses do grupo.
e Em seguida, socializar as respostas compartilhando com os demais colegas.

42 e Atividade para casa: explicar aos estudantes que deverdo assistir em casa o documentario “Falas da Terra” | 5 minutos
e responder o roteiro de perguntas para a proxima aula.

e Distribuir aos estudantes o roteiro com perguntas gerais sobre 0 documentario: “Qual é a imagem que
vocé tem do indigena?”, “Depois de assistir o video, isso mudou? Por qué?”, “Quais sdo as duas
descobertas do Brasil retratadas no video? “Por que sao duas descobertas do Brasil?”.

e Esclarecer eventuais duvidas sobre a atividade.

RECURSOS NECESSARIOS

Quadro, pincel, projetor, computador, caixa de som, tela e videos.

AVALIACAO

e Avaliacdo continua;
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e Participacéo oral e debates entre os colegas;

REFERENCIAS

DESCOBRI minha familia ser indigena com o assassinato de um parente na TV. 2024. 1 video (8 min). Publicado pelo ter.a.pia. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=169c61maKn0. Acesso em: 26 jan. 2025.

TXAI Surui— Discurso na COP26. 1 video (2 min). Publicado pelo Parlaindio - Parlamento Indigena do Brasil. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=qoOSJ8nwE1Q. Acesso em: 30 out. 2025.

Aula 2 - Introducgéo

Publico-alvo: 1° ano do Ensino Médio

Etapa: Introducéao

NUmero de aulas: 1

Conteldo: Literatura Objetivos: Duracao:
indigena e vida das autoras e Identificar os esteredtipos acerca uma aula de 50
dos indigenas; minutos

e Descrever os esteredtipos e como
combaté-los.

Organizacdo espacial da sala:
Organizacdo em U intercalada com circulo.

DESENVOLVIMENTO

Momento

Metodologias/Estratégias

Tempo estimado

12 e Retomar o contetido da aula anterior com breve discussao.

10 minutos
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https://www.youtube.com/watch?v=BdDpp6USz5Y. Acesso em: 30 out. 2025.

FALAS da Terra - Documentario Completo (HD). 1 video (43 min).

28 e Pedir que os estudantes socializem as respostas do dever de casa com os colegas e promover reflexdes | 40 minutos
acerca dos estere6tipos em torno de pessoas indigenas reproduzidos pelo senso comum e o que pode ser
feito para combaté-los.
e Pedir que apontem os eventuais desafios encontrados na tarefa.
RECURSOS NECESSARIOS
Quadro, pincel, projetor, computador.
AVALIACAO
e Auvaliacdo continua;
e Participacdo oral e debates entre os colegas;
REFERENCIAS
Publicado pelo Rubens Rocha. Disponivel:

Aula 3 - Leitura
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Publico-alvo: 1° ano do Ensino Médio Etapa: Leitura

NUmero de aulas: 1




Conteudo: Vida e obra das autoras Objetivo(s): Duragéo: uma aula | Organizacgdo espacial da sala:
indigenas. e Identificar as caracteristicas da de 50 minutos Organizagdo em U.
literatura indigena;
e Diferenciar literatura indianista e
literatura indigena;
e Conhecer a vida e obra das autoras.
DESENVOLVIMENTO
Etapas Metodologias/Estrategias Tempo
estimado

12 Retomar o conteudo da aula anterior com breve discusséo. 5 minutos
28 Despertar a curiosidade dos estudantes escrevendo no quadro a pergunta: “O que ¢ literatura?” 5 minutos
32 Perguntar oralmente aos estudantes: “Os indigenas produzem literatura?”; 10 minutos

Em seguida, apresentar e explicar as caracteristicas da literatura indianista e indigena, bem como a diferenca

entre as duas.
42 Distribuir trechos impressos da obra O guarani e do poema indigena “Ay Kakyri Tama” (Eu moro na | 15 minutos

cidade);

Leitura compartilhada dos textos;

Pedir aos estudantes identificarem caracteristicas e classificarem os poemas como exemplos de literatura

indianista e literatura indigena;

Anotar as ideias dos estudantes no quadro;

Mostrar as caracteristicas apresentadas pelos tedricos e depois comparar com as ideias dos estudantes.
5a Apresentar slides com fotografias das autoras Méarcia Wayna Kambeba e Leanne Betasamosake Simpson; | 5 minutos

Perguntar aos estudantes se conhecem as autoras apresentadas.
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73.

e Dever de casa: propor e explicar aos estudantes que pesquisem a biografia das autoras dos poemas para a | 5 minutos
proxima aula.

RECURSOS NECESSARIOS

Quadro, pincel, computador, projetor.

AVALIACAO

e Avaliagéo continua;
e Participacéo oral dos estudantes.

REFERENCIAS

ALENCAR, José de. O guarani. S3o Paulo: Atica, 1996. Disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=1843 . Acesso em: out. 2024.

KAMBEBA, Marcia Wanya. Ay Ay Kakyri Tama (Eu moro na cidade): Poemas. Manaus: Grafisa Grafica e Editora. 2013.

Aula 4 - Interpretacéo

Publico-alvo: 1° ano do Ensino Médio Etapa: Interpretacédo Numero de aulas: 2




Conteudo: Interpretacdo Objetivo(s): Duracgéo: duas aulas | Organizacao espacial da sala:
dos poemas “Ay Kakyri e Recapitular os temas debatidos nas aulas de 50 minutos. Organizagéo em U, quartetos,
Tama” (Eu moro na anteriores; sextetos.

cidade), de Mércia Wayna e Resgatar 0s conhecimentos prévios dos

Kambeba, e “Leaks”, de estudantes sobre ser indigena na cidade;

Betasamosake Simpson. e Analisar 0s poemas das autoras indigenas;

e Discutir sobre os temas dos poemas.

Momento Metodologias/Estrategias Tempo
estimado
12 Retomar o dever de casa feito pelos estudantes da aula anterior. 10 minutos
Introduzir o tema da aula: indigenas na cidade.
28 Resgatar os saberes dos estudantes sobre a tematica da aula. 20 minutos
Apresentar o video da musica “Xondaro Ka'aguy Regua” do Owera.
Atividade em sala: pedir que os estudantes formem grupos de quatro a fim de registrarem e
socializarem suas impressdes sobre o video, em dialogo com tudo o que ja foi visto nas aulas até aqui.
32 Ler e analisar os poemas “Ay Kakyri Tama” (Eu moro na cidade) e “Leaks” relacionando com o tema | 30 minutos
indigenas na cidade.
Discutir os pontos de vista dos estudantes sobre 0s poemas.
Anotar 0s pontos-chave dos poemas encontrados pelos estudantes.
42 Retomar os temas explorados nos poemas na aula anterior. 20 minutos
58 Avaliacdo final: explicar que a atividade serd a producao em grupo de um podcast acerca do tema das | 20 minutos

aulas envolvendo a ancestralidade e sobre o que é ser indigena na cidade.
Apresentar um podcast como exemplo e oferecer orientaces gerais sobre para realizacao da atividade.
Explicar os critérios que serdo considerados na avaliagéo final.
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RECURSOS NECESSARIOS

Quadro, projetor, computador, internet, caixa de som, pincéis de quadro branco.

AVALIACAO

e Avaliacdo continua;
e Auvaliacéo final: elaboracdo de um podcast em grupo de seis pessoas.

REFERENCIAS

OWERA - “Xondaro Ka'aguy Regua” (Official Video). 2020. 1 video (3 min). Publicado por Owera. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=cT7ZXxAMetY. Acesso em: 30 out. 2025.

KAMBEBA, Marcia Wanya. Ay Kakyri Tama (Eu moro na cidade): Poemas. Manaus: Grafisa Grafica e Editora. 2013.

SIMPSON, Leanne Betasamosake. Islands of decolonial love. Canada: ARP Books. 2015.
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