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RESUMO

A pesquisa busca promover um didlogo entre a educagédo em direitos humanos e alguns
dos principios que regem a EPT. Para isso, foi necessario esmiugar os significados de
direitos humanos e educacdo em direitos humanos e verificar a literatura ao redor do
tema. Uma vez que nao ha diretrizes normativas a respeito da educagdo em direitos
humanos direcionadas especificamente a EPT, a pesquisa estabeleceu uma conexao
entre a ideia de educacdo em direitos humanos e os principios da EPT como a
“‘integragao” e o “trabalho como principio educativo”. Chegou-se a concluséo de que um
bom caminho, mas n&o o unico, para tratar de direitos humanos na EPT é dar destaque
a categoria de trabalho digno, por meio da énfase ao papel dos trabalhadores na
conquista de direitos e da compreensao de que a dignidade se estende ao mundo do
trabalho. Apds concluida essa etapa da pesquisa, de cunho bibliografico e documental,
foi elaborado um produto educacional com o intuito de facilitar essa aproximagao entre
a educacédo em direitos humanos e a EPT. Um questionario foi aplicado a professores
do Instituto Federal de Brasilia para verificar a necessidade de um material de formacéao
continuada voltado para a educagdo em direitos humanos. Uma vez constatada essa
necessidade, foi produzido um e-book direcionado a esse publico. O livro eletrénico foi
dividido em duas partes. A primeira delas promove uma aproximacado com a tematica,
tratando da origem dos direitos humanos e do conceito de educacdo em direitos
humanos. A segunda parte do e-book trata justamente dessa possivel conexao entre a
educacdo em direitos humanos e as categorias de “integracdo” e de “trabalho como
principio educativo”. O e-book, além de promover um mergulho nesses temas, teve como
objetivo inserir experiéncias de outros professores com essa tematica, a fim de
proporcionar uma espécie de dialogo entre docentes. Além disso, 0 e-book apresenta
trechos literarios de autores diversos a fim de sensibilizar o leitor para essas tematicas
relativas aos direitos humanos. Por meio da pesquisa e do produto educacional, buscou-
se trazer uma contribuicao para que a educag¢do em direitos humanos seja, de fato, uma
realidade na EPT.

Palavras-chave: educacio em direitos humanos, educacao profissional e tecnoldgica,
integragao, trabalho como principio educativo, trabalho digno.



ABSTRACT

The research promotes a dialogue between human rights education and the principles
that govern the Professional and Technological Education (PTE) in Brazil. To accomplish
this goal, it was necessary to scrutinize the meanings of human rights and human rights
education and check the literature on the topic. Since there are no normative guidelines
regarding human rights education specifically aimed at PTE, the research established a
connection between the idea of human rights education and the principles of EPT such
as “integration” and “work as an educational principle". We concluded that a good way,
but not the only one, to address human rights in the PTE is to highlight the category of
decent work, through the emphasis on the role of workers in the achievement of rights
and the understanding that dignity must be linked to labor. After completing this stage of
the research, an educational product was created in order to facilitate this approximation
between human rights education and PTE. A questionnaire was applied to professors at
the Federal Institute of Brasilia to verify the need for continuing education material aimed
at human rights education. Once we verified it, an e-book was produced aimed at this
audience. The electronic book is divided into two parts. The first one promotes an
approach to the theme, dealing with the origins of human rights and the concept of human
rights education. The second part of the e-book deals precisely with this possible
connection between human rights education and the categories of “integration” and “work
as an educational principle”. The e-book, in addition to promoting a closer look to these
themes, presents experiences of other teacher in order to establish a kind of dialogue
between professors. Moreover, the e-book features literary excerpts from various fiction
writers to make the reader more aware of these human rights related issues. Through
this research and the educational product, we sought to make a contribution so that

human rights education can become a reality in the EPT.

Keywords: human rights education, professional and technological education, integration,

work as an educational principle, decent work.
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APRESENTAGAO

Existe certo consenso em torno da ideia de que os estudantes brasileiros precisam
aprender nogdes de direito e de cidadania na Educacdao Basica. Nao ha nenhum
consenso, no entanto, sobre a forma que esse ensino deveria assumir na escola
(OLIVEIRA, 2019). Propostas em relagcéo a esse tema estdo sempre colocadas na mesa,
envolvendo desde um retorno do ensino de “moral e civica” até a criacdo de um

componente curricular novo no ensino médio de “direito constitucional”?.

Enquanto bacharela em direito e pesquisadora de direito constitucional e direitos
fundamentais, sempre me intrigou essa possibilidade de ensinar no¢des de direito na
Educacao Basica. Como ensinar aquilo que nés estudamos num curso de graduagao em
direito para alunos ainda mais jovens? Como tornar esses temas constitucionais mais
acessiveis? E como fazer isso na Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), ja que,
desde 2015, ocupo o cargo de professora do Ensino Basico Técnico e Tecnoldgico e

atuo nessa modalidade de ensino?

Em um primeiro momento, achei que seria necessario colocar mais uma proposta
na mesa sobre como ensinar “direitos” para alunos do ensino médio, mais
especificamente da Educacgéo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM). Foi entdo
que, no decorrer da pesquisa, tive a oportunidade de me aprofundar nos estudos da
legislacao e da bibliografia a respeito da educagdo em direitos humanos. Pude perceber
que esse material era mais do que suficiente para promover esse tipo de formacéo na
Educacgéao Basica e que, muitas vezes, a dificuldade ndo era necessariamente o marco

legal, mas a implementacao de politicas ja existentes.

Além disso, pensar a partir da educagdo em direitos humanos me obrigava a
trabalhar o problema de forma muito mais abrangente. Nao se tratava, portanto, de
acrescentar conteudos especificos em uma lista de conteudos ja bastante abarrotada,
mas sim de pensar a cultura escolar e o curriculo (SACRISTAN, 2013) para além de um
s6 componente curricular. Afinal, mais do que decorar artigos da Constituicdo ou da

Declaragdao Universal de Direitos Humanos, os alunos deveriam pensar criticamente

! Ver, por exemplo, Projeto de Lei 2170/2019, do Senador Flavio Bolsonaro do PSL/RJ, que tramita no Senado
Federal.

2 Ver, por exemplo, Projeto de Lei 403/2015, do deputado Fernando Torres do PSD/BA, que tramita na CAmara dos
Deputados.
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sobre o0 assunto e experimentar, ja na escola, um ambiente de valorizagédo da dignidade

humana.

Mesmo com todo o material disponivel acerca da educagdo em direitos humanos,
foi possivel perceber que nem sempre ele se direcionava aos desafios da Educacéao
Profissional e Tecnoldgica. Assim, surgiu essa vontade de estabelecer um dialogo mais
direto entre o material produzido acerca da educacdo em direitos humanos e as
particularidades da EPT. O pano de fundo para essa inquietacéo € se haveria uma forma
mais eficaz de promover a educagdo em direitos humanos na EPT, levando em
consideragdo os principios que regem a Rede Federal de Educacao Profissional,

Cientifica e Tecnoldgica.

Vale destacar que ha no Mestrado Profissional em Educacgédo Profissional e
Tecnoldgica (PROFEPT) diferentes linhas de pesquisa. Com base nos questionamentos
expostos acima que guiaram a confecgdo da pesquisa, ficou evidente que ela se
enquadrava na linha de Praticas Educativas em Educacdo Profissional e Tecnolbgica
(EPT), ja que trabalhamos com os fundamentos das praticas educativas e do
desenvolvimento curricular na EPT, com foco nas estratégias transversais e
interdisciplinares, para possibilitar a formagéo integral e significativa do estudante,

sustentados no trabalho como principio educativo.

Estabelecer esse contato entre a educacdo em direitos humanos e a EPT e levar
isso para a pratica pedagogica dos trabalhadores da educacéo passou a ser o desafio
dessa pesquisa. Por um lado, como ja mencionado, tratava-se de pensar formas de tirar
do papel uma série de normas e politicas publicas que estabelecem a educagdo em
direitos humanos na Educacgao Basica brasileira. Por outro lado, € preciso que fique claro
que a opgao aqui ndo foi somente por implementar regras regulamentadoras, mas sim
uma postura politica diante do que entendemos ser o papel da escola. Acreditamos que,
em uma sociedade plural e democratica, a educacdo em direitos humanos é uma
imposi¢cdo n&o apenas legal, mas ética, e que a escola deve ser um dos espacgos de

difusdo de uma cultura de respeito e valorizacdo dos direitos humanos.

A pesquisa parte, portanto, do pressuposto de que a educagcdo em direitos
humanos ¢é fundamental na sociedade democratica que estamos a construir
cotidianamente. Por isso, pensarmos caminhos para melhor efetiva-la no ambito da EPT
€ algo que pode, ao mesmo tempo, incrementar nossa agao pedagdgica e de fato

contribuir para que direitos sejam garantidos a todx.
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INTRODUCAO

Dentre os diversos instrumentos normativos que regem a Educagao Basica,
alguns sao dedicados especialmente ao tema do ensino de direitos humanos. Destaca-
se, por exemplo, o Plano Nacional de Educagcdo em Direitos Humanos, que prevé a
realizagcao da educagdo em direitos humanos em trés dimensdes: a) conhecimentos e
habilidades: compreender os direitos humanos e os mecanismos existentes para a sua
protecdo, assim como incentivar o exercicio de habilidades na vida cotidiana; b) valores,
atitudes e comportamentos: desenvolver valores e fortalecer atitudes e comportamentos
qgue respeitem os direitos humanos; c) a¢des: desencadear atividades para a promogao,

defesa e reparacao das violagdes aos direitos humanos.

O plano, ao tragcar as linhas gerais de uma educacdo em direitos humanos,
também apresenta algumas agdes programaticas a serem adotadas pelas escolas.
Destas agoes, podemos destacar as seguintes: (i) desenvolver uma pedagogia
participativa que inclua conhecimentos, analises criticas e habilidades para promover os
direitos humanos; (ii) tornar a educacéo em direitos humanos um elemento relevante
para a vida dos(as) alunos(as) e dos(as) trabalhadores(as) da educacgao, envolvendo-
os(as) em um dialogo sobre maneiras de aplicar os direitos humanos em sua pratica
cotidiana, (iii) promover a inser¢cao da educagao em direitos humanos nos processos de
formagao inicial e continuada dos(as) trabalhadores(as) em educacao, nas redes de
ensino e nas unidades de internagdo e atendimento de adolescentes em cumprimento
de medidas socioeducativas, incluindo, dentre outros(as), docentes, nao-docentes,

gestores (as) e leigos(as).

Portanto, a escola deve adotar uma pedagogia participativa que, de fato, incorpore
acdes fundadas nos direitos humanos. Além disso, a escola deve promover um
permanente dialogo entre alunos e trabalhadores da educagéo sobre como aplicar os
direitos humanos em sua pratica cotidiana. O plano também é claro ao afirmar a
necessidade de uma formagéo continuada dos trabalhadores da educagao para atingir

tais objetivos.

O Conselho Nacional de Educagdo editou, em 2012, um documento que
apresenta as Diretrizes Nacionais para a Educacido em Direitos Humanos (Resolugéo n.
1/2012 CNE e o parecer CNE/CP n. 8/2012). Tal documento aponta alguns caminhos
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para a insercao desses conteudos relacionados a educagao em direitos humanos nos

curriculos da Educacao Basica:

Art. 7° A insercdo dos conhecimentos concernentes a Educacdo em Direitos
Humanos na organiza¢éo dos curriculos da Educacédo Basica e da Educacéo
Superior podera ocorrer das seguintes formas:

| - pela transversalidade, por meio de temas relacionados aos Direitos Humanos
e tratados interdisciplinarmente;

Il - como um conteudo especifico de uma das disciplinas ja existentes no
curriculo escolar;

[ll - de maneira mista, ou seja, combinando transversalidade e disciplinaridade.

Paragrafo unico. Outras formas de inser¢do da Educa¢do em Direitos Humanos
poderdo ainda ser admitidas na organizacdo -curricular das instituicoes
educativas desde que observadas as especificidades dos niveis e modalidades
da Educagéo Nacional.

A chamada Base Nacional Comum Curricular, de 2017 (Resolugao CNE/CP n.
2.2017) € um documento que define o conjunto das aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo da Educacao Basica. Apesar de ja ter sido
aprovada, a BNCC esta longe de ser uma unanimidade entre educadores e pedagogos
e ainda desperta debates e gera muitas criticas, especialmente no que diz respeito a
educagéo em direitos humanos (ANIS, 2020 e CASSIO; CATELLI JR., 2019).

Todos esses documentos listados acima tratam da Educacao Basica de forma
geral. E no que diz respeito especificamente a Educagao Profissional e Tecnoldgica

(EPT)? O que diz a regulamentagao dessa modalidade de ensino?

A lei de criagdo dos Institutos Federais, n. 11.891 de 2008, ndo menciona
diretamente os direitos humanos, mas estabelece como finalidade da Rede Federal de
Educacéo Profissional e Tecnoldgica o desenvolvimento de espirito critico e a formagéao
do cidaddo para o mundo do trabalho — ao invés de simplesmente formar um profissional
para o mercado (PACHECO, 2010, p. 10). Assim, a educagao profissional e tecnolégica
passa a ser instrumento “na construgcdo e resgate da cidadania e da transformacgéo
social” (PACHECO, 2010, p. 18).

Um dos documentos normativos mais importantes da EPT € aquele que
regulamenta os cursos técnicos integrados ao ensino médio - EPTNM (Resolugdo do
CNE n. 6/2012). A historia recente da Educacao Técnica e Tecnoldgica no Brasil tem
sido marcada pela expansado da Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnoldgica
com destaque para os cursos técnicos integrados ao ensino médio (MORAES; DIEMER,
2019). A referida Resolugéo prevé que os cursos de Educagéo Profissional Técnica de
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Nivel Médio tém por objetivo proporcionar ao estudante conhecimentos, saberes e
competéncias profissionais necessarios ao exercicio profissional e da cidadania, com
base nos fundamentos cientifico-tecnoldgicos, sdcio-histéricos e culturais. A formacgéao

técnica, portanto, ndo deve estar dissociada de uma formacéao cidada.

E nesse sentido que a integracdo, considerada como principio da EPT de nivel

médio, € mencionada da seguinte forma no artigo 6°:

| - relagdo e articulagdo entre a formagédo desenvolvida no Ensino Médio e a
preparagao para o exercicio das profissdes técnicas, visando a formagéo integral
do estudante; [...]

Il - trabalho assumido como principio educativo, tendo sua integracdo com a
ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da proposta politicopedagdgica e do
desenvolvimento curricular;

IV - articulagédo da Educacgéo Basica com a Educagéo Profissional e Tecnoldgica,
na perspectiva da integracao entre saberes especificos para a produgédo do
conhecimento e a intervencgéo social, assumindo a pesquisa como principio
pedagdgico;

V - indissociabilidade entre educagdo e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos da aprendizagem;

VI - indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-
aprendizagem;

VIl - interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na pratica pedagdgica,
visando a superacao da fragmentag&do de conhecimentos e de segmentacao da
organizagéo curricular; [...]

IX - articulagdo com o desenvolvimento socioecondmico-ambiental dos territorios
onde os cursos ocorrem, devendo observar os arranjos socioprodutivos e suas
demandas locais, tanto no meio urbano quanto no campo; [...] (BRASIL, 2012)

Nesse mesmo artigo, menciona-se a categoria do “trabalho como principio
educativo”, que passa a reger o ensino técnico integrado ao ensino médio. Nao ha como
falar em integracdo, portanto, sem mencionar o trabalho e sua integragdo com a ciéncia,

a tecnologia e a cultura.

Vale destacar que em janeiro de 2021 foi editada a Resolugdo CNE/CP n. 1, que
definiu novas Diretrizes Curriculares para a EPT de modo geral. Nessa resolugéo, no
artigo 3°, IV, também s&o apontados como principios que regem a EPT a “integragao” e
o “trabalho como principio educativo”. Nao obstante a mengéo a esses principios, ja
delineados na Resolugdo CNE n. 6/2012, a Resolugdo CNE n. 1/2021 tem sido muito
criticada, o que resultou em uma analise publicada pelo Conselho Nacional das
Instituicdes da Rede Federal (CONIF)3. Nessa analise, ha uma manifestacdo de reforgo

3https://portal.conif.org.br/images/pdf/2021/7 Julho/Vers%C3%A30_Final An%C3%Allise_Resolu%C3%A7%C3
%A30 01 2021 e Diretrizes_para EPT na RFEPT.pdf>, acesso em 01 de agosto de 2021.
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da identidade dos Institutos Federais e de preocupacao em relacéo ao futuro dos cursos
técnicos integrados ao nivel médio e sua caracteristica integradora. O CONIF ressalta a
importancia de ler essas novas Diretrizes em conjunto com a legislacao ja publicada

anteriormente e com todo o histérico de construcao da Rede Federal.

A partir dessa visdo panoramica, mas nao exaustiva, da estrutura normativa da
Educacao Basica, verifica-se que ha uma pluralidade de normas que determinam uma
educagdo em direitos humanos. Ha, também, regras que se aplicam especificamente a

Educacéo Profissional e Tecnoldgica e as suas diferentes modalidades de ensino.

A legislagdo nao chega a detalhar como seria a educagédo em direitos humanos
na EPT. De fato, n&o caberia a legislagao especificar de forma minuciosa a organizagao
dos curriculos, devendo ela apenas apontar diretrizes mais gerais sobre em que bases
os cursos devem estar organizados e quais principios os regem. Assim, a presente
pesquisa se propde a desenvolver um dialogo entre as bases da educacdo em direitos
humanos e alguns dos mais importantes principios da EPT, a “integracao” e o “trabalho
como principio educativo”. Partimos da hipotese de que uma aproximacido entre a
educagdo em direitos humanos e esses principios pode gerar bons resultados para a
efetividade da educacdo em direitos humanos na EPT. Isso porque ela seria
desenvolvida a partir de um olhar mais orientado pela epistemologia da educacgao

profissional.

Para essa tentativa de compreender as possibilidades de implementacdo da
educacgao em direitos humanos na EPT, optamos por aprofundar duas categorias que
sdo indispensaveis para essa modalidade de ensino: integragdo e trabalho como
principio educativo, ambas presentes nas diretrizes curriculares da EPT e também da
Educacéo Profissional Técnica de Ensino Médio. Além de serem categorias presentes
nas normas regulamentadoras, esses principios foram alvo de inumeros debates de
autores que estudam a Educagdo Profissional*. De algum modo, s&o principios que
revelam algumas peculiaridades da EPT. A nogao de “integragao”, por exemplo, tem um
sentido préprio da EPT que merece ser explorado, tendo em vista a ideia de superacao
no ensino dualista que marca a histéria da educacido no Brasil. Ja a centralidade do
mundo do trabalho e da ideia de trabalho na Educagao Profissional nos leva a pensar
em maior detalhe a nogdo de “trabalho como principio educativo” e as possiveis

correlagdes com a educagdo em direitos humanos.

4 Ver, por exemplo Marise Ramos (2014a e 2014b) e Maria Ciavatta (2014).
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Vale destacar que o tema abordado na presente pesquisa, a articulagao entre a
educagcdo em direitos humanos e Educacao Profissional e Tecnolégica, ndo é
particularmente inovador. Ha alguns estudos sobre ensino de direitos humanos na EPT,
mas muitos deles se dedicam a uma analise de campo que busca identificar a presenca
desse ensino em algum campus ou curso especifico. Trataremos brevemente de alguns
desses estudos para buscarmos tragar um estado da arte da pesquisa nesse tema e

para tentar demonstrar, depois, qual seria a originalidade da abordagem aqui proposta.

Primeiramente, temos a dissertacao de Jefferson Sampaio de Moura, “A educacéao
em direitos humanos no ensino técnico: a formacdo cidada do trabalhador” (2017),
apresentada no Programa de Mestrado em Direitos Humanos na Universidade de
Brasilia. Ela explorou a formacgéao profissional dos alunos do curso técnico subsequente
em Secretaria Escolar, do Instituto Federal de Brasilia, campus Sao Sebastido, para
verificar se a educagao em direitos humanos estava sendo implementada naquele
contexto. Para responder a esse questionamento, o pesquisador realizou entrevistas
com professores e formou um grupo focal com oito alunas. ApoOs a realizagdo das
entrevistas e com base na analise do grupo focal e do Plano Pedagdgico do Curso, o
pesquisador concluiu que a educacio em direitos humanos tem estado presente durante
a formacéao dos alunos, mas ndo de modo sistematizado. Além disso, foi detectada uma
lacuna na formacgédo dos professores entrevistados quanto a educagdo em direitos
humanos, praticada por eles, mas que ndo conseguem nomea-la por falta de

conhecimento mais elaborado sobre o assunto.

Ja a dissertacdo “Educacao Profissional e Direitos Humanos: Uma Proposta de
Educacédo Integral para os Cursos Técnicos Subsequentes do IFSC Campus
Floriandpolis” (SILVEIRA, 2019) foi realizada no Mestrado PROFEPT. A autora buscou
verificar quais eram as percep¢des dos alunos os cursos técnicos subsequentes do
Campus Florianépolis do IFSC a respeito dos direitos humanos, com o intuito de
apresentar uma proposta de educagao em direitos humanos visando a formagao integral.
Nessa pesquisa, ha uma preocupagdo com a categoria da “integracdo”, mas a
pesquisadora optou como caminho metodologico o levantamento das percepgdes dos
alunos. Como resultado, identificou-se que “a maioria dos/as docentes e discentes nao
possui nogao correta sobre DH, como busca-los e efetiva-los de forma segura e bem
orientada, exercendo sua cidadania” (SILVEIRA, 2019, p. 5). Por se tratar de uma
pesquisa no ambito do mestrado profissional, o produto final elaborado foi uma roda de

conversa entre esses sujeitos a respeito dos direitos humanos.
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Duas outras dissertagcdes no Mestrado PROFEPT abordaram o tema com o foco
mais voltado para a sala de aula e a elaboragao de sequéncias didaticas. A dissertagao:
“‘Aproximacgdes Entre Educacado Juridica e Ensino Médio Integrado: Proposta de
Sequencias Didaticas Para Uma Formacéo Cidada e Etica”, de Camila Lamas (2019),
tinha como objetivo propor e analisar possibilidades de insergao da educagao juridica no
ensino médio integrado com vistas a uma formagao cidada e ética, por meio da
elaboracgao, aplicagao e avaliacao de sequéncias didaticas aplicadas no ambito de um
projeto de ensino de maneira articulada a disciplina de sociologia (LAMAS, 2019, p. 20).
Assim, apesar de tratar de temas juridicos de modo amplo, a escolha da pesquisadora,
de acordo com os interesses dos alunos, foi desenvolver aulas sobre os seguintes temas:
Divisdo de Poderes do Estado e Participagao Politica, Direitos do Consumidor, Direitos

do Trabalhador e Direito fundamental a igualdade entre homens e mulheres.

A outra dissertagdao, que recebeu o titulo “Ensino de histéria e educagdo em
direitos humanos: construindo um caminho para uma formacgao integrada”, foi produzida
por Rogério Menezes (2019) no Mestrado PROFEPT. O autor identificou que o senso
comum sobre direitos humanos esta atrelado a uma ideia de "protecdo a bandidos".
Dessa forma, pretendeu desenvolver uma sequéncia didatica que promovesse uma
correlacdo entre os estudos de historia e de direitos humanos, para que os alunos
tivessem acesso a uma visdo mais alargada sobre direitos humanos e como eles foram

conquistados ao longo da historia.

No ambito do Mestrado PROFEPT, a pesquisa que mais se aproxima dos
propoésitos desta esta descrita na dissertagdo “Escola € lugar de direitos humanos:
estratégias para a formagdo docente na Educacdo Profissional e Tecnologica”, de
Maycon Rangel Abreu Ferreira (2020). Neste trabalho, o autor quis pensar estratégias
para aproximar o docente da EPT da educacdo em direitos humanos. O produto
educacional realizado foi um guia do professor, que traz como conteudo nogdes basicas

a respeito dos direitos humanos e da educacdo em direitos humanos.

Apesar de todas essas pesquisas lidarem, de alguma forma, com educagdo em
direitos humanos e a educacgao técnica e profissional, apenas a ultima prioriza a reflexdo
a respeito das particularidades da EPT e da EPTNM. Na dissertagdo de Maycon Ferreira
(2020, p. 54-58), ha uma conex&o explicita entre a educagdo em direitos humanos e a
ideia de integragdo na EPT e na EPTNM.
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Por mais que essa conexao tenha sido muito bem desenhada pelo autor,
entendemos que ela poderia ser objeto de novas investigacbes. Ademais, também
pensamos ser possivel uma conexao entre a educagcdo em direitos humanos e a ideia
de trabalho como principio educativo. Portanto, mais do que uma sobreposicao,
acreditamos que o presente trabalho pode ser visto como uma complementacido do que

ja foi realizado pelo pesquisador do Instituto Federal do Maranhao.

A presente pesquisa busca justamente se debrucar sobre os principios da EPT
(integragdo e trabalho como principio educativo) para refletir sobre as diferentes
possibilidades da educagdo em direitos humanos nessa modalidade de ensino. Assim,
atribuir uma centralidade a categoria de trabalho pode ser um caminho promissor para
implementar a educagcdo em direitos humanos na EPT mantendo-se fiel aos seus
principios. Trata-se de um campo de reflexdo ainda pouco explorado, que merece

atencao por ter a Educacéao Profissional e Técnica caracteristicas muito proprias.

Por fim, a maior parte das dissertacdes citadas ndo tem como foco a formacao
docente, apesar de algumas delas terem detectado, por meio de entrevistas e outros
instrumentos, a falta de uma concepg¢ao mais adequada por parte dos professores a
respeito da educagédo em direitos humanos. Um olhar mais atento para a problematica
da formagdo dos professores também pode contribuir significativamente com a
construgdo de estratégias pedagdgicas que revertam, na pratica, em uma educagido mais

voltada para os direitos humanos.
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1 CAMINHOS PERCORRIDOS NA PESQUISA

Tendo em vista o que foi exposto na Introducéo, € possivel explicitar em mais
detalhes qual foi o percurso metodoldgico adotado nesta pesquisa. Vale lembrar que a
pesquisa foi desenvolvida no ambito de um Mestrado Profissional na area de ensino,
portanto a investigagcao do problema de pesquisa deve resultar também em um produto

educacional voltado a contribuir com a solugéo desse problema.

No caso desta pesquisa, o objetivo geral é estabelecer rela¢des entre a educagéao
em direitos humanos e os principios da EPT para elaborar um produto educacional que
promova uma aproximagao dos professores dessa modalidade de ensino com essa
perspectiva. Ja os objetivos especificos podem ser listados da seguinte forma: (i) Definir
as bases conceituais de direitos humanos e os principios da educacdo em direitos
humanos considerando a legislacdo sobre o tema e os conceitos discutidos em
referenciais tedricos; (ii) Aprofundar a compreensao acerca das categorias “integragao”
e “trabalho como principio educativo” e estabelecer a relagéo entre essas categorias e a
educacdo em direitos humanos na EPT,; (iii) Pensar a formacdo docente a partir da
articulagdo entre educacdo em direitos humanos e EPT, elaborando um e-book para
professores que promova a reflexdo sobre esses temas e o compartilhamento de

experiéncias.

Em relacdo ao primeiro objetivo especifico listado acima, foi realizada uma
pesquisa bibliografica acerca das variaveis da presente investigagdo. Assim, se estamos
tratando de direitos humanos e de educacdo em direitos humanos, é preciso explicitar o
gue entendemos por esses conceitos amplos e polissémicos. Tal investigagao também
envolveu uma pesquisa documental a partir da legislagdo que impde estabelece a
educacao em direitos humanos no Brasil. Essa etapa da pesquisa, portanto, foi de cunho
qualitativo e ndo quantitativo. Ao invés de lidar com dados colhidos de um determinado
fragmento de realidade ou de extrair conclusbes a partir de estatisticas ou outras
abordagens numéricas, a pesquisa analisou conceitos oriundos das diversas areas das

ciéncias sociais.

Em uma segunda etapa, a partir do acumulo tedérico da etapa anterior, foi possivel
criar articulagdes e conexdes entre a educacdo em direitos humanos e a EPT. Foi preciso
buscar na literatura especializada os sentidos de “integracao” e “trabalho como principio
educativo” na EPT. Ao invés do carater mais descritivo da primeira etapa, aqui buscou-



20

se desenvolver de fato uma reflexao intelectual capaz de tornar a educagcdo em direitos
humanos um eixo articulador, favorecendo a integracao e fazendo uso do trabalho como
principio educativo. Foi nesta etapa que a reflexdo acerca da presencga da categoria
trabalho de forma tdo marcante na EPT e no EMI nos levou a conclusédo de que a ideia
de “trabalho digno” poderia ser um elemento importante na implementagao da educacao
em direitos humanos na EPT. Afinal, falar de trabalho digno, que é aquele trabalho
revestido de garantias juridicas minimas e que proporcionem ao trabalhador existéncia

digna, é falar sobre direitos humanos.

Na terceira etapa da pesquisa foi desenvolvido um produto educacional de modo
a contribuir para o problema de pesquisa descrito nas paginas anteriores. Mais do que
simplesmente solucionar de modo definitivo o problema da implementacdo de uma
educacgdo em direitos humanos na EPT, o propodsito do produto é trazer algum tipo de
contribuicdo na area de Praticas Educativas. Abaixo, descreverei em linhas gerais o
percurso metodoldgico para confecgao do produto, um e-book voltado para professores
da EPT. Cabe o alerta de que nos capitulos 2 e 3 dessa dissertacdo ha descricdes mais

detalhadas dessa trajetoria.

E sabido que parte central da implementacdo da legislagdo e do alcance dos
objetivos postos a educacao profissional diz respeito a formagéo docente. O professor
precisa ser preparado para desenvolver, em sala de aula, esses conteudos cognitivos,
procedimentais e atitudinais. Assim, enquanto o professor ndo compreender o significado
de educacdo em direitos humanos, ndo sera capaz de introduzir isso em sua pratica
pedagogica. Além disso, parte-se do pressuposto que a educagdo em direitos humanos
nao é algo so de responsabilidade da coordenagéo pedagdgica, uma vez que deve estar
presente também, e principalmente, dentro do microcosmos da sala de aula. E por isso
que o produto educacional aqui apresentado tem por publico-alvo justamente o professor
da EPT.

O produto educacional é, portanto, um livro eletrénico voltado para a formacéao
continuada de professores. O advento da crise do coronavirus no comecgo de 2020, ou
seja, com a pesquisa ja em andamento, fez com que fossem privilegiados os
instrumentos eletrénicos e online de formagao de professores. Com a restricdo dos
encontros presenciais e o fechamento dos campi do IFB, a alternativa de produzir um
material que fosse facilmente acessivel pelo computador tornou-se atrativa. Assim, em

vez de realizar uma oficina de formacgao continuada de professores ou de produzir um
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material impresso, preferimos produzir um e-book que contivesse esse material a ser
consultado pelos professores e que servisse de guia para reflexdo das proprias praticas

docentes.

Considerando que a educacdo em direitos humanos pode ser vista como eixo
integrador, esse e-book teria como publico-alvo principal professores de todas as areas
do conhecimento. Com o intuito de gerar um produto adequado e util para esses
professores, foi preciso, em primeiro lugar, elaborar um questionario a ser aplicado com
alguns dos professores da EPT para identificar suas maiores dificuldades e limitagbes
com a tematica dos direitos humanos. Somente apdés a andlise das respostas aos
questionarios, foi iniciada a confeccdo do e-book. A partir das respostas desse
qguestionario, optou-se por organizar o e-book em duas partes, uma voltada mais para
discussbes conceituais acerca dos direitos humanos e da educacdao em direitos
humanos, e outra focada em apresentar as reflexdes tedricas desenvolvidas na pesquisa

acerca da correlagao entre mundo do trabalho e direitos humanos.

Durante a confeccdo do e-book, foi possivel “testa-lo” de diferentes modos.
Primeiramente, usando partes do e-book em oficinas sobre alguns dos temas ali
inseridos. As oficinas foram todas realizadas de modo remoto, pelo google meet, e todas
elas resultaram em modificagdes no e-book de modo a ajusta-lo ao publico-alvo. O e-
book também foi submetido a analise de uma banca de professores, que, com suas
criticas e sugestdes, contribuiram de modo significativo para o aperfeigoamento da

versao final.

Assim, o e-book pode ser considerado um material de formagao docente voltado
para a educagcdo em direitos humanos, pretendendo justamente suprir a lacuna a
respeito de materiais de educagao em direitos humanos que dialoguem mais diretamente

com os principios da EPT.
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2 APROXIMAGOES ENTRE A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS E OS
PRINCIPIOS DA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

2.1- Direitos humanos e educacao em direitos humanos

A presente pesquisa, ja de inicio, depara-se com o seguinte dilema: por um lado,
iremos tratar dos direitos humanos e isso nos exige um esfor¢go de demonstrar o sentido
gue adotaremos para essa expressao tao repleta de significados; por outro lado, uma
vez que a pesquisa busca investigar as possibilidades da educagédo em direitos humanos
na Educacgao Profissional e Tecnoldgica, nosso objetivo ndo € exatamente fazer uma
varredura completa e profunda acerca de todos os debates que envolvem a construgao
tedrica dos direitos humanos. Busca-se aqui apenas chamar a atencao para alguns
aspectos a respeito dos direitos humanos que séo uteis para compreender a propria

nocgao de educagédo em direitos humanos.

De acordo com Zenaide e Viola (2019, p. 102) “Educar em direitos humanos
pressupde reconhecer que existe uma histéria de movimentos em busca dos direitos
humanos, ou seja, que os mesmos ndo sdo uma dadiva”. Essa nogao de direitos
humanos que considera os processos de luta por direitos é fundamental, a nosso ver,
para a nogao de educacdo em direitos humanos fixada na legislagéo brasileira e utilizada

pelos autores mais relevantes da area.

Nas ultimas décadas, varios autores produziram obras no campo da teoria critica,
como reagdo a um certo consenso em torno da ideia mais liberal a respeito dos direitos
humanos. Essa abordagem mais critica, presente na América Latina por influéncia de
diferentes perspectivas (marxismo, teologia da libertagdo, teorias pos-coloniais etc.),
sem duvida influenciou o arcaboucgo tedrico e normativo acerca da educagdo em direitos
humanos no Brasil (CARVALHO; ESTEVAO, 2013, p. 420) .

Um desses autores da chamada teoria critica dos direitos humanos, o autor
espanhol Joaquin Herrera Flores, buscou dissociar a ideia de que direitos humanos séao
normas de direitos humanos, ou seja, de que a norma e seu objeto de confundem. Para
tanto, ele compreende os direitos humanos como “processos institucionais e sociais que
possibilitem a abertura e a consolidagdo de espacgos de luta pela dignidade humana”
(FLORES, 2009, p. 19). Nesse sentido, a ideia de universalidade dos direitos humanos

vai muito além de um reconhecimento juridico ou de um ideal abstrato que se estende a
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diferentes culturas. Para ele, a universalidade dos direitos humanos se da em funcéo da

seqguinte variavel:

o fortalecimento de individuos, grupos e organiza¢des na hora de construir um
marco de agc&o que permita a todos e a todas criar as condicbes que garantam
de um modo igualitario 0 acesso a bens materiais e imateriais que fazem com
que a vida seja digna de ser vivida (FLORES, 2009, p. 19).

Dessas ideias de Herrera Flores expostas acima, ha uma série de
desdobramentos. Primeiramente, Flores nao articula diretamente direitos humanos a
direitos individuais. Na verdade, a partir dessa concepcdo de direitos humanos como
processo, ele vincula esse processo ao fortalecimento ndo s6 dos individuos, mas
também de grupos e coletivos diversos. Em segundo lugar, ao compreender os direitos
humanos como a afirmacgao da luta, ele associa diretamente esses direitos a processos
conflitivos. Os direitos humanos, portanto, representam a constru¢cao da dignidade por
meio de um percurso de lutas e conflitos. A ideia de dignidade nao esta dada a priori,
mas € construida a partir dos desejos e necessidades dessas pessoas e dessas

coletividades.

Segundo Antonio Carlos Wolkmer, a respeito da teoria critica dos direitos
humanos, ndo ha uma negagao ao arcabougo normativo ou dogmatico-juridico, mas uma

abertura para a compreensao desses processos de luta e reivindicagéo de direitos:

(...) a verdade de uma critica ndo se constréi em confrontacdo com o labor
conceitual acerca do direito. A verdade de uma teoria critica exige analisar os
paradoxos e as contradicdes que moldam conservadoramente uma teoria
tradicional dos direitos. Para isso, deve a critica juridica servir como instrumento
de luta contra visbes absolutistas e excludentes que postulam o fechamento
categorial do direito a qualquer contexto social, econémico, politico ou cultural. Por
tal razdo, mais que um enfrentamento com a dogmatica juridica, a teoria critica
propde um afastamento dos reducionistas normativistas fora da realidade social.
(WOLKMER, 2016, p. 681).

A forma como contamos a historia dos direitos humanos revela muito do que
entendemos por direitos humanos. Assim, se focamos apenas nas normas juridicas,
revelamos um entendimento de que direitos humanos sdo somente aqueles delineados
nessas normas ao longo da histéria. Essa visdo normativista pode ser complementada,
por exemplo, com a visao de Herrera Flores de direitos humanos como “processo”. Aqui
nao significa desprezar o processo de “positivacado” desses direitos, mas entender que
nesse desenrolar de conflitos sociais ha uma pretensao normativa de reconhecimento e
respeito (HONNETH, 2003, p. 261-262).
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Em outro sentido, se contamos a histéria dos direitos humanos como
reivindicagdes burguesas por liberdade, desconsideraremos a contribuigao central do
movimento de trabalhadores nessas conquistas por direitos. Ha diversos exemplos de
livros e pesquisas que demonstram a centralidade dos trabalhadores nessas conquistas
por direitos. A pesquisadora estadunidense Laura Weinrib (2016), por exemplo, destacou
como o movimento sindical americano da primeira metade do século XX, a partir das
praticas de boicote, piquetes e greves, teve uma atuagao central no reconhecimento da

liberdade de expresséo por parte do Judiciario americano.

O significado de educagdo em direitos humanos parece incorporar essa visao de
direitos humanos que privilegia também os processos. Com base na obra de Vera
Candau, optamos por utilizar a expressao educagao em direitos humanos, que vai além
da ideia de educacéao para os direitos humanos. Uma educagao para direitos humanos,
muitas vezes, esta associada a inser¢ao de conteudos dessa tematica nos curriculos. A

educacgdo em direitos humanos, por sua vez, € muito mais abrangente, pois enfatiza:

a promogao de praticas que permitam as pessoas e aos diferentes grupos
sociais 0 conhecimento e 0 acesso a seus direitos, a seu empoderamento, a
consolidagdo de uma cultura democratica e ao fortalecimento do Estado de
direito (CANDAU, 2013, p. 63).

Vera Candau (2009), seguindo os consensos alcangados pelo seminario realizado
pelo Instituto Interamericano de Direitos Humanos em 1999, divide a educagcdo em
direitos humanos em trés dimensdes. A primeira se relaciona com a formagao de sujeitos
de direitos. A educacgao em direitos humanos deveria, portanto, fazer com que todos se
percebessem como sujeitos de direitos. Outra dimensdo essencial desse processo € o
chamado empoderamento, “principalmente orientado aos atores sociais que
historicamente tiveram menos poder na sociedade, isto €, poucas possibilidades de
influir nas decisdes e nos processos coletivos” (CANDAU, 2009, p. 71). E, por fim, uma
terceira dimensao, muito importante na América Latina, seria o “educar para o nunca
mais”, ou seja, uma reflexdo sobre a meméria, a conquista da democracia e uma atuacgao

contra a impunidade e o silenciamento.

A demonstracdo dessas dimensdes da educacdo em direitos humanos é
importante na perspectiva do reconhecimento desses grupos socioculturais excluidos,
estigmatizados e discriminados, favorecendo sua participagao ativa na sociedade civil.
Nesse sentido, uma vez que falamos aqui de Educacio Profissional, podemos colocar
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também os trabalhadores como esses sujeitos que, a partir de suas lutas, conquistaram

direitos e seguem lutando para resistir as investidas contra esses direitos conquistados.

Nesse sentido, quando falamos em educacdo em direitos humanos, estamos
falando também na obra de Paulo Freire e todo o seu legado. O educador Miguel Arroyo,
inspirando-se em Freire, também pensa o sujeito trabalhador e os subalternos como
produtores de saberes e de pedagogias proprias, e contribui significativamente com a

reflexdo sobre pedagogias emancipadoras:

Reconhecer ou ignorar essas pedagogias de libertagdo, emancipagéo passa a
ser uma questao politico-epistemoldégica para as teorias pedagégicas. Nada facil
a uma tradicdo pedagdgica que ainda pensa os grupos populares e seus(suas)
filhos(as) como inferiores, ignorantes, incultos, sem valores, com problemas
morais e de aprendizagem a serem civilizados, moralizados. Quando essa visao
ainda prevalece, a chegada das criancas e adolescentes, dos jovens e adultos
nas escolas sera vista com receio, os tratos serdo pautados por preconceitos
inferiorizantes. (...) A essa visdo resistem os movimentos sociais e tantos
coletivos de docentes/educadores(as) que reconhecem os processos de
resisténcia, de libertacdo/emancipacgéo dos trabalhadores, deles mesmos como
trabalhadores na educagao, das comunidades, familias e educandos populares.
(ARRQYO, 2017, p. 15)

Uma vez que a Educagao Profissional e Técnica esta destinada a formacao dos
trabalhadores e trabalhadoras e, muitas vezes, aos filhos da classe trabalhadora,
impossivel ndo abordar a riqueza do debate pedagdgico brasileiro que trata da educacgéo
dos “subalternos” ou “oprimidos” como um processo de emancipacao. Arroyo também

escancara a relacao entre as lutas pelo trabalho e os direitos humanos:

Nas lutas pelo trabalho aprendemos os direitos do trabalho, como os
adolescentes, jovens ou adultos educandos levam as escolas a consciéncia de
seu direito ao trabalho aprendida nas lutas contra o desemprego, contra o
trabalho informal e indigno. Nas lutas por trabalho vao aprendendo o direito ao
trabalho como precondigdo aos direitos humanos, sociais mais basicos: vida,
comida, saude, moradia, até direito a planejar a familia, a relagéo afetiva, o
presente e o futuro. (ARROYO, 2013, p. 97)

Desde a educacao infantil € possivel pensar em uma educagao que nao apenas
ensine aos alunos que eles sao sujeitos de direitos, ou seja, que eles conhegam seus
direitos, mas que eles aprendam e desenvolvam praticas cidadas. Mesmo no ensino
infantil, € possivel que regras, negociagdes e “combinados” sejam discutidos entre todos
para que se alcancem determinados consensos com respeito as diferentes opinides
(CHAGAS; PEDROZA; BRANCO, 2012). Assim, conforme destacou Candau (2009),
efetivar praticas democraticas na escola € de fundamental importancia para a promogao

da educagdo em direitos humanos.
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Vale destacar que, ao lado de todas essas teorias pedagdgicas que aprofundam
a necessidade de uma educacéao calcada nos direitos humanos, a leitura da legislagao
que prevé uma educagédo em direitos humanos também pode nos ajudar na tarefa de
buscar seus sentidos. A legislacdo vem sendo construida, pouco a pouco, desde a
redemocratizagao, a partir de mobilizacbées nao apenas de agentes do Estado mas
também da sociedade civil. Para fazer essa investigacao, podemos comegar pela
legislagdo ampla sobre educacao, na esfera federal. Podemos comecar pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao, Lei 9394 de 1996:

Art. 26. Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema
de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos. (Redacéo dada pela Lei n°® 12.796, de 2013)

§ 9° Conteudos relativos aos direitos humanos e a prevencéo de todas as formas
de violéncia contra a crianga e o adolescente serdo incluidos, como temas
transversais, nos curriculos escolares de que trata o caput deste artigo, tendo
como diretriz a Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianga e do
Adolescente), observada a produgdo e distribuicdo de material didatico
adequado. (Incluido pela Lei n° 13.010, de 2014)

Além do Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos, ja exposto
brevemente na Introdugdo desta dissertagdo, o decreto 7037 de 2009, instituiu o
chamado Programa Nacional de Direitos Humanos, o PNDH-3°, onde ha um trecho que

busca definir o significado de educagao em direitos humanos:

A educacdo e a cultura em Direitos Humanos visam a formagdo de nova
mentalidade coletiva para o exercicio da solidariedade, do respeito as
diversidades e da tolerancia. Como processo sistematico e multidimensional que
orienta a formagao do sujeito de direitos, seu objetivo € combater o preconceito,
a discriminacdo e a violéncia, promovendo a adogdo de novos valores de
liberdade, justica e igualdade.

A educagédo em Direitos Humanos, como canal estratégico capaz de produzir
uma sociedade igualitaria, extrapola o direito a educagdo permanente e de
qualidade. Trata-se de mecanismo que articula, entre outros elementos: a) a
apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre Direitos
Humanos e a sua relacdo com os contextos internacional, regional, nacional e
local; b) a afirmacgéo de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a
cultura dos Direitos Humanos em todos os espagos da sociedade; ¢) a formagao
de consciéncia cidada capaz de se fazer presente nos niveis cognitivo, social,
ético e politico; d) o desenvolvimento de processos metodoldgicos participativos
e de construgdo coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos
contextualizados; e) o fortalecimento de politicas que gerem acgdes e
instrumentos em favor da promogao, da protegdo e da defesa dos Direitos
Humanos, bem como da reparacao das violagoes.

5 Sobre o0 contexto de aprovagdo do PNDH-3 ver Sérgio Adorno (2010).
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A Resolugao n. 1/2012 CNE (e o parecer CNE/CP n. 8.2012), que apresenta as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos, traz como artigo 4°
praticamente uma réplica do conceito ja trazido pelo PNDH-3 e pelo Plano Nacional de

Educacao em Direitos Humanos:

Art. 4° A Educacdo em Direitos Humanos como processo sistematico e
multidimensional, orientador da formagéo integral dos sujeitos de direitos,
articula-se as seguintes dimensdes:

| - apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos
humanos e a sua relagdo com os contextos internacional, nacional e local;

Il - afirmacéo de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura dos
direitos humanos em todos os espacos da sociedade;

Il - formagao de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente em niveis
cognitivo, social, cultural e politico;

IV - desenvolvimento de processos metodoldgicos participativos e de construgao
coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados; e o

V - fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem acgbes e
instrumentos em favor da promogao, da protecdo e da defesa dos direitos
humanos, bem como da reparagéo das diferentes formas de violagao de direitos

Art. 5° A Educagdo em Direitos Humanos tem como objetivo central a formagéo
para a vida e para a convivéncia, no exercicio cotidiano dos Direitos Humanos
como forma de vida e de organizagao social, politica, econémica e cultural nos
niveis regionais, nacionais e planetario.

A partir dessas referéncias, podemos perceber como a educagdo em direitos
humanos é algo abrangente. Vai além, portanto, da ideia de Educacdo como Direito
Humano, ou seja, de que a educagao é um direito social de todos. Também ultrapassa
a nogao de educacao para os direitos humanos, ou seja, introdu¢cao de conteudos de
direitos humanos na formagao de ambito formal ou informal. A educagdo em direitos
humanos nao se reduz a alguns temas do curriculo, mas constitui a propria filosofia e

cultura da escola.

Se levarmos em consideracdo esse sentido de educacdo em direitos humanos,
ele surge a partir dai uma série de desafios para a formacéo do professor. Afinal, ndo
basta fazer com que o professor compreenda esses conteudos sobre a historia dos
direitos humanos, mas sim que promova os direitos humanos em sua pratica e fagca com
que o ambiente escolar seja atravessado por uma cultura de respeito a dignidade

humana. A obra de Paulo Freire encaixa-se perfeitamente com essa perspectiva:

Mulheres e homens, seres histérico-sociais, nos tornamos capazes de comparar,
de valorar, de intervir, de escolher, de decidir, de romper, por tudo isso, nos
fizemos seres éticos. S6 somos porque estamos sendo. Estar sendo é a
condicao, entre nos, para ser. Nao € possivel pensar os seres humanos longe,
sequer, da ética, quanto mais fora dela. (...) E por isso que transformar a



28

experiéncia em puro treinamento técnico é amesquinhar o que ha de
fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater formador. Se
se respeita a natureza do seu humano, o0 ensino dos conteudos ndo pode dar-se
alheio a formagdo moral do educando. Educar é substantivamente formar

(FREIRE, 1996, p. 16).

Desse modo, os documentos que preveem a importancia da educag¢édo em direitos
humanos advogam que eles devem ser tratados na formagédo de professores para
instituir também nesses processos algo para além do conhecimento técnico®. O
professor precisa se pronunciar e estar atento para manter uma postura ética na relagao

travada com os alunos.

Conforme o conceito de educagdo em direitos humanos explicitado acima é
preciso dar destaque as teorias pedagogicas que compreendem o aluno como sujeito do
processo de aprendizagem e que enxergam na relagdo professor-aluno uma
possibilidade de troca de experiéncias e de construgdo conjunta do conhecimento. Por
mais que haja uma miriade de autores que trabalham nessa perspectiva, podemos dar
énfase na obra de Paulo Freire, um dos autores brasileiros mais renomados nacional e
internacionalmente e que desenvolve uma teoria voltada para um processo de educagao

efetivamente dialégico e emancipatorio.

2.2 — Educacao em direitos humanos na EPT a partir das categorias “integragao”

e “trabalho como principio educativo”

Alguns pesquisadores brasileiros tém enfrentado o tema da educagéo profissional
e tecnoldgica e seus fundamentos. Essas pesquisas sao de extrema importancia para o
aprofundamento dos sentidos de determinados conceitos como “integracao” e “trabalho
como principio educativo”. A presente pesquisa, portanto, trava um dialogo com essa

produgao.

Autores como Maria Ciavatta (2014), Marise Nogueira Ramos (2014) e Dante
Henrique Moura (2014) tém em comum uma visdo acerca da EPT que aproxima essa
modalidade de ensino a uma ideia de formagao omnilateral. Muito mais do que formar

mao-de-obra qualificada para o mercado de trabalho, a visdo desses autores acerca do

% Sobre a educagdo em direitos humanos e os desafios para a formagdo de professores ver Fernandes; Paludeto
(2010, p. 245-246).
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papel da EPT busca dar conta da integralidade dos sujeitos inseridos do processo

educativo.

No ambito da EPT, a ideia de integragao tem contornos préprios. No EMI, por
exemplo, a integracéo diz respeito a articulacdo entre a area técnica especifica e os
conhecimentos propedéuticos mais amplos, conforme destacado na Resolugcdo do CNE
6/2012, Art. 6°, | . Essa ideia de integragao revela uma compreensao acerca da formagéao
do trabalhador que vai além do dualismo persistente entre trabalho intelectual e manual.
De acordo com Ciavatta (2005, p. 2), “a formagé&o integrada sugere tornar integro, inteiro,
o ser humano dividido pela divisao social do trabalho entre a acdo de executar e a agao
de pensar, dirigir ou planejar”. O que se busca com a integragao entre o ensino meédio e
o ensino profissional € uma educagao capaz de romper com a dicotomia entre trabalho
intelectual e trabalho manual, incorporando a dimensao intelectual ao trabalho produtivo
e vice-versa, objetivando a formacdo de trabalhadores capazes de atuar

democraticamente como cidadaos, na posigéo de dirigentes ou de empregados:

Uma educagdo dessa natureza pressupde compreender o trabalho como
principio orientador da pratica pedagdgica que reconhece a capacidade de todo
ser humano de desenvolver-se de maneira produtiva, cientifica e cultural, no seu
processo de formagédo (RAMOS, 2018, p. 26).

Nesse contexto, Ramos (2014a) conceitua a integracdo em trés sentidos. O
primeiro sentido seria o filosofico e estaria ligado a concepgao de formagao omnilateral.
O curriculo, nesta perspectiva, deve contemplar ciéncia, trabalho, cultura e tecnologia.
O segundo sentido diz respeito ao sentido politico, uma vez que se compreende que a
educacao profissional ndo deve se dissociar da educacao basica, ou substitui-la. Trata-
se de uma concepgao que enxerga o acesso a educagao basica como um direito do
cidad&o brasileiro. Por fim, o terceiro sentido se refere a uma concepg¢ao epistemoldgica

em que o conhecimento deve ser integrado em uma totalidade (RAMOS, 2014a, p. 24).

A partir desses trés sentidos de integragdo expostos por Ramos (2014a), percebe-
se que o conceito se difere da ideia de ‘interdisciplinaridade". A ideia de
interdisciplinaridade surge como reagao a extrema fragmentagado e especializagao da
ciéncia ao longo do século XX. Apesar de existirem conceitos diversos para "integragao"
e para "interdisciplinaridade", Aires (2011, p. 225) expde que tais conceitos nao poderiam
ser usados como sinbnimos em fungédo dos distintos campos de estudos aos quais
estariam relacionados, ja que a Interdisciplinaridade estaria mais relacionada a

epistemologia das disciplinas cientificas, com o ensino superior e a pesquisa, enquanto
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que a integragao curricular estaria mais relacionada a epistemologia das disciplinas

escolares, com o ensino médio e fundamental.

A proposta € de que a “integragdo”, em um curriculo de um curso técnico
integrado, represente ndo apenas o sentido de trabalhar disciplinas juntas, mas a
possibilidade de realizagao de projetos e atividades que permeiem todo o contexto
escolar e que nao haja compartimentalizagcdo de disciplinas, de conteudos e/ou
atividades. A simples coexisténcia ou sobreposicdo de disciplinas consideradas de
formacgao geral e de formagao especifica/profissional/tecnolégica, ao longo de um curso,
nao é o mesmo que integragao. Conforme expde Marise Ramos: “A integragdo exige que
a relacao entre conhecimentos gerais e especificos seja construida continuamente ao
longo da formacgao, sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura” (RAMOS, 2012,

122). Ainda sobre essa conexao entre as diferentes areas, Maria Ciavatta afirma:

A formacéo integrada entre o ensino geral e a educacao profissional ou técnica
(educacéo politécnica ou, talvez, tecnoldgica) exige que se busquem os alicerces
do pensamento e da producdo da vida além das praticas de educacgao
profissional e das teorias da educacdo propedéutica que treinam para o
vestibular. Ambas s&o praticas operacionais e mecanicistas, e ndo de formacao
humana no seu sentido pleno. (CIAVATTA, 2005).

E sabido que, na pratica, ha uma grande dificuldade em promover a integracéo
entre as diferentes areas. Em alguns casos, nem mesmo os Projetos Pedagdgicos dos
Cursos (PPCs) do EMI apresentam elementos que indicam essa integragcdo. Alguns
cursos do Instituto Federal de Brasilia, por exemplo, tratam da integragdo apenas na
disciplina “projeto integrador”, ou seja, a promog¢ao da integragéo fica restrita a um
momento especifico do curso. Nessa disciplina, ha a integragdo de diferentes areas do
conhecimento, a partir do desenvolvimento de projetos, por meio da mediagdo de um
grupo de professores. No entanto, o restante do curso segue a légica de divisao rigida
por disciplinas e de isolamento das areas do conhecimento. Essa divisdo se mostra
particularmente intensa em relacdo as disciplinas propedéuticas e as disciplinas
técnicas, uma vez que ha pouco intercambio entre esses dois universos. Assim, a ideia

de integracéo que deveria guiar a formagéo do aluno nao se faz presente.

Surge, entdo, o questionamento sobre como a educagéo em direitos humanos se
relaciona com a categoria integragdo. Como mencionado acima, de acordo com as
Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos (art. 7°), a insercdo dos
conhecimentos concernentes a educagdo em direitos humanos na organizagédo dos

curriculos da Educacéo Basica podera ocorrer pela transversalidade, por meio de um
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conteudo especifico em uma das disciplinas ja existentes ou de maneira mista
(combinando a transversalidade e a disciplinaridade). Tendo em vista a necessidade de
articulacao entre as areas técnica e geral presentes em um Ensino Médio Integrado, o
ensino de direitos humanos apenas de forma disciplinar, como um conteudo especifico

de uma disciplina, parece nao atender aos pressupostos pedagdgicos do EMI.

Portanto, é possivel pensar a educacao em direitos humanos como um verdadeiro

eixo articulador. De acordo com Erasto Fortes Mendonca:

(...) pode-se concluir que a educagéo em direitos humanos, tomada como eixo
articulador do curriculo, vai muito além de pincelar a aula tradicional com temas
que lhe sdo correspondentes, como a reconstituir a histéria da conquista dos
direitos humanos como se ela fosse um processo distante e insondavel, que a
outros pertence. A nocgéo de dignidade humana e da sua inapagavel presencga
em todos os seres humanos deve constituir a ideia fulcral da organizagédo de
todo o processo pedagadgico. (...) Esta em causa a necessidade de implantar um
processo de educagao em direitos humanos, de modo a propiciar, ja no processo
educativo, experiéncias em que se possam vivenciar os direitos humanos e o
respeito incondicional a dignidade humana e as suas diversidades
(MENDONCGCA, 2013, p. 261).

Dessa forma, um tratamento meramente pontual dos direitos humanos, em uma
ou em poucas disciplinas, seria insuficiente. Ao invés de ser considerada um obstaculo
ou um elemento a parte, a educagédo em direitos humanos pode ser tida como uma forte
aliada na Educacao Profissional e Tecnoldgica, em especial na EPT de nivel médio, para
melhor articular as areas técnica e propedéutica. Ao invés de criar um fosso entre as
areas, a educagéo em direitos humanos pode servir como um denominador comum, algo
que de fato ajude a promover a educagao integral. Uma forma de favorecer a integragéo
seria justamente ter a educag¢do em direitos humanos como eixo transversal/articulador,
que deveria estar presente em todas as aulas. De nada adianta ter um professor de
sociologia que promove a educagdo em direitos humanos em sala, sendo que 0s
professores da area técnica caminham em sentido contrario. O tratamento dessas

questdes deve perpassar todos os ambientes da escola, dentro e fora das salas de aula.

Outra ideia muito presente nos documentos que dao suporte a EPT é a de trabalho
como principio educativo. Apesar de estar explicitamente prevista na Resolugdo CNE
6/2012, Art. 6°, lll, a categoria trabalho como principio educativo ndo é de compreenséao
imediata, tendo em vista as multiplas concepg¢des de trabalho na sociedade
contemporanea. A base tedrica mais adequada para se compreender essa categoria €
a marxista, por sua concepcao ampla de trabalho. Trata-se de uma interpretacido em que

o0 homem se constitui pelo trabalho e, portanto, é o trabalho que constitui o homem.
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Nesse sentido, o trabalho deve ser encarado por seu sentido ontologico. Pensar
a educagao com base no trabalho como principio educativo néo significa simplesmente
formar o aluno para o mercado do trabalho, para uma carreira profissional especifica.
Quando se adota essa perspectiva ampla de trabalho, a formacéao profissional e técnica
vai muito além de formar mao-de-obra qualificada para determinado servigo, mas visa a

formar aquele sujeito na sua integralidade. De acordo com Marise Nogueira Ramos:

Considerar o trabalho como principio educativo equivale dizer que o ser humano
€ produtor de sua realidade e, por isto, se apropria dela e pode transforma-la.
Equivale dizer, ainda, que ndés somos sujeitos de nossa histéria e de nossa
realidade. Em sintese, o trabalho é a primeira mediacéo entre 0 homem e a
realidade material e social (RAMOS, 2014, p. 90).

Ainda nesse sentido, a professora Rosemary Dore chama a atencdo para
relevancia da obra de Antonio Gramsci para a formulacédo da ideia de trabalho como

principio educativo:

Um tema recorrente nos Cadernos do Carcere é o questionamento sobre o que é
0 homem, a natureza humana e como o homem constréi a si mesmo, a sociedade,
o Estado, as leis, a técnica, a ciéncia, nas suas relagdes com outros homens e
com a natureza por meio do trabalho. E essa nogdo de homem e de trabalho
Gramsci a encontra na escola humanista, de cultura geral, que preparava
dirigentes. E 0 que ele entende como principio educativo da escola humanista,
apresentando-o como fundamento da escola unitaria. (DORE, 2014, p. 310).

Essa visdo ampla a respeito do trabalho n&o deixa de ter um viés filosdéfico
importante. A partir do momento em que consideramos o trabalho como essa intervengao
do homem no mundo, tudo o que foi construido pela humanidade pode ser visto como
fruto desse trabalho. A escola, portanto, € o espaco em que essas constru¢gées humanas
- ciéncia, cultura, arte, tecnologia - sdo difundidas e apreciadas. Ao invés de conceber a
escola como espacgo para difusdo de uma cultura erudita, produzida por alguns poucos
génios, a escola passa a ser o espago em que o que foi produzido pela humanidade por

meio do trabalho, inclusive e principalmente pela classe trabalhadora, ganha destaque.

Os direitos humanos, uma vez que sdo constru¢cdes humanas, nao deixam de
estar associados a ideia de trabalho. Essa associagcdo, que pode parecer singela, €
fundamental no sentido de demonstrar a construgéo histérica desses direitos por parte
dos trabalhadores. Os trabalhadores sdo pega-chave na conquista desses direitos, em
diversos momentos da historia. O ensino de direitos humanos n&o deve se dar de modo
enciclopédico, afastando os alunos dessa experiéncia. E preciso aproximar os alunos da
construgdo historica desses direitos e demonstrar que é tarefa cotidiana reivindica-los e

torna-los realidade.



33

A principio, os textos aqui usados que tratam desse tema, de autoras como Marise
Ramos, Maria Ciavatta etc., fazem mencao a concepgao de Marx sobre o trabalho e
costumam resgatar bastante os escritos de Gramsci também sobre escola unitaria. Vale
destacar que alguns autores chamam a atencao para o problema do uso da ideia de
“trabalho como principio educativo” em uma sociedade capitalista, em que o trabalho é
sinbnimo de exploragado e ndao de emancipagao (FRIGOTTO, 2009; TUMOLO; 2003).
Consideramos valida essa avaliagao critica dos autores a respeito da ideia de trabalho
na sociedade capitalista contemporanea, mas estamos utilizando, como salientamos
acima, essa nogao ampla e abrangente de trabalho, como intervengdo do homem no

mundo.

Outro ponto que merece ser abordado aqui € a suposta incompatibilidade de usar
autores e autoras marxistas para falar de direitos humanos, ja que em diferentes obras
o proprio Karl Marx explicitou como esses direitos atribuidos a sociedade civil encobrem
as condigbes materiais de realizagdo desses direitos (MARX, 2013). Essa aparente
contradigdo ndo nos parece significativa. Aqui pensamos a partir de um marxista, o
historiador Edward Thompson (1987), que vai justamente salientar que o direito precisa
ser considerado ndao somente como parte da superestrutura, que assumiria funcao
meramente classista ou mistificadora. Nesses processos de lutas por direitos séo
revelados os conflitos de classe, que € o motor de transformacgao a partir da perspectiva

do materialismo historico.

A ideia de "trabalho como principio educativo" tem um carater filoséfico. Afinal,
tudo o que foi construido pela humanidade é fruto do trabalho. Nesse sentido, o que
aprendemos na escola é essa constru¢cao de milénios de ciéncia, cultura, artes. Assumir
o trabalho como principio educativo € assumir essa postura radical de colocar o trabalho
e o trabalhador no centro de tudo. Uma vez que a EPT lida com trabalhadores e filhos
da classe trabalhadora, assumir esse viés significa colocar esses estudantes como
sujeitos da histéria. Em vez de a escola ser o lugar onde se aprende exclusivamente o
que os eruditos produziram (as elites intelectuais, os génios...), a escola passa a ser o
espaco em que as produgdes da classe trabalhadora também sdo compreendidas e
difundidas.

Assim, os direitos humanos também podem ser encarados dessa forma. Nao sao
direitos que despencam do céu como benesses de uma classe dominante, mas sim

conquistas historicas de luta e reivindicag¢des de trabalhadores e trabalhadoras. De modo
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algum trata-se aqui de obscurecer as contradigdes intrinsecas a nogao hegemoénica de
direitos humanos, muitas vezes profundamente burguesa e eurocéntrica (MOYN, 2012).
No entanto, reforcar outras nogdes de direitos humanos, mais criticas e que atribuem
centralidade ao trabalhador, podem ser extremamente uteis na promogédo de uma

educacdo em direitos humanos na EPT.

2.3 Um possivel caminho: o trabalho digno como forma de tratar dos direitos

humanos na EPT

A EPT, como visto, tem o compromisso de trazer para a sala de aula 0 mundo do
trabalho. Falar em mundo do trabalho € algo que vai muito além de mercado de trabalho,
uma vez que se trata do processo de inserir o ser humano na base dos elementos que
constituem sua propria existéncia, fazendo com que este desenvolva suas
potencialidades sociais, econdmicas, culturais e politicas a fim de colaborar com o
coletivo (ANTUNES, 2001). E, como exposto no item anterior, o trabalho como principio
educativo é algo que esta presente nas diretrizes normativas que regem a EPT e a
EPTNM.

E importante, no entanto, destacar que o tipo de trabalho do qual estamos falando
€ aquele que se da nos marcos da Constituicdo de 1988 e dos documentos
internacionais, como por exemplo a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos em
seus artigos XXIIl e XXIV. Isto é, o trabalho forgado, escravo, &, hoje, um crime contra
humanidade e, por isso, ndo pode se encaixar na categoria “trabalho” da qual estamos
falamos. A categoria “trabalho” & construida historicamente e nela estdo imbricadas
todas as lutas por direitos tdo fundamentais na construcdo dessa ideia de direitos

humanos.

O que a Constituicdo de 1988 garante € o direito ao trabalho, n&o a qualquer
trabalho, mas sim o trabalho digno, em que os direitos fundamentais do trabalhador
sejam plenamente respeitados. Como destacou Noemia Porto (2015, p. 14), a nossa
atual Constituicdo Federal foi um marco no tratamento dos direitos trabalhistas, pois os
inseriu no rol de direitos e garantias fundamentais. Além disso, no artigo 1°, inciso lll, ha
o primado da dignidade humana. Portanto, o direito ao trabalho constitucionalmente
protegido ndo se refere somente ao acesso a uma ocupagéo e a um emprego, mas sim

ao direito ao trabalho digno, em condigdes de liberdade, equidade e segurancga.



35

Assim, € muito valida uma articulacdo direta entre direitos humanos/direitos
fundamentais e direitos do trabalhador para demonstrar que os direitos do trabalhador
sdo direitos humanos. A prépria atuagao do trabalhador, seja na industria, no campo, na

area de servigos etc., deve estar fincada na protegcao dos direitos humanos.

Sobre essa perspectiva, Gabriela Delgado (2016, p. 180) afirma que “deve-se
privilegiar a valorizagado e tutela da pessoa do trabalhador ao invés de focalizar a
protecao juridica apenas no trabalho, como um bem da vida economicamente tutelado".
Nesse mesmo sentido, expds Rodrigo Goldschmidt (2016, p. 706): “a afirmacédo dos
direitos trabalhistas (que garantem o trabalho digno), constitui uma forma de resistir aos
efeitos precarizantes da flexibilizagdo (...) como meio de resgatar a centralidade do

homem nesse sistema econdmico que privilegia o capital em detrimento do trabalho”.

Portanto, no modo de produgao capitalista, ha sempre esse paradoxo de que a
compra e venda da forca de trabalho é justamente uma das caracteristicas centrais
desse sistema, ao mesmo tempo em que se busca criar o estabelecimento de alguns
limites a esse tipo de contrato: "Aborda-se a dignidade no trabalho, de um lado, em razéo
do que dispde o sistema constitucional democratico brasileiro, e, de outro, diante da
paradoxal constatagdo sobre a mercantilizagdo do trabalho e do trabalhador" (PORTO,
2015 ,p. 211).

Assim, é possivel explorar as contradigdes do “trabalho” na ordem capitalista e
também dos direitos humanos neste modo de producido no qual estamos inseridos a
partir de uma abordagem critica sobre a ideia de trabalho digno. E preciso notar que ha,
nesse sistema, multiplas vivéncias no que diz respeito ao mundo do trabalho e que levar
em conta essas diferengas € fundamental para alcangar um trabalho digno para todos.
Assim, um homem branco que trabalha em um escritério e que recebe um bom salario
obviamente encontra-se numa situagdo muito distinta de uma mulher trabalhadora
informal e com um namero muito reduzido de garantias trabalhistas. Como disse Milena

Pinheiro Martins:

a efetivagao do direito fundamental ao trabalho digno perpassa, necessariamente,
a consideracdo dos lugares diversos que os trabalhadores e trabalhadores
ocupam dentro de terminada estrutura, isto é, da heterogeneidade da classe-que-
vive-do-trabalho e de como ela se projeta no mundo do trabalho. (MARTINS, 2020)

A ideia de trabalho digno ndo deve ser tomada como uma categoria “neutra” ou
“salvadora”, muito pelo contrario. A discussdo sobre o trabalho digno deve estar

permeada dessas reflexdes sobre os limites de alcance do principio da igualdade, a
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interseccionalidade e os problemas da ordem liberal. O direito ao trabalho digno e as
negacgdes a esse direito pelas mais variadas razdes devem ser temas presentes nos
cursos da EPT e na EPTNM. Isso significa tratar de temas relacionados aos direitos
humanos tanto nas disciplinas técnicas como nas disciplinas gerais, fazendo com que a
formacao profissional esteja diretamente relacionada a ideia de dignidade que perpassa

as relacdes humanas, dentro e fora do trabalho.

Se levarmos a sério a ideia de trabalho como principio educativo, o aluno da EPT
deve ter muito presente em sua formagao a nogao de mundo do trabalho. Tratar em sala
de aula do mundo do trabalho significa falar dos direitos da classe trabalhadora e dos
desafios para implementa-los e preserva-los. Portanto, ao falar de trabalho e de classe
trabalhadora no ambito da EPT, é possivel aprofundar a ideia de trabalho digno. Desse
modo sera possivel conectar a constru¢ao dos direitos humanos e da ideia de dignidade

as lutas dos trabalhadores e trabalhadoras ao longo da histéria.

Além disso, se partirmos dessa premissa de que os trabalhadores sao
protagonistas dessa histéria, poderemos promover de fato uma cultura de respeito a
dignidade humana na escola. Os futuros técnicos, formados na EPT, devem ter o direito
de mergulhar em uma cultura de respeito a diversidade e a igualdade ja na escola para
gque possam carregar consigo essa experiéncia e, assim, terem instrumentos para

reivindicar o acesso a um trabalho digno apds formados.

Por &bvio, utilizar a categoria “trabalho digno” ndo € o unico caminho para
implementar a educacao em direitos humanos na EPT. Afinal, ha multiplas possibilidades
de se atingir os objetivos descritos na legislagao sobre o tema. No entanto, esse caminho
pode ser extremamente promissor, uma vez que consegue aliar os objetivos das politicas
sobre educagdo em direitos humanos aos objetivos da EPT. Discutir nogdes trabalho e
classe trabalhadora a partir do marco da dignidade humana pode ser um caminho
frutifero para que os alunos da EPT n&o apenas conhegam a historia dos direitos
humanos por um viés mais critico, mas também percebam a importancia dos direitos

humanos no seu dia-a-dia como alunos e como trabalhadores.
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3 O PAPEL DO PROFESSOR NA PROMOGAO DA EDUCACAO EM DIREITOS
HUMANOS NA EPT

Na primeira etapa da pesquisa, como exposto no capitulo anterior, foi realizada
uma pesquisa documental e bibliografica. A pesquisa documental foi desenvolvida por
meio da analise da legislagcdo que impde a educag¢do em direitos humanos. Foi também
realizada uma pesquisa bibliografica para verificar na literatura especializada os
significados de educagédo em direitos humanos e para pensar articulacées e conexdes

entre a educagdo em direitos humanos e os principios da EPT.

Nesta outra etapa da pesquisa foi preciso desenvolver um produto educacional de
modo a contribuir para o problema de pesquisa descrito no capitulo anterior. E sabido
que parte central da implementacao da legislagao e do alcance dos objetivos postos a
educacao profissional diz respeito a formacdo docente. O professor precisa ser
preparado para desenvolver, em sala de aula, esses conteudos cognitivos,
procedimentais e atitudinais. Assim, enquanto o professor ndo compreender o significado
de educacdo em direitos humanos, ndo sera capaz de introduzir isso em sua pratica
pedagogica. Além disso, parte-se do pressuposto de que a educacdo em direitos
humanos deve estar presente dentro do microcosmos da sala de aula. E por isso que o
produto educacional aqui apresentado tem por publico-alvo justamente o professor da
EPT, mas também pode ser util a toda a equipe da area educacional da Educacao

Profissional e Tecnologica.

O produto educacional € um e-book voltado para a formacado continuada de
professores. Considerando que a educacido em direitos humanos pode ser vista como
eixo integrador, esse e-book é voltado para professores de todas as areas do
conhecimento que lecionam na EPT. O objetivo do e-book seria justamente compilar um
material que pudesse promover uma aproximacao maior com a tematica da educacéo

em direitos humanos.

Com o intuito de gerar um produto adequado e util para esse publico, foi preciso,
em primeiro lugar, elaborar um questionario a ser aplicado com alguns dos professores
da EPT para identificar suas maiores dificuldades e limitagdes com a tematica dos
direitos humanos. Foi preciso, portanto, identificar as necessidades desses professores
e, com base nisso, propor um produto que fosse mais ajustado as demandas dos

docentes. O instrumento usado para obter essas informagdes foi um questionario
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direcionado a servidores do IFB.

Para que fosse possivel realizar esse questionario com os professores, foi
submetida uma demanda a Plataforma Brasil. Por meio do processo CAAE
37348220.5.0000.5540, foi autorizada a realizagdo da pesquisa e a aplicagao do
questionario. A autorizacdo do comité de ética para aplicagdo desse instrumento
estipulou a data de 1° de setembro de 2020 como marco inicial para realizagao dessa
etapa da pesquisa. Em 11 de novembro de 2020 foram disparados e-mails para
diferentes professores e coordenadores do Instituto Federal de Brasilia solicitando o

preenchimento das respostas no formulario online.

O questionario encaminhado aos professores da EPT dos diferentes campi do
Instituto Federal de Brasilia tinha formato semiaberto, ou seja, continha perguntas
fechadas (com opgdes previamente definidas) e questdes abertas. Primeiramente, o
questionario apresentava perguntas direcionadas a tragar o perfil do docente. Assim,
questdes sobre raga, género, formacdo, tempo de docéncia, entre outras, foram
inseridas. As demais partes do questionario foram mais voltadas para a tematica da

educagao em direitos humanos.

Muitas vezes a ideia sobre direitos humanos esta atrelada a nogcdo do senso
comum a respeito desse tema. A partir do questionario buscou-se identificar a
necessidade de o produto ter uma etapa de aprimoramento conceitual a respeito dos
direitos humanos. Perguntas sobre a pratica docente foram inseridas para que a
experiéncia que o docente teve ao longo de sua trajetdria profissional ndo fosse
descartada. Foi inserido um espago no formulario para extrair informacdes sobre as
demandas especificas desses professores. Era preciso averiguar de que forma o produto

poderia contribuir de modo mais significativo para a pratica desse docente.

No item abaixo encontra-se uma analise mais detida dos resultados obtidos por
meio do questionario. Somente apds essa analise foi iniciada a confeccdo do produto
educacional. Nos itens subsequentes, encontra-se também uma reflexdo mais detida
sobre os motivos que nos levaram a pensar um produto educacional voltado para a

formagao docente e com o uso de literatura.
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3.1 — Direitos humanos e educagao em direitos humanos: visées dos docentes

Antes de produzir algum material voltado a formagdo de professores, foi
necessario criar um instrumento capaz de verificar as demandas dos professores do IFB.
Nao seria possivel criar um material a partir do zero sem estabelecer qualquer tipo de
interlocugdo com o publico-alvo, sob pena de violarmos um dos marcos tedricos dessa
pesquisa, Paulo Freire, e sua preocupagédo com o dialogo e do processo educativo ndo

como imposi¢cdo, mas sim como construgao.

Assim sendo, foi elaborado um questionario em um formulario online, com a
devida aprovagao na plataforma Brasil. Esse questionario, encaminhado via e-mail a
professores do IFB, foi respondido por 27 servidores e servidoras, de forma andénima.
Por 6bvio, 0 numero de pessoas que responderam o questionario € muito reduzido se
levarmos em consideracao o numero total de docentes na instituicdo. No entanto, se
considerarmos o acumulo de tarefas desses professores por conta do semestre atipico
por conta da pandemia e o fato de que o questionario ndo era obrigatorio, constataremos
que o numero de vinte e sete professores € um espaco amostral ndo ideal, mas suficiente

para uma analise preliminar do perfil e das demandas desses professores.

O questionario foi dividido por se¢des. A primeira segdo continha perguntas a
respeito das caracteristicas desses professores, de modo a tentar tragar um perfil mais
apurado do publico-alvo do produto. Quanto a faixa etaria, 81,4% dos professores tém
entre 30 e 49 anos. A divisao dos participantes do questionario por sexo evidenciou uma
maioria de homens: 55,6%. Desse total de 27 pessoas, apenas uma se declarou
homossexual, enquanto o restante se declarou heterossexual. Quanto a cor e a etnia, a
proporgao foi a seguinte: 59,3% branca; 33,3% parda; 3,7% preta; e uma pessoa que

preferiu ndo responder.

Na segunda secéo, foram elaboradas questdes sobre a trajetéria profissional. Em
relacdo a area de formagao, houve grande variedade nas respostas: 2 — Biologia; 3 —
Ciéncias da Computacédo; 1 — Ciéncias Contabeis; 1 — Ciéncias Sociais; 1 — Dancga; 1 —
Desenho Industrial; 4 — Pedagogia; 1 — Engenharia Civil; 1 — Engenharia Mecéanica; 1 —
Geografia; - 1 — Gestdo da Produgao; 5 — Letras Portugués; 1 — Letras Inglés; 1 — Letras
Espanhol; 2 — Matematica; 1 — Tecnologia da Informagdo e Engenharia; 1 —
Especializacdo em Arte (Educacdo). O resultado dessa questdo € particularmente
importante, j@ que demonstra que professores de diferentes areas responderam o

questionario. Caso o questionario tivesse sido respondido s6 por pessoas das ciéncias
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sociais, por exemplo, onde normalmente as tematicas de direitos humanos sido mais

trabalhadas, poderia haver maior distor¢ao nos resultados alcangados.

A maioria dos professores, 55,6%, disseram ter mais de doze anos de experiéncia
docente. Apenas um professor afirmou ter menos de um ano de experiéncia. Portanto,
trata-se de um publico que, em sua maioria, conta com muito tempo de sala de aula.
Apesar disso, apenas 7,4% dos professores tém mais de doze anos de experiéncia da
EPT. Isso nos leva a crer que boa parte dos professores teve algum tipo de experiéncia
docente antes de atuar na Educagéao Profissional e Tecnolégica. O numero de anos de
experiéncia na EPT é bastante variado: 3,7% - Entre 1 a 3 anos; 22,2% - Entre 3 a 6
anos; 33,3% - Entre 6 a 9 anos; 29,6% - Entre 9 e 12 anos. Vale destacar que, com base
nesses dados, € apenas possivel especular o grau de envolvimento de um docente com
as bases legais da EPT. Estima-se que, com mais anos de experiéncia, um professor
tenha maior contato com as peculiaridades da EPT. Essa estimativa, no entanto, pode
mostrar-se equivocada na realidade. Um professor com um tempo menor de experiéncia
na EPT pode ter um conhecimento mais elevado sobre as caracteristicas da EPT a

depender de sua formagao docente e do seu grau de envolvimento com a instituigao.

Ainda sobre a formagao, vale destacar que 70,4% dos professores cursaram
licenciatura, enquanto 29,6% n&o. Uma maioria de 81,5% ja participou de alguma
formacao docente continuada, mas apenas 37% disseram que participaram de alguma
formagao em direitos humanos. Assim, por mais que uma maioria tenha cursado
licenciatura e participado de outras formacgdes docentes, um numero inferior a 50%
obteve algum tipo de formacao na tematica de direitos humanos. Portanto, nesse espaco
amostral pequeno, porém diverso (com professores de diferentes areas), ha um evidente
déficit na formacao desses professores na area dos direitos humanos. Uma vez que a
legislacao brasileira, por meio de diferentes documentos, impde a educacdo em direitos
humanos em diferentes etapas do ensino, é preciso que os professores estejam

constantemente em contato com esse tipo de formacao.

Na ultima segdo do questionario, foram elaboradas perguntas a respeito das
concepgdes dos docentes sobre direitos humanos e educacdo em direitos humanos. O
objetivo dessas perguntas era principalmente buscar saber o senso comum dos
professores sobre esses assuntos e, a partir dai, pensar de que forma o produto

educacional poderia contribuir com a ampliacdo do conhecimento desses professores.
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Uma dessas perguntas dizia respeito ao conceito de direitos humanos. A resposta
prevalecente (74,1%) foi a seguinte: “os direitos humanos sé&o garantias juridicas
universais que protegem os individuos e grupos contra agbées que interferem em suas
liberdades”. Este € um enunciado que destaca o carater normativo (como regras
juridicas), universal (destinados a todos) e liberal (foco na ideia de liberdade e de nao

intervengao) dos direitos humanos.

O quarto item, que estabelecia que os direitos humanos eram “de titularidade das
minorias como, por exemplo, 0s presidiarios”, buscava justamente captar aquela visao
de que direitos humanos sao voltados para proteger bandidos. Ao invés de inserir a
palavra “bandido” no item, o que poderia soar muito caricato, inserimos a palavra

“presidiario”. Apenas uma pessoa marcou esse item.

A partir desses numeros chegamos a conclusao de que a visdo senso comum de
que direitos humanos sdo para bandidos ndo é a mais difundida no universo dos
docentes da EPT no IFB que respondeu ao questionario. Assim sendo, talvez um
material voltado para esse publico-alvo ndo tivesse que destinar tanto espago a
desconstrucdo dessa visdo. Por outro lado, a ideia mais liberal de direitos humanos é
prevalecente entre os docentes. Por isso, o material destinado a formacédo docente
poderia conter uma reflexdo sobre as teorias criticas dos direitos humanos, que
questionam justamente esse tratamento exclusivamente normativo e liberal desses

direitos.

O aspecto moral dos direitos humanos, presente no item “Direitos para além do
Estado, universais, vinculados a mandamentos morais da humanidade”, também teve
votacdo expressiva (40,7%), ao contrario do item que estabelecia que os direitos
humanos eram “direitos superiores aos outros por estarem garantidos por normas
juridicas”, que nao recebeu nenhuma marcacao. Portanto, a ideia de que os direitos
humanos ultrapassam a ideia do Estado-nagdo e suas regras juridicas parece bem
consolidada nesse grupo de docentes. A discussédo sobre direitos humanos no seu

carater nacional ou internacional ndo parece ser uma prioridade.
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Qual ou quais dessas concepgoes vocé associa mais diretamente a ideia de direitos humanos?
27 respostas

Direitos para além do Estado,

. L 11 (40,7%)
universais, vinculados a manda...

Sao processos que possibilitam a

0,
abertura e a consolidagéo de e... At

Sao direitos superiores aos

0,
outros por estarem garantidos... 0/{0%)

Sao direitos de titularidade das
minorias como, por exemplo, o...

Os direitos humanos sé@o

R e 20 (74,1%)
garantlas JUrIdICaS universais q...

Por fim, o item que conceituava os direitos humanos como “processos que
possibilitam a abertura e a consolidagcdo de espagos de luta pela dignidade humana”
recebeu mais de 50% das marcagdes. A escolha desse item, obviamente mais
relacionado as teorias criticas dos direitos humanos, demonstra que os docentes tém
uma abertura para percepcgao diferenciada acerca dos direitos humanos, que ressalta
justamente o protagonismo dos sujeitos que reivindicam seus direitos. Portanto, o

produto educacional poderia trazer a tona essa perspectiva, reforcando-a.

As respostas em relagdo a pergunta sobre o conceito de educagdo em direitos
humanos foram muito mais variadas. De certa forma, os itens estavam relacionados as
respostas da pergunta anterior. De modo maijoritario (81,5%), os docentes responderam
que a educagdo em direitos humanos significa a “formagéo de uma cultura de respeito a
dignidade humana no ambiente escolar, com respeito a diversidade em um espacgo
democratico e de construgao coletiva”. Essa resposta demonstra que os docentes tém
nocao de que a educagao em direitos humanos vai além do ensino formal sobre a historia
dos direitos humanos, abarcando também o exercicio cotidiano desses direitos na

escola.

E possivel dizer que os outros itens listados, (i) ensinamento de valores
humanistas; (ii) discussdo em sala de aula do conteudo da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos; (iii) atengcdo especial dedicada aos alunos com mais dificuldades,
como os alunos portadores de deficiéncia; (iv) conhecimento sobre as ferramentas
disponiveis aos cidadéos para reivindicar seus direitos, estao todos contidos na ideia de
educacdo em direitos humanos. No entanto, esses itens sozinhos estariam incompletos,
ou seja, ndo seriam capazes de resumir todo o alcance da nocdo de educagdo em

direitos humanos.
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Qual ou quais dessas concepgdes vocé associa mais diretamente a ideia de "educagao em direitos

humanos"?
27 respostas

Ensinamento de valores

9 (33,37
humanistas. ( %)

Formacgao de uma cultura de

22 (81,59
respeito a dignidade humana n... (81,5%)

Discussao em sala de aula do

0,
contetido da Declaragéo Unive... 7(25.9%)

Atengao especial dedicada aos
alunos com mais dificuldades,...

2 (7,4%)

Conhecimento sobre as

0,
ferramentas disponiveis aos ci... 10 (37%)

Sobre a experiéncia docente, a maioria diz trazer em sua pratica elementos da
educacgdo em direitos humanos, enquanto parcela significativa (33,3%) disse “n&o saber”
e outra parcela disse que nao ha elementos de educag¢do em direitos humanos em sua
pratica docente (14,8%). Essa pergunta, por ébvio, depende da concepgao de educagao

em direitos humanos que o individuo carrega.

Ha elementos de "educagao em direitos humanos" em sua pratica docente?
27 respostas

® Sim
® Nao
Nao sei dizer

Por isso, logo em seguida foi pedido que os docentes que responderam “sim”,
listassem quais seriam esses elementos. Aqui seguem algumas respostas: (i) Dialogo,
respeito a opinido e diversidade, espacos de fala, promog¢ao de debates sobre tempos
importantes etc.; (ii) Minhas aulas sao construidas com base no respeito a diversidade,
buscando formar pessoas que também valorizem essa diversidade e os relacionamentos
colaborativos; (iii) Sempre busco associar o respeito as diferengas, seja para pessoas
com deficiéncia ou necessidades especificas de aprendizagem e a melhor forma para
atender esses publicos; (iv) Discussido de temas que envolve questdes raciais e de luta

de classes; (v) Relacionados a conflitos no mundo do trabalho; (vi) Trabalho desde a
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problematica da definigdo de ser humano e sua "dignidade"(somos todos iguais) até as
questdes praticas que envolvem a diversidade humana (somos todos diferentes). Discuto
as questdes de religiao, etnia, raga, género, classe social, nacionalidade e em algumas
oportunidades trabalho a propria DUDH e a luta histérica de construgao dos direitos; (vii)
Busco alternativas para os alunos que estdo tendo dificuldades por conta de suas
especificidades, sejam quais forem. Também procuro tratar todos com respeito e sempre

reviso minhas atitudes buscando me tornar cada vez mais humana, entre outras

Verifica-se, nessas respostas, a amplitude da ideia de educacdo em direitos
humanos e a pluralidade de abordagens. Ha, portanto, uma riqueza imensa nas
experiéncias desses docentes. De algum modo, o produto educacional deveria ser um
instrumento para que o docente refletisse sobre essas praticas ja desenvolvidas por eles.
Outro ponto que chama a atencéo é que apenas um professor relacionou educagcéo em
direitos humanos a “conflitos no mundo do trabalho”. Nesse sentido, nota-se que ha
espaco para um produto que seja voltado para o problema da pesquisa (estabelecer um
didlogo entre a educagdo em direitos humanos e os principios da EPT). Em outras
palavras, poucos professores articulam uma conexao entre direitos humanos e mundo

do trabalho e isso poderia ser mais explorado em uma formacgao docente na EPT.

Apenas 33% dos participantes disseram pesquisar estratégias especificas para
implementar a educacdo em direitos humanos em suas aulas, enquanto 44% disseram
nao pesquisar e 22% responderam “talvez”. Essas respostas demonstram que também
ha espagco para se pensar estratégias de implementar uma educacdo em direitos
humanos. Em outra pergunta, 74% dos participantes disseram ter interesse em uma
formacéo continuada sobre educacdo em direitos humanos voltada para a Educacao
Profissional e Tecnolodgica. Portanto, a realizagdo do produto educacional esta justificada

pela propria demanda de parte significativa dos docentes que atuam na EPT.

Na ultima pergunta do questionario, foi aberto um espago para que o0s
participantes deixassem sugestdes de temas que teriam interesse nessa formagao
continuada. Mais de um participante levantou a questao de género como tema relevante
para uma formagao desse tipo. Outras respostas foram: (i) Mecanismos de protegéo a
pessoas em situacdo de violéncia; (ii) Estratégias Ludicas na formagdo em Direitos
Humanos; (iii) DH relacionados ao mundo do trabalho. Portanto, ha demanda para que
questdes se género estejam presentes no produto educacional, bem como uma conexao

com o mundo do trabalho.
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Como mencionado acima, a confeccdo do produto educacional levou em
consideracao essas respostas. Verificou-se, por exemplo, a necessidade de uma parte
do produto ser dedicada a uma discussao mais conceitual sobre a origem e o conteudo
dos direitos humanos, para que os professores das mais diferentes areas tivessem maior
contato com esse universo. Mesmo aqueles que ja estdo mais familiarizados com essa
discussao poderiam tirar proveito desse conteudo, por entrar em contato com outros

autores e com diferentes perspectivas.

Também por meio dessas respostas foi possivel perceber que haveria demanda
por um curso de formagao continuada em educagédo em direitos humanos que fosse mais
voltada para os dilemas da EPT. Assim, a articulagdo entre direitos humanos e mundo
do trabalho parece ser algo nao tao explorado e que mereceria um aprofundamento. Por
outro lado, tematicas relacionadas a género, raga etc., também deveriam estar
presentes, ja que ha uma demanda dos professores em relagcdo a esses temas. Por
Obvio, seria impossivel incorporar todas as sugestdes e demandas desses professores
que responderam ao questionario. No entanto, todas essas respostas serviram de
subsidio para a elaboracdo do produto e houve um real esforco de moldar o produto

educacional ao publico-alvo.

3.2 Os possiveis sentidos da formagcao docente e a troca de experiéncia entre

professores

Neste segundo capitulo estamos tratando especificamente da elaboracdo do
produto educacional. Nesse caso, vale apresentar o motivo da escolha de um produto
voltado para docentes. Além disso, vale detalhar nossa posicdo sobre o papel da

formacéo docente e sobre o debate tedrico acerca da formagao de professores.

Se, por um lado, os dilemas acerca da formagao docente no Brasil ndo sdo nada
recentes (SAVIANI, 2009), apenas nos ultimos anos houve um avango mais significativo
no sentido de constituir a formacado de professores um campo autdbnomo de estudos
dentro da area de Educacéo e do Ensino (ANDRE, 2010). De qualquer modo, é certo
que a preocupacgao com a formacao docente perpassa, de forma mais direta ou indireta,

as reflexdes dos principais educadores ao redor do mundo.

Com Paulo Freire nao foi diferente. Se em toda sua obra ha trechos dedicados a
esse problema, o livro Pedagogia da Autonomia avanga um pouco mais nesse tipo de

debate. Nessa obra, Freire afirmou categoricamente: “ensinar nao € transferir
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conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgao ou sua construg¢ao”
(FREIRE, 1996, p. 12). Portanto, se para Freire a docéncia ndo era meramente uma
técnica em que se depositava conhecimento nos educandos, isso ndo a dispensava de

uma “rigorosidade metddica” e de uma pesquisa e estudos constantes.

Vale adiantar aqui que, de acordo com Freire, o foco em uma formacao docente
inicial e o abandono da formacgao docente continuada simplesmente nao fazia sentido.
Na compreensao freireana, a formacao permanente € consequéncia do reconhecimento
da finitude e incompletude do ser humano (PIN, NOGARO, WEYH, 2016, p. 558). Se
Freire parte da necessidade de uma pesquisa constante para o ato de ensinar e se ele
destaca que esse processo é permanente, a formagdo continuada deve ser tao

importante quanto a formacgéo inicial de professores.

Nas ultimas décadas, para privilegiar esse conhecimento “pratico” do professor
enquanto subsidio para repensar essa mesma pratica, foi disseminada em diversos
paises do mundo a ideia de professor/educador reflexivo, com base nas ideias de Schén
(2009). Mas, como muito bem destacou Tardif e Moscoco (2018, p. 399), a ideia de
profissional reflexivo esta contida na elaboragdo de Freire sobre o mesmo tema, sendo
inclusive radicalizada na perspectiva freireana por seu foco na ideia de praxis. Isso
porque uma leitura rasa da ideia de profissional reflexivo pode nos levar a concepgéo de
gue um educador reflexivo € aquele que pensa e repensa sua pratica docente a partir da
experiéncia em sala de aula, mas de forma unidirecional. No entanto, Freire destaca que
a relacdo em sala de aula estabelecida entre professor e aluno é dialégica e que,
portanto, ndo ha docéncia sem discéncia: “Quem ensina aprende ao ensinar e quem

aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 1996, p. 12).

Cabe mencionar o alerta de Francisco Imbernén (2010, p. 7-8) de que, apesar das
inovagdes incorporadas na segunda metade do século XX a formacéo continuada de
professores (professor reflexivo, criagdo de centros de professores, processos de
pesquisa-agao, etc.), a atividade foi se reduzindo com o passar do tempo. Para ele, ha
a persisténcia de um modelo de formagado continuada baseada em licdes-modelos e
cursos padronizados ministrados por “especialistas”, em que os saberes da propria

experiéncia docente sdo menosprezados.

Autores como Francisco Imbernon (2010) e Antonio N6voa (1992) chamam a
atengao para a necessidade de os saberes profissionais dos docentes serem temas das
formacdes. Assim, ndo € possivel que a formacao de professores fique restrita apenas
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aos conteudos ministrados em sala de aula, deixando de fora os saberes advindos do

préprio exercicio da profissdo. Em sentido muito semelhante, escreveu Miguel Arroyo:

Um dos conhecimentos ndo reconhecidos nos curriculos de formacgéo é aquele
produzido nas experiéncias da docéncia, do trabalho docente, o que leva ao nao
reconhecimento dos professores como sujeitos de conhecimentos. Os
conhecimentos produzidos no trabalho humano nao s&o reconhecidos.
(ARROYO, 2013, p. 83)

Vale reafirmar mais uma vez a ideia de que Paulo Freire, especialmente em
Pedagogia da Autonomia, trouxe pontos essenciais para pensar o papel do professor
que podem ser usados para pensar também a formacao docente. Quem diz isso € o
psicanalista Christian Dunker, que estabeleceu uma correlagéo entre a obra de Freire, a
educacéao e a psicanalise. Diz Dunker: “Mas o ponto mais critico de convergéncia entre
Lacan e Freire talvez se encontre na maneira com a qual ambos se colocavam diante do
tema do saber, com uma atitude ética que se poderia definir pela paixdo da ignorancia”
(DUNKER, 2020, p. 7). Para ele, a paixdo da escuta tem a ver com a experiéncia da
ignorancia. Essa experiéncia da ignorancia é diferente de uma falta de instrugao, pois se
refere a uma posicdo de abertura para o outro. Sdo ideias exploradas por Jacques
Ranciére (2015) em O mestre ignorante, em que o autor francés questiona essa posigao
de suposta hierarquia dentro do processo educacional em que um aprende o outro
apenas recebe informagdes e conteudos. Essas ideias ja estavam presentes na obra de
Paulo Freire, como Pedagogia do Oprimido, em que Freire questionava a educacgao

como esse processo de suposto deposito de conhecimento.

Dunker afirma que tanto Lacan quanto Freire estariam em um projeto de uso,
posse e propriedade do poder (DUNKER, 2020, p. 11). No caso da psicanalise, segundo
Lacan, o analista ocupa o espacgo do suposto saber e é assim que atua a chamada
transferéncia. No caso da sala de aula, para Freire a educagéo é um processo dialégico
em que a crianga que ingressa na escola ja possui uma leitura do mundo. Isso nao
significa dizer que professor e aluno sdo a mesma coisa ou que o professor € supérfluo
nesse processo, muito pelo contrario. Significa dizer que o professor tem que estudar e
se preparar sempre para conduzir e organizar esse processo de aprendizagem, mas se
colocando como alguém que esta aberto a construir esse processo em conjunto com o

outro.

Em Pedagogia da Autonomia ha um capitulo cujo titulo é “educar é saber ensinar”.
Talvez Freire n&o estivesse pensando na psicanalise, mas ali ha essa ideia de subversao

do poder: “A desconsideragao total pela formagao integral do ser humano e a sua
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redugao a puro treino fortalecem a maneira autoritaria de falar de cima para baixo”
(FREIRE, 1996, p. 44) .O foco do professor n&o é ser somente um “facilitador” ou alguém
que impode algo. Em Freire (1996, p. 45) ha uma ideia de que o educador deve prevalecer
na compreensao e/ou na inteligéncia, estimulando a curiosidade e a busca nos
educandos. Além disso, deve haver “escuta” e quando o educador ouve alguém, ele

aprender a falar com ele.

Por isso, sustentamos que varios dos debates e consensos mais recentes a
respeito da formacgao do professor podem ser encontrados os textos e livros de Paulo
Freire. Talvez ndo exatamente com os mesmos termos, mas com sentidos muito
parecidos. Para Freire, a formagédo do professor era um processo continuo e, apesar
dessa formacao exigir muito preparo técnico e aperfeicoamento da area de interesse, a
profissao docente nunca poderia prescindir do elemento ético. Assim, ser professor, além
do preparo intelectual, demandaria uma determinada postura diante do mundo, inclusive

de luta por melhores condi¢des de trabalho e de escuta em relacdo aos alunos.

A partir dessa perspectiva freireana, pensamos que a formagao docente poderia
ser um campo a ser explorado na confec¢cado do produto educacional. Assim, € sabido
gue aimplementacao da educagéo em direitos humanos perpassa muitas vezes por essa
postura ética e democratica do professor em sala de aula. Para promover uma educagéo
em direitos humanos, o professor precisa ter o conhecimento teérico acerca do tema,
mas também precisa ter a sensibilidade para questdes relativas a dignidade humana. O
professor também se constréi como sujeito no decorrer do processo educacional e é
essa ideia de permanente construgcado que perpassa nossa ideia de formagao docente
continuada. O professor ndo é uma simples engrenagem, uma maquina, que ira produzir
magicamente a aprendizagem dos alunos. O professor € um ser humano e também um
sujeito de direitos que luta para conquistar sua cidadania e sua dignidade. Por isso o
professor pode e deve ser esse personagem tao central na promogéo da educagdo em

direitos humanos.

Desse modo, na elaboragcdo do produto nos inspiramos também nas ideias de
Imbernén e Névoa, no sentido de que os saberes docentes devem ser levados a sério.
A ideia do e-book € justamente promover uma conversa entre professores, para que haja
essa troca de reflexdes sobre os direitos humanos e sua presenca no ambiente escolar.
Por isso, ha um espaco no e-book em que sao colocadas experiéncias de outros
educadores, para que possam servir de inspiragao para a pratica docente. O e-book &
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justamente voltado para que, durante a leitura, o educador possa repensar e aprimorar

sua pratica docente, tornando a educagédo em direitos humanos uma realidade.

Por fim, mas ndo menos importante, compartilhamos com Freire a ideia de que a
formagao docente € um processo inesgotavel. O e-book ndo é traz um guia com dez
passos magicos ou uma lista de técnicas especificas. Partimos da ideia de que ha uma
incompletude dos saberes e 0 e-book pretende apenas ser uma imersdo nesses temas
relacionados aos direitos humanos e a EPT. Trata-se de uma conversa iniciada, mas que
nao tem exatamente um ponto final. Portanto, mais do que técnicas muito especificas, o
e-book pretende levantar pontos para reflexao que causem também uma sensibilizacao
no leitor para esses assuntos. Esse tema da sensibilizagdo sera explorado no préximo

tépico.

3.3 Usos da literatura na formagao docente voltada para a educacao em direitos

humanos

Se pensamos a educacao em direitos humanos nao somente como uma técnica
mas, acima de tudo, como uma postura ética e politica, como promover uma formacgao
de professores atenta a isso? Para ensinar técnicas especificas, temos métodos de
ensino muito eficazes. Mas como tornar o produto educacional, voltado para formagao
de professores, algo além de um mero caderno de discussdes tedricas sobre direitos

humanos ou de sugestbes pedagodgicas especificas?

Durante a confecgcdo do produto educacional, muitas vezes recorriamos ao uso
da arte, e mais especificamente da literatura, para tratar desses temas sensiveis. Muitas
vezes a literatura era capaz de dizer mais sobre esses assuntos do que os livros
académicos especializados. Assim, nos convencemos de que a literatura poderia ser
usada na formacao docente, especialmente se estivermos pensando em uma formacéao
docente voltada para a educagdo em direitos humanos. Nao se trata aqui de advogar
que somente o contato com a literatura seria suficiente para formar um professor. Se
estamos a falar da educacdo em direitos humanos, a formagao do professor deve
necessariamente envolver experiéncias que propiciem uma vivéncia em direitos
humanos (SACAVINO; CANDAU, 2013, p. 64-65). Ha diferentes caminhos para esse

tipo de formagéao, especialmente por meio das metodologias ativas.

Nao obstante, a utilizagdo da literatura na formagdo docente continuada pode
gerar alguns beneficios mais diretos. Um desses beneficios € o de evidenciar que a
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formacao docente nao diz respeito somente a uma técnica especifica. Como o préprio
Paulo Freire dizia, ao educador progressista deve interessar tudo o que for humano. O
limite em uma area técnica muito especifica sem nenhum contato com debates mais

abrangentes pode levar a uma estreiteza de visao:

(...) um educador com muito pouco de formador, com muito mais de treinador,
de transferidor de saberes, de exercitador de destrezas. Os saberes de que este
educador ‘pragmatico’ necessita na sua pratica nao séo os de que venho falando
neste livro. A mim ndo me cave falar deles, os saberes necessarios ao educador
‘pragmatico’, neoliberal mas, denunciar sua atividade anti-humanista. O
educador progressista precisa estar convencido como de suas consequéncias é
o de ser o seu trabalho uma especificidade humana. (...) Nada que diga respeito
ao ser humano, a possibilidade de seu aperfeicoamento fisico e moral, de sua
inteligéncia sendo produzida e desafiada, os obstaculos a seu crescimento, o
que possa fazer em favor da boniteza do mundo como de seu enfeamento, a
dominagao a que esteja sujeito, a liberdade por que deve lutar, nada que diga
respeito aos homens e as mulheres pode passar despercebido pelo educador
progressista (FREIRE, 1996, p. 54).

Por isso a literatura pode ser uma ferramenta muito proveitosa, porque antes de
tudo ela € uma poderosa ferramenta de observar o mundo por outras perspectivas e
eventualmente se posicionar de forma diferentes das habituais, indo além do que nos
circunda e do que é familiar (MASCARO, 2011, p. 56) . O segundo motivo para o uso de
literatura da formagao de professores € justamente essa abertura ao outro que é tao
importante para a educagdo de modo geral, para a educagdo em direitos humanos e

para a formacao de educadores.

Quando lemos, fazemos uma espécie de viagem. Nos deslocamos para outros
tempos e espacos e, a depender do livro, somos capazes de vestir os sapatos de outra
pessoa e sentir suas alegrias e suas dores. Esse exercicio de alteridade que praticamos
ao lermos um livro de ficgdo € algo proveitoso para a educagéo. No ensino, entramos em
contato com o diferente e precisamos respeita-lo caso desejemos construir algo comum.
Se pensamos a educagao como esse elemento dialégico e processual, o exercicio de

lidar com essa alteridade pode ser muito util.

Apesar de as reflexdes de Freire ndo estarem voltadas para a Educacgao
Profissional e Tecnoldgica, mesmo assim é possivel tragar alguns paralelos. Se levarmos
em conta as nog¢des de ensino integral e politecnia (RAMOS, 2014) veremos que a
educacgao do trabalhador ndo pode ser segmentada e fracionada de forma estruturante.
O trabalhador € um sujeito de direitos e isso ndo pode passar desapercebido em sua

formacéo. Por isso que os professores das mais variadas areas, incluindo as técnicas,
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devem ter alguma formacao em educagédo em direitos humanos para serem capazes de

promover a integragao nesse sentido mais vasto e abrangente.

Os professores da EPT, portanto, ttm o compromisso de pensar a formagao do
aluno para além do conteudo especifico do componente curricular, sendo responsavel
por estimular uma postura critica diante do mundo do trabalho e uma conduta de respeito
a dignidade humana. Esse compromisso dos docentes da EPT com a educagdo em
direitos humanos e com a nogao de integracdo pode ser construida por meio de uma
formagao continuada de professores. E o contato desse professor com a arte e a
literatura pode ser um caminho de sensibilizagcdo do docente para a relevancia do tema

e para uma maior abertura ao novo, ao diferente e ao outro.
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4 E-BOOK SOBRE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS VOLTADO PARA A
FORMAGCAO DE DOCENTES DA EPT

4.1 Oficinas: educacao em direitos humanos e a EPT

No decorrer de 2021, foram realizadas trés oficinas com parte do material do e-
book. A ideia era testar o material de uma forma diferente, para verificar seu possivel
uso em oficinas e cursos de formacédo de professores. Além disso, a experiéncia de
utilizar esse material mostrou-se util para verificar a adequagao dos temas e da forma
como eles estdo organizados no e-book. Abaixo seguem breves relatos dos trés

encontros.

Em 9 de margo, ministrei uma oficina sobre direitos humanos e Educacéao
Profissional em um evento sobre Educacéo e Diversidade. A oficina era parte de um
evento organizado pelo Nucleo de Género e Diversidade Sexual e pelo Nucleo de
Estudos Afro-brasileiros e Indigenas do IFB/Campus Taguatinga. Tratava-se de um ciclo
de debates chamado “Diverso”, que contou com quatro oficinas, sendo a ultima delas a

oficina sobre direitos humanos e EPT.

Essa oficina teve a presenca de varios alunos da licenciatura de diferentes cursos
e também de alguns professores do Instituto Federal de Brasilia. Antes de iniciar minha
fala, pedi para os participantes acessarem o mentimeter, um instrumento disponivel
online para incrementar a interatividade. Nesse site, pedi para os participantes
escreverem as primeiras palavras que vinham a cabegca em relagdo as seguintes
perguntas: Quais palavras/expressdes vocé associa a ideia de direitos humanos? e Qual

a origem dos direitos humanos?

Colo abaixo as respostas que surgiram:



53

Quais palavras/expressdes vocé associa a ideia de
direitos humanos?

Qual é a origem dos direitos humanos?

bill of rights em 1689
revolucdo francesa

Essa primeira atividade foi muito util para verificar, primeiramente, que o tema da
origem dos direitos humanos ndo ¢ irrelevante. Essa associa¢cdo da origem dos direitos
humanos com a Magna Carta de 1215, com a Revolucgéo Inglesa do século XVII, com a
Revolugédo Francesa, com a Revolugéo Industrial e, por fim, com a ONU (ja no século
XX), demonstra que o tema precisa de um tratamento mais adequado. Por 6bvio, uma
formacdo docente em educagdo em direitos humanos nao necessita percorrer em
detalhes a historia do ocidente ao longo de dez séculos, mas pode sim gerar algum tipo
de reflexao sobre o percurso histérico dessas conquistas. Vale notar que um participante
destacou que a origem desses direitos seria justamente a “luta dos trabalhadores”, uma
ideia esteve presente na pesquisa, especialmente nessas abordagens mais criticas em

relacao a teoria dos direitos humanos.
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A atividade também foi util para relevar como a ideia de direitos humanos é
associada a diversos temas. Os conceitos de liberdade e igualdade aparecem de
multiplas formas no quadro: igualdade de oportunidade, igualdade entre as pessoas e
liberdade de ir e vir. Ideias mais gerais como dignidade, respeito, garantias e direitos
também aparecem com frequéncia. A proteg¢ao a vida também surge mais de uma vez.
Por fim, um participante menciona a ideia de “defender bandido” que é muito usada na
midia para caracterizar os direitos humanos. Depois, na parte final da oficina, um dos
participantes alegou ter colocado essa frase para justamente suscitar essa discussao

acerca do senso comum que circunda a ideia de direitos humanos.

Apds esse momento inicial de interagao, a oficina foi desenvolvida com base em
todo o conteudo presente na primeira parte do e-book, ou seja, uma discusséo conceitual
acerca dos direitos humanos e da educagcdo em direitos humanos. Uma vez que a
construcéo do e-book ainda estava em andamento, a oficina foi inspirada no debate mais
conceitual presente no produto educacional, mas n&o seguiu exatamente a ordem

presente na versao final do e-book.

Houve uma breve reflexdo acerca da construcdo das ideias de liberdade e
igualdade, bases das chamadas revolugdes liberais dos séculos XVII e XVIII. Apos
mencionar a multiplicidade de sentidos de liberdade e igualdade, conversamos sobre a
prevaléncia de teorias normativas, universalistas e liberais no ideario sobre o que séo
direitos humanos. Em seguida, chamei atengcao para as teorias criticas acerca dos

direitos humanos, que os entendem como processos de luta por dignidade.

Apos mencionar o suposto choque entre as ideias de igualdade e diversidade,
discuti sobre como elas seriam a base da propria ideia de educagao em direitos
humanos. Como parte da autoavaliacao realizada apos a oficina, notei que esses temas
tedricos foram tratados muito superficialmente. Houve um excesso de temas para uma
apresentacao tao curta. Esse ponto me fez perceber que a parte inicial do e-book, mais
conceitual, talvez devesse ser repartida em mais capitulos, pois seria impossivel tratar

de todos esses assuntos em um capitulo apenas.

Em seguida, li um trecho do conto “Maria”, de Conceig¢ao Evaristo, que demonstra
muito bem os preconceitos de classe, raga e género na sociedade brasileira. A partir
disso, gerou-se um proficuo debate ao final da minha exposi¢do sobre o conceito de
direitos humanos e os desafios para difundirmos em sala de aula que direitos humanos

dizem respeito a todos nés.
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Ao final dessa atividade, apenas seis participantes responderam ao formulario
encaminhado com algumas perguntas destinadas a avaliagdo da oficina. Para todos
eles, a atividade proporcionou um aprofundamento nos conhecimentos acerca do
conceito de direitos humanos e da educacdao em direitos humanos. Esses foram os
pontos positivos levantados por esses participantes que preencheram o formulario: (i)
Contextualizagdo histérica, reflexdo sobre a seguranga publica e como os direitos
humanos variam de acordo com a cultura; (ii) Gostei muito de ouvir sobre a teoria critica
dos DH,; (iii) Estudo sobre os direitos humanos; (iv) Bem esclarecedor! Sabe-se que o
tempo é curto e foi promovido excelentes reflexdes; (v) Histéria da construgdo dos
direitos humanos, uso de novas metodologias na apresentagdo e uso da arte para
expressar os conceitos. As avaliagbes demonstraram que a discussao conceitual acerca

do conceito e da origem dos direitos humanos foi proveitosa.

Vale destacar que um dos participantes levantou um ponto ao final da
apresentacado e também escreveu no formulario o seguinte ponto negativo: Ndo vejo
como poderia utilizar os direitos humanos em uma aula de fisica. A partir desse
comentario, pensamos em estratégias para aproximar a tematica da educagcdo em
direitos humanos das areas mais técnicas ou dos cursos de exatas. Pensamos em inserir
dicas de leitura ao final de cada capitulo do e-book mais voltadas para as areas técnicas.
Assim, um professor de fisica poderia ir atras de material especifico sobre direitos

humanos e ensino de ciéncias no item chamado “ampliando as referéncias”.

No dia 29 de junho e no dia 6 de julho de 2021, foram realizadas oficinas nas aulas
de Educacgao para a Diversidade, ofertada para os cursos de licenciatura. Lembrando
que as atividades foram realizadas remotamente, por conta da pandemia do coronavirus.
As oficinas contaram com alunos da licenciatura de ciéncias da computacgao e fisica, com
uma turma reduzida. Nessas oportunidades, uma vez que o produto educacional do e-
book estava em estagio mais avangado, houve uma tentativa de aplicar partes do

produto da mesma forma como estavam dispostas no e-book.

Na primeira oficina, de 29 de junho de 2021, foi aplicado o capitulo 3 da parte 1
do e-book, sobre educacido em direitos humanos. Nesse percurso, um instrumento muito
util para saber a reagdo dos alunos, ja que eles estavam com a camera desligada, era o
chat do google meet. Quando perguntei a respeito do que eles entendiam por educagdo
em direitos humanos, os dois alunos me responderam pelo chat que nunca tinham

parado para pensar sobre o assunto. Por serem alunos da licenciatura, ou seja, futuros
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professores, esses comentarios nos fizeram perceber que talvez o material pudesse ser
util ndo apenas para a formagao continuada de professores, mas também para a
formacgao inicial. A leitura do material pode fazer com que ao menos esses futuros
professores pensem no assunto e se familiarizem com essa bibliografia. Assim, ao invés
de restringir o e-book como material de formacao continuada, foi necessario incluir

também a possibilidade de uso desse material na formacao incial de professores.

Nessa oficina, apds expor a concepgao mais geral acerca dos sentidos de
educacao em direitos humanos na lei e também da literatura especializada, foi passado
um video em que o escritor Geovani Martins 1€ um pedacgo de seu conto Espiral. Os dois
alunos relataram que ja haviam presenciado situagdes semelhantes, ou seja, pessoas
que sofreram preconceito. Uma vez que falavamos da importancia da educagdo em
direitos humanos para desconstruir esteredtipos e promover o empoderamento de
grupos marginalizados, o debate acerca do conto veio a calhar. Nesse momento, foi feita
uma provocagao perguntando se eles ja tinham estado no lugar de quem sofre o
preconceito. Essa provocacao foi muito importante, pois € um caminho para pensarmos
que os direitos humanos servem para todos nos e que todos nés podemos sofrer
violagdes em nossos direitos. Infelizmente o tempo da oficina era curto e nao foi possivel

prosseguir com o debate.

O uso da literatura nesse caso mostrou-se importante. A partir do conto de
Geovani Martins foi possivel dar uma materialidade a essa discussao sobre o
preconceito e os efeitos mais intimos disso nos sujeitos que sofrem esse preconceito.
No formulario repassado aos alunos ao final para avaliagdo da oficina, dois alunos
destacaram como muito positivo o uso da literatura para pensar a tematica da educacao

em direitos humanos.

No chat, no decorrer da apresentagao, os alunos chamaram a ateng¢ao para o fato
de que a educagédo em direitos humanos é realmente algo muito amplo e que tem a ver
com uma “agao empatica” e “enxergar o outro como sujeito de direito”. Nao foi a primeira
vez que ouvimos a ideia de “empatia” relacionada aos direitos humanos. Por isso, foi
inserida no capitulo 1 da parte 1 do e-book uma reflexdo sobre empatia a partir dos

escritos de Lynn Hunt e do escritor Gustavo Pacheco.

Na oficina do dia 6 de julho, estavam presentes os mesmos alunos. Foi
transformada em oficina o capitulo 2 da parte 2 do e-book, que tratava da ideia de

trabalho como principio educativo. De modo geral, o objetivo da oficina era relacionar a
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ideia de trabalho aos direitos humanos e discutir como a tematica do trabalho poderia
estar inserida em sala de aula. De novo, comecei a apresentacdo de forma mais

conceitual, assim como estdo organizados os capitulos do e-book.

Ao falar sobre a categoria de “trabalho com o principio educativo”, que os alunos
desconheciam, senti a necessidade de contar uma experiéncia minha enquanto
professora do IFPR. Relatei que um dos meus alunos era muito disperso nas aulas e
gue somente consegui chamar sua atencdo quando passei um video que retratava a
vida dos sobreviventes da Guerra do Contestado. Ele se reconheceu naquele video e
veio conversar comigo para relatar que sua familia vivia em um sitio parecido e que
usava a mesma técnica de arar a terra que ele observou no filme. Pela primeira vez em

minhas aulas ele viu sua experiéncia de vida ser considerada.

Durante a oficina, ndo houve tempo habil para trabalhar com o trecho do livro Torto
Arado, de Itamar Vieira Jr., mas de alguma forma esse caso concreto serviu para discutir
uma questao semelhante presente na obra de ficcdo: esse afastamento entre a escola e

o0 mundo do trabalho.

Ao final da oficina, que também foi bem avaliada pelos participantes, nés fizemos
uma analise de que o relato de experiéncias € um caminho proficuo para trabalhar esses
temas relativos a educagédo em direitos humanos na EPT. Percebemos um engajamento
maior dos participantes da oficina quando houve esse tipo de relato ou o uso de excertos
literarios. Por isso, a complementacido da parte mais tedrica do e-book, com uso de

literatura e do recorte de reflexdes de outros educadores, nos pareceu oportuna.

Vale destacar que a experiéncia das oficinas, além de nos mostrar que o material
poderia ser util para a formacgao docente inicial, também nos fez inserir no material uma
adverténcia de que s&o necessarias adaptagdes para o uso do e-book em oficinas de
formacdo docente. O e-book €& essencialmente voltado para leitura e reflexdo do
professor e sua aplicagdo em encontros pedagdgicos exigira um processo de adequagao

do material a esse outro formato.

4.2 Visoes dos especialistas sobre o produto educacional

A primeira versao final do e-book foi encaminhada a trés docentes, todos eles
professores do IFB. Para facilitar a avaliagdo, foram apontados itens que deveriam ser
analisados pelos pareceristas, dentre eles: (i) o eixo conceitual (para analise dos
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conteudos e da pertinéncia de sua selecdo ao produto educacional); (ii) o eixo
pedagadgico (para analise da adequacéao das atividades ao publico-alvo e aos objetivos;
(iif) eixo comunicacional (para analise da apresentagcdo do produto educacional). Para
facilitar o resumo das opinides inseridas nos pareceres, usaremos a mesma divisao

nesse subcapitulo. Chamaremos os pareceristas de professores A, B e C,

Em relagao ao eixo conceitual, o primeiro parecer encaminhado foi o do professor
A. A respeito do produto, ele afirmou: “Entendo que houve um trabalho rigoroso e
aprofundado sobre o tema. O texto € autoral e escrito de maneira clara”. No entanto, ele
chama atencéo para o fato de que a primeira parte pode parecer complexa para docentes
gue nao tenham nenhum tipo de contato com a tematica dos direitos humanos. Como
sugestéo para resolver esse problema, ele propde a inser¢céo de um glossario de termos
ao final do livro. Para atender essa sugestao, inserimos referéncias a glossarios de
direitos humanos na parte inicial do e-book.

Outra sugestdo indicada pelo parecerista foi a seguinte: “se a ideia € que o
docente possa utilizar tanto para autoformagcdo quando como material didatico, seria
interessante ter sugestdes de atividades para a pratica docente, algo como uma sesséo:
‘sugestdes para sala de aula’. Neste mesmo sentido, seria de grande valia indicar como
poderiam ser feitas as oficinas sobre a tematica”. Buscou-se deixar mais claro na
apresentacao do e-book que ele ndo é um material didatico, voltado para aplicagao direta
em sala de aula. Da mesma forma, foi inserida na apresentacdo uma observacao de que
o material devera sofrer algumas adaptagdes antes de ser aplicado em formato de
oficina, uma vez que seu uso principal € como material de leitura e reflexdo para
professores.

O professor B, que atua no Campus IFB de Sdo Sebastido, afirmou que o “produto
apresenta reflexdes pertinentes aos objetivos estabelecidos”, chamando apenas a
atencdo para a necessidade de inserir textos classicos de Paulo Carbonari e do professor
Boaventura de Sousa Santos, os quais foram posteriormente inseridos no material.

De acordo com o Professor C, lotado no Campus IFB Riacho Fundo, “o texto
apresenta discussao bastante pertinente ao tema proposto, com referencial tedrico
relevante para o seu desenvolvimento, Dialoga bem com a fortuna critica”. O professor
apenas sugere que os conceitos de “enunciacdo performativa®, “multicultural” e
“ontoldgico” sejam explicados em mais detalhe. Além das citagdes, foram inseridas notas
de rodapé explicativas no e-book com alguns desses termos para facilitar a leitura por
professores de diferentes areas do conhecimento.
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Quanto ao eixo pedagdgico, para o professor B, que atua no Campus IFB de Sao
Sebastido, o material € adequado ao publico-alvo e cumpre a agenda estabelecida em
seus objetivos. De acordo com o Professor C, “autores, conceitos e discussdes e
propostas dialogam bem com alguns dos problemas vivenciados cotidianamente na
EPT".

O parecer encaminhado pelo professor A apontou que seria necessario fazer com
que o material se aproximasse mais do dia-a-dia dos problemas enfrentados pelo
docente junto ao EPTNM. Para ele, seria de grande valia trazer exemplos do cotidiano e
resgates de experiéncias dentro da prépria Rede Federal. Para ele, as sessdes “lendo
outros educadores” parece distante da realidade de professores dos IFs. Dessa forma,
poderiamos replicar o problema de nao dar a atencao devida a EPT. Tendo em vista as
observacgdes do parecerista, buscou-se deixar mais claro no e-book que o publico-alvo
nao seriam apenas professores da EPTNM, mas dos diferentes cursos da EPT. O
proposito do e-book é justamente ser esse material mais geral e abrangente,
proporcionando uma aproximacao em relacdo a esses temas. Essas consideragdes do
parecerista sdo cruciais, no entanto, para um futuro aprimoramento desse material com
a inclusao de relatos de professores da propria Rede.

No ultimo item, o chamado eixo comunicacional, o professor A afirmou que a
linguagem estd adequada para docentes. Ele indicou varias pequenas alteragdes na
formatacao que deveriam ser realizadas na versao final. Vale destacar que o professor
chamou a atencdo para as imagens desconectadas com o texto ao lado e também
mostrou preocupagcdo quanto aos direitos autorais. Para manter uma certa
homogeneidade nas imagens contidas no e-book, bem como para evitar Obices
referentes a propriedade intelectual, foram selecionadas pinturas dos séculos XVIII, XIX
e XX que pudessem complementar o texto verbal. Apesar dessa mudanca, foi mantida
a ideia de inserir imagens, para tornar a leitura do e-book mais atrativa visualmente.

Para o professor B, que atua no Campus IFB de Sao Sebastido, o produto tem
apresentacao visual e estética adequada ao publico-alvo. Além disso, para ele, “ha
integracdo e interconexao entre o material verbal e ndo verbal, garantindo o pleno
entendimento do debate que é proposto”. De acordo com o C, “a produgéo grafica do
trabalho é agradavel, facilitando a leitura e a transi¢do entre os temas”. Ele apenas
sugere que, para se adequar a um publico juvenil, o produto poderia conter mais imagens

(tirinhas, obras de arte, letras de musica etc.).
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Todas as sugestdes e observacdes dos pareceristas foram essenciais para o
aprimoramento do produto. A leitura cuidadosa e atenta por parte desses professores
fez com que o processo de revisdo levasse em consideragao esse olhar do publico-alvo

sobre diferentes aspectos do produto.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa teve como ponto de partida uma reflexdo sobre as particularidades de
uma educacgdo em direitos humanos no ambito da EPT. A partir da pesquisa bibliografica
chegamos a conclusao de que seria sim possivel propor dialogos entre a educagdo em
direitos humanos e a EPT, considerando alguns desdobramentos das ideias de
integracdo e de trabalho como principio educativo. Assim, a educacdo em direitos
humanos poderia servir de eixo integrador, dando destaque ao papel dos trabalhadores
na producao e na manutengao desses direitos. Verificou-se, ainda, que a categoria de
“trabalho digno” é util para que as tematicas relacionadas ao mundo do trabalho,
fortemente presentes na EPT, estejam vinculadas também aos direitos humanos. A
nogao de dignidade humana, portanto, deveria permear as praticas educativas da EPT
de modo geral e da EPTNM.

Deve-se ressaltar, no entanto, que a pesquisa buscou tragcar um percurso proprio
para desenvolver essa interlocugao entre a educacdo em direitos humanos e a EPT. Isso
significa que outros caminhos podem ser tragados nesse sentido, a partir de outros
referenciais. Existem multiplas possibilidades sobre como implementar a educagcdo em
direitos humanos na EPT e, sem duvida, essas possibilidades poderao ser testadas em

pesquisas futuras.

A partir desses dialogos travados na presente pesquisa, foi produzido um produto
educacional capaz de favorecer essa promocg¢ao da educagcdo em direitos humanos
voltada para a EPT. O produto final € um e-book pensado como um material de formagéao
de professores. O livro eletronico tem como publico-alvo professores da Rede Federal
interessados em uma aproximagao com esses temas, utilizando o conteudo ali descrito
para repensar suas praticas dentro e fora da sala de aula. O e-book também pode ser

um material util para todos os servidores da Rede que tenham interesse no tema.

Apesar de o produto ja ter sido testado algumas vezes, sendo objeto inclusive de
avaliagdo por uma banca de professores, entendemos que somente apés sua divulgagao
€ Seu uso por um publico mais amplo poderemos ter uma melhor nogéo sobre o real
impacto que o e-book podera ocasionar. Espera-se que esse material possa, de fato,
fazer com que professores reflitam mais sobre o tema e que isso se reverta em novas

praticas docentes atenta aos direitos humanos.
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Aspectos pendentes desse percurso investigativo poderdao ser explorados
futuramente. Um dos exemplos é a confeccao de materiais voltados para professores de
areas e de cursos especificos. O produto aqui em questdo tem a vantagem de ser
abrangente, mas no futuro essa conversa pode ser mais direcionada a um grupo
delimitado de professores. Além disso, uma vez que a pandemia impediu encontros
presenciais, espera-se que em breve esse material contido no e-book possa ser testado

em oficinas presenciais de formacao docente.

Ha, portanto, varias ideias sobre como continuar a aperfeigoar esse material.
Contudo, fica a convicgdo de que o presente trabalho se guiou pelos principios que
regem a Rede Federal e buscou, assim, dar sua genuina contribuicdo para que a
educagéo em direitos humanos seja uma realidade em todas as escolas de nosso pais,

inclusive naquelas voltadas para a Educagéao Profissional e Tecnoldgica .
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APENDICE A - PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional é um e-book voltado para professores da Educacgao Profissional
e Tecnoldgica. O e-book tem como titulo Educagao em direitos humanos na Educagéao

Profissional e Tecnoldgica: uma conversa entre professores.

Ele esta disponivel do Portal eduCAPES no seguinte link:
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/603976
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APENDICE B — INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

B1 — Questionario encaminhado aos professores do Instituto Federal de Brasilia

As respostas ndo podem ser editadas

Questionario - Educacao em direitos humanos

*Qbrigatorio

Termo de consentimento livre e esclarecido
Antes de responder as perguntas do questionério € necessario manifestar o aceite em relagdo ao seguinte termo de
consentimento:

Declaro, por meio deste termo de consentimento livre e esclarecido, que concordei em participar da pesquisa de campo
referente a pesquisa de mestrado profissional intitulada "Educagdo em Direitos Humanos na Educagéo Profissional e
Tecnoldgica: a centralidade da categoria trabalho na formagéao dos sujeitos de direitos do Ensino Técnico Integrado ao Ensino
Médio” desenvolvida pela pesquisadora Laila Maia Galvdo. Fui informado(a), ainda, de que a pesquisa é orientada pela
Professora Veruska Ribeiro Machado. Afirmo que aceitei participar por minha prépria vontade, sem receber qualquer incentivo
financeiro ou ter qualquer énus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da pesquisa. Fui informado(a) dos
objetivos estritamente académicos do estudo, que, em linhas gerais, é pensar as especificidades da educagdo em direitos
humanos na Educagdo Profissional e Tecnoldgica. Minha colaboragéo se dara por meio das resposta a um questionario, que
serviré de base para a elaboragdo de um produto educacional voltado para a formagdo docente. O acesso e a andlise dos dados
coletados se fardo apenas pela pesquisadora e sua orientadora. Fui ainda informado(a) de que posso me retirar deste(a) estudo
a qualquer momento, sem sofrer quaisquer sangdes ou constrangimentos.

* Para mais esclarecimentos, contactar o e-mail laila.galvao@ifpr.edu.br.

Eu li e concordo em participar da pesquisa. Desejo, portanto, prosseguir e
responder o questionario. Se vocé escolher "NAO", o questionario sera
automaticamente fechado.

27 respostas

® Sim
@ Nao




Perfil

Qual a sua faixa etaria?

27 respostas

Qual o seu sexo biolégico?

27 respostas

Com qual género se identifica?

27 respostas
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@ Até 19 anos

@® 20a29anos

@ 30a 39 anos

@ 40 a 49 anos

@ 50 a 59 anos

@® 60 a 69 anos

@ Acima de 70 anos

@ Feminino
@ Masculino
@ Prefiro ndo dizer

@ Homem Cisgénero (que se
identifica com a sua designag...

@ Homem Transgénero (que ndo
se identifica com a sua desig...

@ Mulher Cisgénero (que se
identifica com a sua designag...

@ Mulher Transgénero (que néo
se identifica com a sua desig...

@ Nao-Binario
@ Prefiro ndo dizer



Qual a sua orientagao sexual?

27 respostas

@ Bissexual

@ Heterossexual

@ Homossexual

@ Prefiro ndo informar

Qual é a sua cor/etnia?

27 respostas

® Indigena

@® Branca

@ Preta

@® Parda

@ Oriental

@ Prefiro ndo informar

Trajetoria profissional

Qual é sua area de formagao?

27 respostas

5(18,5%)

2 (7,27 ,4%)

2
1 (3,71%(3,71%(3,71%(3,1%(3, (3, 7%(3,71%(3,1°(3, 7%(3,1°(3,71%(3,1°(3, 7%(3,71%(3, 7%l (3,71°(3,7%)

0
Bidlogo Ciéncias Sociais Educacgao Geografia Letras - Inglés Te...

Ciéncias Biolé... Danga Engenharia Me... Informaticae E... Matematica
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E professor/professora ha quanto tempo?

27 respostas

@® Menos de 1 ano
® Entre 1 e 3 anos
@ Entre 3 e 6 anos
@ Entre 6 e 9 anos
@ Entre 9 e 12 anos
@ Mais de 12 anos

Ha quanto tempo leciona na Educagao Profissional e Técnica?

27 respostas

@ Menos de 1 ano
@® Entre 1 e 3 anos
@ Entre 3 e 6 anos
ﬂ ® Entre 6 e 9 anos

@ Entre 9 e 12 anos

@ Mais de 12 anos

Cursou licenciatura?

27 respostas

® Sim
® Niao




Ja participou de alguma formagao docente continuada?

27 respostas

® Sim
@ Nao
@ Talvez

Ja participou de alguma formacao em direitos humanos?

27 respostas

® Sim
® Nao

Educagao em direitos humanos

Qual ou quais dessas concepgdes vocé associa mais diretamente a ideia
de direitos humanos?

27 respostas

Direitos para além do
Estado, universais, vincul...

Sé&o processos que

1 0,
possibilitam a abertura e... o il

Sao direitos superiores aos
outros por estarem garan...

Séao direitos de titularidade

A 1(3,7%)
das minorias como, por e...

Os direitos humanos sao

a
garantias juridicas univer... kLl
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Qual ou quais dessas concepgdes vocé associa mais diretamente a ideia
de "educacao em direitos humanos"?

27 respostas

Ensinamento de valores

9 (33,39
humanistas. @3.3%)

Formacao de uma cultura
22 (81,5%

de respeito a dignidade h... ( )

Discussdo em sala de aula

0,
do contetido da Declarag... 7 (25,9%)

Atencao especial dedicada
aos alunos com mais difi...

Conhecimento sobre as

0,
ferramentas disponiveis... 10@rs;

30

Ha elementos de "educagao em direitos humanos” em sua pratica
docente?

27 respostas

® Sim
@ Nao
@ Nao sei dizer




Se ha elementos de educagao em direitos humanos em suas aulas, quais seriam
eles?

14 respostas

As questdes de direitos humanos sdo desenvolvidas nas disciplinas que ministro como
temas transversais

Respeito a diversidade, as diferengas, busca do didlogo e da escuta empatica, altruismo,
valorizagdo da critica e do posicionamento auténomo, estimulo a participagao e ao
protagonismo do outro.

Minhas aulas sdo construidas com base no respeito a diversidade, buscando formar
pessoas que também valorizem essa diversidade e os relacionamentos colaborativos.

Discussoes sobre assuntos correlatos, exercicios praticos diarios e debates sobre
minorias.

Debates e seminarios sobre temas transversais, trabalho de campo com minorias.

Didlogo, respeito a oponiao e diversidade, espagos de fala, promogao de debates sobre
tempos importantes etc.

Sempre busco associar o respeito as diferengas, seja para pessoas com deficiéncia ou
necessidades especificas de aprendizagem e a melhor forma para atender esses
publicos.

Civilizatérios.

Trabalho desde a problematica da definigao de ser humano e sua "dignidade”(somos
todos iguais) até as questdes praticas que envolvem a diversidade humana (somos
todos diferentes). Discuto as questdes de religiao, etnia, raga, género, classe social,
nacionalidade e em algumas oportunidades trabalho a prépria DUDH e a luta histérica de
construgao dos direitos.

Minha érea lida com a linguagem humana, e portanto lida com discursos presentes na
sociedade, tanto em aulas de linguas como de literaturas. E através da linguagem que

expressamos diferentes concepgoes sobre as relagdes sociais, o que inclui a reflexao

sobre embates que surgem a partir destas relagoes e como podem ser resolvidos com
ou sem respeito a dignidade e a condigao humana.
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Discussao de temas que envolve questoes raciais e de luta de classes.
Relacionados a conflitos no mundo do trabalho
Respeito a diversidade

Busco alternativas para os alunos que estao tendo dificuldades por conta de suas
especificidades, sejam quais forem. Também procuro tratar todos com respeito e
sempre reviso minhas atitudes buscando me tornar cada vez mais humana.

Vocé participa de algum espa¢o de compartilhamento de experiéncias de
educacgao em direitos humanos?

27 respostas

® Sim
® Nao
@ Nao sei dizer

Vocé costuma pesquisar estratégias especificas para implementar a
educagao em direitos humanos em suas aulas?

27 respostas

® Sim
® Nao
@ Talvez




Vocé teria interesse em uma formacgao continuada sobre educag¢ao em
direitos humanos voltada para a Educagao Profissional e Tecnologica?

27 respostas

® Sim
® Nao
@ Talvez

Gostaria de citar algum tema de seu interesse em uma formacgao continuada
sobre educagao em direitos humanos?

12 respostas

Direitos humanos da mulher...

Nao.

A violéncia doméstica e domiciliar contra jovens mulheres.
Etica na ciéncia

educacgdo para questoes de género

A mulher no espago escolar.

Estratégias Ludicas na formagao em Direitos Humanos

Mecanismos de protegdo a pessoas em situagao de violéncia
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Formagao de uma cultura de respeito a dignidade humana no ambiente escolar, com
respeito a diversidade em um espago democratico e de construgao coletiva

Direitos da mulher e da crianga.
DH relacionados ao mundo do trabalho

Violéncia contra a mulher
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B2 — Avaliagao da oficina de Direitos Humanos e Educacéao Profissional (9/3/2021)

A atividade foi capaz de aprofundar seus conhecimentos sobre o conceito de direitos
humanos?

6 respostas

® Sim
@ Nao
@ Talvez

A atividade foi capaz de aprofundar seus conhecimentos sobre o conceito de educagao em
direitos humanos?

6 respostas

® Sim
® Nao
@ Talvez

Destaque os pontos POSITIVOS da atividade.

5 respostas

Contextualizagao histérica, reflexao sobre a seguranga publica e como os direitos humanos variam de
acordo com a cultura

Gostei muito de ouvir sobre a teoria critica dos DH
Estudo sobre os direitos humanos
Bem esclarecedor! Sabe-se que o tempo é curto e foi promovido excelentes reflexdes.

Histdria da construgao dos direitos humanos, uso de novas metodologias na apresentagao e uso da arte
para expressar os conceitos.
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Avalie a atividade de hoje

6 respostas

6
4
2
0(0%) 0(0%) 0(0%)
0 | | |
1 2 3

1(16,7%)

5 (83,3%)
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B3 — Avaliagao da oficina realizada em 29 de junho de 2021

A apresentacgao permitiu um aprofundamento no tema da educagao em
direitos humanos.

1 2 3 4 5

Muito insatisfatério O O O O @ Muito satisfatério

A apresentacao permitiu um aprofundamento no tema da educacao em direitos humanos.

2 respostas

2 (100%)

0 ((f%) 0 (?%) 0(0%) 0 (?%)

1 2 3 4

A apresentacao foi clara e de facil compreensao.

2 respostas

2 (100%)

0 ((l)%) 0(0%) 0(0%) 0 ((‘)"/v)
0 ; .
1 2 3 4
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A apresentacao trouxe informagdes novas (desconhecidas pelo publico) sobre o tema.

2 respostas

2 (100%)

0(0%) 0(0%) 0 (0%) 0(0%)

5 | | l |
1 2 3 4 5

O uso da legislagao sobre educagao em direitos humanos mostrou-se pertinente para o
aprofundamento do tema.

2 respostas

1,00

1 (50%) 1 (50%)

0,75
0,50

0,25

0 (c‘)%) 0 ((\)%) 0 ((\)%)
1 2 3

0,00
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A mencao as ideias de Adilson José Moreira foi util para dar concretude aos debates mais
conceituais.

2 respostas

2 2 (100%)
1
0 ((‘J%) 0 ((7%) 0 ((‘)%) 0 (?%)
0
1 2 3 4 5
A leitura do conto literario suscitou reflexdes sobre a tematica dos direitos humanos.
2 respostas
’ 2 (100%)
1
0 ((‘J%) 0 (?%) 0 (c‘)%) 0 (o‘%)
0

1 2 3 B 5
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As perguntas ao final geraram boas reflexes e debates produtivos sobre a educacao em
direitos humanos.

2 respostas

2 (100%)

0 ((l)%) 0 ((lJ%) 0 (?%) 0 (?%)

1 2 3 4

Se necessario, escreva abaixo comentarios (sugestoes e criticas) sobre a realizagao da atividade.

1 resposta

Achei a aula excelente, o assunto abordado é interessante e um assunto no qual eu tinha pouco
conhecimento, no mais a apresentagao foi boa e gerou bastante assunto para debate que foi engrandecedor.



B4 — Avaliagéo da oficina realizada em 6 de julho de 2021

A apresentacao permitiu um aprofundamento no tema da educagao em direitos humanos.

2 respostas

2 (100%)
1
0 (f‘J%) 0 (0%) 0 ((‘J%) 0 (f‘J%)
0 .
1 2 3 4 5
A apresentacao foi clara e de facil compreensao.
2 respostas
* 2 (100%)
1
0 (t‘)%) 0(0%) 0 (?%) 0 (f‘)%)
0
1 2 3 4 5

A apresentagao trouxe informagdes novas (desconhecidas pelo publico) sobre o tema.

2 respostas

0 ((lJ%) 0 (0%) 0 (?%) 0 (0%)

0 | |
1 2 3 4
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A mencao as ideias de Adilson José Moreira foi util para dar concretude aos debates mais
conceituais.

2 respostas

2 2 (100%)
1
0 (?%) 0 ((3%) 0 ((J)%) 0 ((3%)
0
1 2 3 4 5
A leitura do trecho do livro literario suscitou reflexoes sobre a tematica dos direitos
humanos.
2 respostas
2 2 (100%)
1
0 ((‘)%) 0 ((3%) 0 ((‘)%) 0 (?"/a)
0

1 2 3 - 5
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As perguntas geraram boas reflexdes e debates produtivos sobre a educagao em direitos
humanos.

2 respostas

2 (100%)

0(0%) 0 (?%) 0 ((lJ%) 0(0%)

) | |
1 2 3 < 5

Se necessario, escreva abaixo comentarios (sugestdes e criticas) sobre a realizagao da atividade.

1 resposta

Excelente atividade assim como a aula, nada a acrescentar, gostei do debate.
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B5 — Instrumento de avaliagao do e-book

Analise do Produto Educacional de Laila Maia Galvao, mestranda do
Programa de Mestrado ProfEPT no IFB, sob a orientacdo da Professora

Veruska Ribeiro Machado.

Autor do Parecer: Professor(a)

Lotacdo: Campus

Area de atuacéo:

Breve descricao da pesquisa de mestrado: O produto educacional em
analise esta sendo desenvolvido no ambito do Mestrado ProfEPT como
parte integrante da pesquisa intitulada: Educacdo em Direitos Humanos na
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT): a centralidade da categoria
trabalho na formacé&o dos sujeitos de direitos do Ensino Técnico Integrado
ao Ensino Meédio (EMI). A pesquisa tem como objetivo investigar se ha
alguma especificidade da educagao em direitos humanos na EPT.

Descricao do produto educacional: O produto educacional € um livro
eletrénico, e-book, voltado para a formacéo de professores da EPT. O titulo
do livro é: Educacdo em Direitos Humanos na Educacdo Profissional e
Tecnologica — uma conversa entre professores.

O e-book tem por objetivo possibilitar uma aproximag¢ao com a tematica dos
direitos humanos e da educacéo em direitos humanos. No livro, também séo
explorados possiveis caminhos para uma abordagem da educacdo em
direitos humanos especificamente na EPT.

Além de servir como instrumento para um aprofundamento nesses temas, 0
material pretende promover uma reflexdo do professor sobre sua pratica
docente a partir desse viés da educacédo em direitos humanos.

Por fim, apesar de ndo ser o principal propésito do e-book, ha também a
possibilidade de que o material sirva de referéncia e de guia para a
realizacao de oficinas de formacéo de professores.
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O e-book tem como publico-alvo os professores do Ensino Técnico
Integrado ao Ensino Médio de todas as areas. Nao obstante, ele pode ter
um publico mais amplo, incluindo todos os profissionais da educacéao da
Rede Federal.

Abaixo segue um roteiro para analise do Produto Educacional, que é
composto por trés eixos, a saber: conceitual, pedagogico e comunicacional.
A analise de cada eixo pode ser feita em um texto corrido, guiando-se pelas
questbes apresentadas. O texto deve ser inserido na ultima linha de cada
quadro, no espaco destinado a analise do parecerista.

PRIMEIRO EIXO
CONCEITUAL

No eixo conceitual sdo analisados os conteudos e a pertinéncia
de sua sele¢do ao Produto Educacional

Questbes norteadoras para a analise do eixo conceitual:

1. O texto é autoral?

2. O referencial tedrico foi utilizado de forma adequada?

3. A escolha do referencial tedrico esta coerente com os objetivos
do produto?

4. Ha clareza na exposicao de conceitos e argumentos?

5. Ha esclarecimento quanto aos termos técnicos e expressoes
cientificas apresentados?

6. E possivel verificar uma conex&o entre objetivos do produto e
conteudo do e-book?

Analise do parecerista:

SEGUNDO EIXO
PEDAGOGICO




No eixo pedagdgico é analisada a adequacao das atividades ao
publico-alvo e aos objetivos

Questdes norteadoras para a analise do eixo pedagogico:

1. As reflexdes propostas em cada capitulo sdo autorais?

2. As reflexdes propostas séo claras? Sao adequadas ao contexto
da EPT?

3. O e-book esta em consonancia com os objetivos propostos?

4. O e-book esta em consonancia com o publico-alvo?

5.0 e-book estd estruturado de modo a facilitar o
desencadeamento das ideias e entendimento do assunto tratado?
6. Ha material suficiente para subsidiar as reflexbes propostas ao
final dos capitulos?

7. A proposta do e-book propicia a reflexao e o pensamento critico?
8.0 e-book propde o resgate das experiéncias do publico-alvo
acerca da tematica?

9.0 e-book colabora para que o publico-alvo utilize esse
conhecimento no cotidiano da escola?

Analise do parecerista:

TERCEIRO EIXO
COMUNICACIONAL

No eixo comunicacional é analisada a apresentacao do Produto
Educacional.

Questdes norteadoras para a analise do eixo comunicacional :

1. A estética, organizacdo e diagramacdo do produto estédo
adequadas aos seus objetivos?

2. O texto possui linguagem adequada ao publico-alvo?

3. As normas da lingua portuguesa sao devidamente respeitadas?
4. O encadeamento das partes 1 e 2 e também dos capitulos
ocorre de forma coerente?

5. Verifica-se a adequacao das imagens a proposta desenvolvida
em cada capitulo?

6. Ha uma relacéo entre texto verbal e ndo verbal (imagens)?
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Analise do parecerista:

Por fim, caso seja necessario, escreva abaixo comentarios adicionais.
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