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RESUMO

Este trabalho € uma pesquisa bibliografica sobre a importancia de inserir a Literatura
Classica como instrumento auxiliador no processo de consolidacdo da leitura e da
interpretacdo de textos e no processo de Letramento Literario nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Foram utilizados os conceitos de Calvino (1993) e Machado
(2002) para a conceituacao de Literatura Classica; de Soares (2003) e Eberhardt e
Moura (2021) para a Alfabetizagao e Letramento; de Cosson (2014), Souza e Cosson
(2011) e Paiva, Maciel e Cosson (2010) para o Letramento Literario; e de Koch e Elias
(2006) para a Leitura e Compreenséo. A proposta é refletir como a leitura de classicos
da literatura funciona no processo de apropriagdo de significados multiplos, no
enriquecimento interior, na formacédo de valores humanos essenciais e na propria
identidade do estudante, além de proporcionar a consolidacdo da leitura e a
interpretacdo de texto ao estabelecer a interagao entre sujeitos ativos, construindo
dialogicamente sentidos que dardo suporte social para o desenvolvimento critico do
educando. Discute-se também o papel do professor como mediador na sua agao
pedagodgica, como facilitador entre a obra literaria e o estudante, possibilitando ao
aluno uma nova percepc¢ao da Literatura e instrumentalizando-o com o capital cultural
social que lhe € de direito.
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ABSTRACT

This work is bibliographical research on the importance of inserting Classical Literature
as an aiding instrument in the process of consolidation of reading and interpretation
and in the process of Literary Literacy in the early years of elementary school. The
concepts used of Classical Literature are by Calvino (1993) and Machado (2002); in
Soares (2003) and Eberhardt and Moura (2021) for alphabetization and literacy;
Cosson (2014), Souza and Cosson (2011) and Paiva, Maciel and Cosson (2010) for
Literary Literacy; and of Koch and Elias (2006) for Reading and Comprehension. The
proposal is to reflect how the reading of classics works in the process of appropriation
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of multiple meanings, in the inner enrichment, in the formation of essential human
values and in the student's own identity, besides providing the consolidation of reading
and the interpretation of text by establishing the interaction between active subjects,
dialogically constructing meanings that will give social support to the critical
development of the student. It also discusses the role of the teacher as mediator in his
pedagogical action, as a facilitator between the literary work and the student, enabling
the student a new perception of literature and instrumentalizing it with the right of social
cultural capital.

Keywords: Classical Literature, Literary Literacy, Reading, Interpretation.

INTRODUGCAO

Este trabalho é uma pesquisa bibliografica sobre a importéncia da Literatura
Classica no processo de formacdo dos estudantes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, com o objetivo de apontar a importancia de inseri-la como instrumento
como auxiliador no processo de consolidag&o da leitura e da interpretagao de texto a
partir da formacao do Letramento Literario.

Foram utilizados como referencial tedrico os conceitos de italo Calvino (1993) e
Ana Maria Machado (2002) para Literatura Classica; de Magda Soares (2003) e de
Rozani Marcia Eberhardt e Sandra Eliana Moura (2021) para o Letramento e
Alfabetizagao; os conceitos de Rildo Cosson (2014), Renata Junqueira Souza e Rildo
Cosson (2011) e de Aparecida Paiva, Francisca Maciel e Rildo Cosson (2010) para
Letramento Literario; e de Ingedore Villaga Koch e Vanda Maria Elias (2006) para
Leitura e compreensao textual.

A escolha de pesquisar sobre a insercdo da Literatura Classica como
instrumento auxiliar na consolidacéo da leitura e escrita veio da observacdo em sala
de aula de alunos do 5° ano do Ensino Fundamental quanto a suas dificuldades de
leitura e interpretacdo de texto e dos resultados da Avaliagcdo Nacional de
Alfabetizagao (ANA), realizada em 2016, cujos numeros apontam para o fato de que
menos da metade das criangas que estavam finalizando o terceiro ano do Ensino
Fundamental tinham a proficiéncia em leitura (45,3%)?.

Também é fruto da experiéncia pessoal proveniente da paixao de longa data pela
Literatura classica e dos questionamentos de muitos estudantes e professores sobre

3 Fonte: MEC/INEP. Disponivel em Avaliacdo Nacional da Alfabetizacéo (ANA) - Base dos Dados
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como essas obras sao abordadas na disciplina de Literatura, tanto nos Cursos
Académicos quanto no Ensino Médio, que foram difundidos recentemente nas midias
sociais nos ultimos tempos.

Neste ponto, tomo a liberdade de narrar uma experiéncia pessoal de leitura de
um desses classicos — Fausto, de Johann Wolfgang von Goethe —, no alto dos meus
12 anos de idade. Lembro-me que era uma versao completa, com uma linda capa
(muitas vezes eu escolhia os livros pela capa). Quando abri aquela preciosidade,
descobri que era escrita toda em versos simétricos, com palavras que eu nunca tinha
visto, nem ouvido, e, portanto, incompreensiveis para mim. Foi a primeira vez que
descobri um livro escrito simultaneamente em duas linguas (portugués e italiano).
Claro que, com a leitura da primeira pagina, a minha compreensao foi pifia, mas, como
a propria Ana Maria Machado (2002) diz, o desafio de ler um classico falou mais alto
do que a minha ignorancia.

Desta feita, busquei o socorro de minha mae, que inicialmente me auxiliou a
descobrir os sinbnimos das palavras que eram lidas e a importancia de outro livro (no
meu caso, uma colegao de 6 volumes): o dicionario. E, a partir dessa primeira pagina
desvelada, fui aprendendo varias atividades que hoje utilizamos para produzir um
texto. Aprendi, por exemplo, a utilizar o artificio de um bom bloco de notas para anotar
palavras novas e seu sentido, o reescrever com minhas palavras um trecho do texto
mais complexo, a buscar compreender uma sentenca pelo contexto. Mas, além de me
auxiliar na escrita, o que mais me marcou na leitura de Fausto foi a histéria — os valores
reais do que pode significar a felicidade, do que realmente se deve buscar como
contentamento.

Quando reli essa obra alguns anos depois, € claro que a minha compreenséo do
mundo estava diferente, entdo a minha leitura foi igualmente diferente, ja estava
imbuida de questdes filosdficas, dos conhecimentos adquiridos em sociologia e da
propria maturagdo da minha fé. Sendo assim, a leitura e interpretacdo de um texto
oriundo de uma obra classica nem sempre € facil, necessita-se muitas vezes de um
mediador. No meu caso, para o Fausto, foi minha mae; ja na escola, é o professor que
desenvolve esse papel de intermediador, pois a medida que somos familiarizados com
estes géneros literarios classicos em idade mais precoce, criam-se maiores
possibilidades de uma revisitacao futura as referidas obras com aprofundamento do

conhecimento que neles estdo contidos.



Desse modo, da mesma forma que Fausto me ajudou com a descoberta de
novas palavras, com o aprendizado da leitura, com a interpretacao e a escrita, acredito
que as obras classicas podem ajudar nossos alunos que estejam em seu percurso
formativo. Assim, a pesquisa aqui apresentada busca responder a questao: Qual é a
importancia de inserir a Literatura Classica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
como elemento auxiliador no processo de consolidagao da leitura e da interpretagao
dentro da formacgao do Letramento Literario?

A LITERATURA CLASSICA E O ESTUDANTE

O termo “Literatura Classica”, para muitas pessoas, € quase um enigma
incompreensivel, algo que |lhes é apresentado a medida que se adentra no universo
da disciplina formal de Literatura, o que, geralmente, ocorre nos Anos Finais do Ensino
Fundamental e mais fortemente no Ensino Médio. Dessa maneira, € impossivel nao
se deparar com os estudos dessas obras dentro do contexto escolar em algum
momento da vida.

De diferentes formas s&o exigidos conhecimentos especificos dos educandos
sobre o autor, suas obras, tempo, género literario, personagens, além é claro de todo
o arcabougo social que aquela obra classica apresenta. Neste ponto, muitos alunos
veem a Literatura, principalmente em se tratando dos classicos, como algo
extremamente enfadonho, dificil e como um elemento de entrave para o aprendizado
escolar. Ou ainda tém dificuldade de perceber conexdes entre o texto lido e explorado
na escola e suas experiéncias de vida.

Um exemplo disso é apresentado em uma reportagem veiculada pelo Correio
Braziliense*, escrita por Teles (2021), que versa sobre uma postagem no Twitter de
um dos maiores influenciadores digitais e youtubers do Brasil, Felipe Neto®, na qual
ele expressa a sua visdo acerca da percepg¢ao de muitos estudantes no que se refere
ao ensino de Literatura. Na reportagem de Teles (2001), as falas de educadores e

educandos levantam diversas questdes, como a crenga de que a literatura candnica

4 Link da reportagem: https://www.correiobraziliense.com.br/euestudante/educacao-
basica/2021/01/4903079-apos-polemica-de-felipe-neto-como-abordar-literatura-classica-na-
escola.html

5 Mensagem do Twitter de Felipe Neto: “Forgar adolescentes a lerem romantismo e realismo brasileiro
é um desservico das escolas para a literatura. Alvares de Azevedo e Machado de Assis NAO SAO
PARA ADOLESCENTES! E forgar isso gera jovens que acham literatura um saco.” Disponivel em:
https://twitter.com/felipeneto/status/1352832461441560576
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ja ndo serve para a educagdo atual, a falta de maturidade dos alunos para a
compreensao da literatura classica, a falta de contato anterior com essa disciplina que
assusta o estudante, a linguagem cansativa e distante dessa literatura, o ler e o
conhecer uma obra somente para fazer uma prova e o papel do professor como
mediador e facilitador.

Ainda na referida reportagem, ha a fala da professora de Literatura Brasileira da
Universidade de Brasilia (UnB), Fabricia Wallace Rodrigues, que entende a posigéao
de Felipe Neto e “acredita que a discussao € mais ampla.” Ela comenta sobre a
formacao dos professores de literatura e o seu papel como mediador na turma: “As
vezes, é interessante ler com a turma em sala de aula. Mostrar os caminhos do texto.
Eu costumo dizer também que o professor ndo pode pedir para um aluno ler se ele
nao esta fazendo isso’™” (ibid., p. s/n).

Entretanto, quando se aprofunda um pouco na relagado entre o estudante e a
Literatura Classica, € possivel perceber que esse processo se da na mais tenra idade,
mas muitos de ndés ndo o percebemos, pois ocorre de forma ludica, através das
historias infantis contadas pelos nossos pais ou no contexto escolar marcado pelo
encantamento tipico da primeira infancia. Os classicos Branca de Neve e os Sete
Anbes ou Rapunzel, histérias escritas pelos Irmaos Grimm, publicados pela primeira
vez em 1812, contos baseados em tradigbes orais da Alemanha, até hoje fascinam
milhares de criangas pelo mundo, levando o pequeno leitor-ouvinte ao universo
imaginativo dos contos de fadas.

E importante neste ponto ressaltar que o termo classico abrange, portanto, uma
série de obras que, ao longo do tempo, povoam o imaginario dos leitores e constituem
um verdadeiro patrimdnio cultural, desde os contos de fadas e fabulas aos romances
modernos. Noutras palavras, é imprescindivel desmistificar a ideia de classicos como
algo dificil e/ou inacessivel, bem como ampliar a sua concepg¢ao de modo a promover
a aproximagao gradual e permanente com esses textos consagrados ao longo de
tanto tempo e que ainda oferecem novas perspectivas em relagéo a vida.

Uma das questbes levantadas na referida reportagem do Correio Braziliense
(TELES, 2021), a de que o estudante nao teve contato prévio com a literatura classica,
eé falsa em principio. Todavia, apesar desse contato com os contos de fadas, direta ou
indiretamente, na infancia, o que se observa é que na escola, ao longo dos anos, a

relagdo com a literatura de modo geral vai, num processo de gradagao decrescente,



rareando ou sendo reduzida a uma logica protocolar, que afasta o sujeito da
experiéncia leitora mais plena.

Observando os trés primeiros anos do Ensino Fundamental, que estao focados
no aprendizado da Leitura e Escrita, ou seja, na Alfabetizagcdo e no Letramento, é
importante estabelecer o que se compreende a partir desses termos. Entende-se

Alfabetiza¢ao, segundo Albuquerque (2008), como

o ensino das habilidades de ‘decodificagéo’ e ‘codificagao’, [que] foi
transportada para a sala de aula [...] mediante a criacado de diferentes
métodos de alfabetizagao [...], que padronizaram a aprendizagem da
leitura e da escrita. (ALBUQUERQUE, 2008, p. 11).

A ideia de Letramento, de forma simplificada, relaciona-se com as

praticas sociais e coletivas de leitura e escrita, focaliza os aspectos
sécio-histéricos da aquisicdo da escrita, abrangendo também as
questbes relacionadas ao analfabetismo dentro de uma cultura e de
uma sociedade grafocéntrica. (PEREZ, 2008, p. 199).

Isto é, o letramento diz respeito ao processo de aquisicdo das habilidades de
leitura e escrita, mas sobretudo relaciona-se ao uso e a apropriacdo de tais
habilidades nas praticas sociais que organizam a vida dos sujeitos, conforme Soares
(2003). Historicamente, inserida nesses processos, a literatura é largamente utilizada
como subterfugio, muitas vezes, apresentada de forma incompleta a servico de um
fim pragmatico, principalmente as referidas como classicas.

Eberhardt e Moura, em A Importancia da Literatura Infantil no Processo de
Alfabetizagao e Letramento dos Educandos do 1° Ciclo (2021), ressaltam o fato de
que o processo da alfabetizagao e letramento leva o aluno a um novo patamar, antes
oculto e inacessivel, o mundo dos adultos. Algo que, para a crianga, € fascinante e
uma grande aventura, coroada com a “[...] selecdo de obras potencialmente
significativas que enriquecam o mundo interior da crianga e que harmonizem com
suas aspiragoes”. (ibid., p. s/n).

Nesse aspecto, algumas obras classicas, como, por exemplo, o Menino
Maluquinho de Ziraldo ou Meu pé de laranja lima de José Mauro de Vasconcelos, ou
ainda Pé de pilao de Mario Quintana, podem suprir essas condi¢cdes de insercao do

pequeno leitor em um universo marcado pela descoberta de si e do mundo, pois séo
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ricas em sua construcdo, despertam a sensibilidade de quem as |€, exploram
situagbes emocionais, apresentam os sentimentos interiores dos personagens e
podem ser trabalhadas além do objetivo de apenas aprender a ler e a escrever, pois
introduzem o estudante ao Letramento Literario e criam possibilidades de itinerarios

mais vastos. Afinal,

se o leitor travar conhecimento com um bom numero de narrativas
classicas desde pequenos, esses eventuais encontros com nossos
mestres da lingua portuguesa terdo boas probabilidades de vir a
acontecer quase naturalmente depois, no final da adolescéncia.
(MACHADO, 2002 p. 13).

O Letramento Literario pode ser definido como processo de letramento através
de textos literarios, com a perspectiva de contextualizagdo socio-histérico-cultural,
mas € também a reivindicagdo para uma atencao diferenciada em torno da literatura
no processo de formacao discente, permitindo-o o efetivo dominio do texto, mas
também oferecendo mecanismos de compreensio da vida em suas multiplas relagcoes
interpessoais e sociais.

As autoras Eberhardt e Moura (2021) nos lembram que, no processo da
aprendizagem da crianga, a linguagem escrita vai além da representagao de sons por
sinais graficos, sendo ela um objeto sociocultural, e que, portanto, deve estar
associada ao Letramento, com “textos de diferentes géneros e em diferentes suportes,
textos para ler, e ndo textos artificialmente elaborados para aprender a ler [...]". (ibid.,
p. s/n) Assim, trazer a Literatura Classica para o contexto da alfabetizagdo e
letramento pode promover uma facilitacdo no aprofundamento e na formacdo como
um todo cultural ao longo dos anos que se seguirao.

Nos préoximos dois anos do Ensino Fundamental, o 4° e o 5° ano, periodos
reservados para a consolidacéo da Alfabetizacao e do Letramento, Eberhardt e Moura
(2021), ressaltam ainda que a leitura nao pode se tornar um fardo, uma obrigagao
dolorida, que se deve preservar o prazer de descobrir. Nesse sentido, uma obra
completa com uma boa historia pode oferecer muito mais prazer na leitura do que
textos fragmentados e descontextualizados.

Ana Maria Machado, em Como e por que ler os classicos universais desde cedo

(2002), acrescenta o pensamento de que a Literatura Classica, inserida em sala de
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aula, permite aos jovens leitores a aproximacg&o com a literatura tradicional, classica,
e assim ficam conhecendo “as histdrias empolgantes de que somos feitos.” (ibid., p.
12). Ou seja, a aproximacao gradual, mediada e prazerosa com os classicos oferece
ao leitor a descoberta de uma heranga construida pela humanidade, mas, em um pais
com imensas desigualdades de todo género, ainda subtraida da maioria da
populagdo. Nesse contexto, o Letramento Literario se faz mais indispensavel e
“precisa da escola para se concretizar, isto €, ele demanda um processo educativo
especifico que a mera pratica de leitura de textos literarios ndo consegue sozinha
efetivar.” (SOUZA E COSSON, 2011, p. 102).

E nesse ponto que o professor se torna o facilitador entre a obra literaria e o
aluno, aspecto problematizado pela professora de literatura Mara Gasparotto, na
Reportagem do Correio Braziliense (apud TELES, 2021, p. s/n). Ela “explica que
muitos estudantes nao tém afinidade com a literatura classica durante o periodo no
colégio porque falta maturidade. ‘Para o aluno, essa literatura é cansativa e distante’
[...]". Por outro lado, considerando as desigualdades e os problemas estruturais da
sociedade brasileira, é evidente que ndo cabe somente ao professor a tarefa de
transformar o estudante em um leitor proficiente. E necessario um trabalho em rede,
que vai desde o projeto politico-pedagodgica da escola até as politicas publicas de
educacgao que visem a formacao discente e a qualidade de trabalho e de vida dos
educadores.

Importante ressaltar que a questao de que a linguagem da Literatura Classica &
de dificil compreensé&o, cansativa e que os alunos nao tém maturidade suficiente para
entender vem também de uma concepgédo que esta arraigada no conceito da obra
Classica como exclusividade da elite, uma construgdo historicamente incutida nas
classes menos favorecidas, reflexos da negagéo da escolaridade e acesso aos bens
culturais.

O afastamento da populagéo geral em relagdo aos bens culturais promoveu
marcas muito profundas na sociedade. O acesso aos livros de modo geral foi
dificultado em uma realidade que nédo o concebia como um direito universal. Sendo
assim, no recente processo de escolarizacdo das camadas populares no Brasil, o
percurso que intenta aproximar o leitor e os classicos € também uma intervencéao e
um ato de transformacgao social.

Este aspecto remete, portanto, a dicotomia da educacao diferenciada por

classes sociais, ponto esse que foi reforcado até mesmo na denominacéo do termo
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“Obra Classica” — tanto que as duas palavras derivam da mesma raiz “Classica’ e
“Classe” & —, ficando estruturado que esse tipo de literatura deveria ser acessivel
apenas a alguém que teve uma educacgao diferenciada, um publico seleto. Elemento
gue na construcdo de uma educagao democratica torna-se inviavel, pois todos devem
ter o direito de acesso, de leitura e compreensao dessas obras, e para tanto elas
devem estar inseridas nas atividades da escola, pois sdo pertencentes ao capital
cultural da sociedade.

Paulo Vieira, humorista, em seu Twitter 7 (apud TELES, 2021), comenta que
cresceu acreditando que o mundo de Machado de Assis n&o era para ele, e levanta a
questao do dever da escola publica de apresentar e devolver a cultura brasileira aos
brasileiros. E nesse ponto que o professor, na condicdo de facilitador e mediador,
pode inserir a obra, auxiliando na compreensao do universo classico, de forma que a
linguagem torne-se familiar e a histéria apresentada nas obras ndo paregam algo fora
do contexto do aluno, permitindo um real resgate do direito a Cultura que a Literatura
Classica proporciona.

Para tanto, € necessario (e 6bvio) que o educador também seja um leitor, o que
muitas vezes € impossibilitado pelas rotinas degradantes, pela falta de estrutura, pela
l6gica perversa em que a docéncia esta inserida. Os limites deste artigo inviabilizam
o desenvolvimento deste debate, mas € preciso assinalar que, para que o professor
cumpra a sua tarefa com qualidade e eficiéncia, € fundamental que repensemos toda
a estrutura da educacao brasileira, que discutamos as politicas publicas educacionais,
sob pena de culpabilizar o docente, retirando da cena a responsabilidade do Estado.

Arana e Klebis (2015) afirmam que na literatura é possivel perceber as relagdes
humanas e os fatos histéricos ao longo do tempo, fazendo dessa disciplina um suporte

social para o desenvolvimento critico, para a formagao de valores,

além de cativar o aluno ao prazer a leitura, formar individuos mais
humanos, assim, capacitando-os a enxergar as questbes da

6« palavra “classico” tem a sua origem no latim ‘CLASSICUS’, que por sua vez significa ‘relativo as

classes mais altas do povo romano’, logo, indicava ‘superioridade’. Fonte: Etimologia de "classico" -
Gramatica (gramatica.net.br).

" Perfil do Twitter de Paulo Vieira Real contendo a postagem mencionada estd disponivel em:
https://twitter.com/PauloVieiraReal/status/1353034643881267200%ref src=twsrc%5Etfw%7Ctwcamp
%5Etweetembed%7 Ctwterm%5E1353034643881267200% 7 Ctwar%5E%7Ctwcon%5Es1 &ref url=htt
ps%3A%2F %2Fwww.correiobraziliense.com.br%2Feuestudante%2Feducacao-
basica%2F2021%2F01%2F4903079-apos-polemica-de-felipe-neto-como-abordar-literatura-classica-
na-escola.html Acesso 16 de dez 2021.
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sociedade com maior clareza para que possam desenvolver um senso
critico e ampliar os seus horizontes a respeito da vida. (ibid., 5029).

AFINAL, O QUE E LITERATURA CLASSICA?

italo Calvino em Por que ler os cléssicos (1993, p. 10) afirma que os classicos
“[...] sdo aqueles livros que chegam até nos trazendo consigo as marcas das leituras
que precederam a nossa e atras de si os tragos que deixaram na cultura ou nas
culturas que atravessaram [...].” Outra maneira com a qual o mesmo autor define os
classicos é: “aqueles livros dos quais, em geral, se ouve dizer: ‘Estou relendo ... ' e
nunca ‘Estou lendo ..." ”, (ibid., p. 9), uma vez que suas narrativas estdo imbricadas
no tecido histérico e social dos povos.

No ambito académico, a Literatura Classica, segundo Ceias (2021), pode ser
interpretada como uma obra que permanece ao longo do tempo, sendo perpetuada
por geragdes, servindo como um exemplo, estando relacionada a um arcabougo de
saberes e originalidade, mas também, torna-se classico de acordo com uma
perspectiva histérica. Lembra ainda, que “um classico tanto pode ser uma obra antiga
que persistiu pela sua exceléncia como uma obra ou autor que se destaca como
referéncia fundamental na sua propria época, o que é reconhecido pela maior parte
da critica segundo critérios objetivos.” (ibid., p. s/n). Um ponto relevante nessa
definicdo esta relacionado a submissao do classico como um elemento candnico. O

canone literario € um

[...] corpo de obras (e seus autores) social e institucionalmente
consideradas ‘grandes’, ‘geniais’, perenes, comunicando valores
humanos essenciais, por isso dignas de serem estudadas e
transmitidas de geracdo em geracéo [...], quer se trate de um canone
nacional, onde se presume que O povo se reconhece nas suas
caracteristicas especificas, quer se trate do canone universal [...]”
(DUARTE, 2021, p. s/n).

Ana Maria Machado (2002) traz a observagao de que o contato com a Literatura
Classica na infancia fica marcada nitidamente e de forma duravel, podendo ser
decorrente da sensibilidade das emog¢des da infancia ou da adolescéncia: “Talvez
porque nas criangas a memoria ainda esta tao virgem e disponivel que as impressdes

deixadas nela ficam marcadas de forma muito funda.” (ibid., p. 10). A autora fala de
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relatos de varias pessoas consagradas que leram os Classicos na infancia e
‘passaram a fazer parte indissociavel da bagagem cultural e afetiva que seu leitor
incorporou pela vida afora, ajudando-o a ser quem foi.” (MACHADO, 2002, p. 11). Ou
seja, a Literatura classica esta ligadas aqueles livros que nos ajudam a formar a nossa
identidade.

Através destas definicées é possivel aferir algumas consideragdes: os classicos
séo livros que chegaram até os nossos dias com uma grande carga historica; s&o
livros que sempre estdo na moda, pois s&o constantemente relidos e atestam a
atemporalidade das relagbes humanas; apresentam um conjunto de elementos que
influenciaram toda a histoéria de uma época; séo obras que expressam os arquétipos
presentes na nossa histéria evolutiva como humanidade; sdo aquelas leituras que se
tornam inerentes a cultura humana e fornecem base para formar a propria identidade.
Assim, é indubitavel que, em qualquer sistema de ensino de um pais, as obras
classicas deveriam ser estudadas e exploradas.

Duarte (2021) lembra ainda que ha uma ligagéo intima entre o canone literario e
a escolarizagdo. Dentro do universo académico, o classico tem acento privilegiado
“[...] onde se concretizava através de listas de textos a serem lidos e interpretados
pelos alunos [...], a escola passou a funcionar como o fator determinante de fixagao e
transmissao de canones [...]" (op. cit. s/p).

Machado (2002) aponta também a questdo da origem da palavra classico,
derivando de classe e como sinonimia de sala de aula. Assim, o canone literario tem
a sua legitimacdo principalmente quando inserido no processo educacional
institucionalizado, ou seja, quando inserido na escola, em sala de aula.

Esta institucionalizacdo pode ser percebida, por exemplo, no Ensino Infantil
através das histérias classicas que foram passadas através de geragdes e parecem
ser um elemento natural desse universo, afinal € o0 momento em que a crianga,
segundo Paulino e Barbosa (2004), se apresenta no estagio da Inteligéncia intuitiva,
na qual ela faz a representagdo mental do mundo com as caracteristicas do animismo
(as coisas sao vivas e interagem com ela), do finalismo (tudo tem uma razao de ser)
e do artificialismo (tudo foi construido pelo homem ou por uma divindade). A crianga
nessa fase ndo vai estranhar que a formiga tenha sentimentos como ela, que o bule
de cha fale com a princesa, ou ainda que as nuvens sédo pedacgos de algodao que o

homem jogou no céu.
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A insergao da Literatura Infantil no processo de formacao inicial dos estudantes
condiz também com a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2021),
documento que direciona os conteudos necessarios para que os alunos adquiram as

competéncias e habilidades basicas da sua formacéo escolar:

as experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador,
mediador entre os textos e as criangas, contribuem para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacéo e da
ampliacdo do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com
histérias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade
com livros, com diferentes géneros literarios, a diferenciagéo entre
ilustragdes e escrita, a aprendizagem da diregédo da escrita e as formas
corretas de manipulacao de livros. (BRASIL, 2021, p. 44).

Assim, introduzir os Livros Classicos na Educacéao Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental faz todo o sentido. Principalmente pelo fato de que “grande parte
da populagéo brasileira aprende a ler na escola e tem acesso as primeiras leituras
também nesse contexto. Por isso mesmo, a escola, de modo especifico, consiste em
agéncia de letramento das mais importantes.” (PAIVA, MACIEL e COSSON, 2010, p.
26).

A LEITURA E A INTERPRETAGAO

“‘As primeiras experiéncias de leitura costumam ocorrer das mais diversas
formas, segundo as condi¢gdes econdmicas e sociais de acesso aos livros e demais
impressos que circulam em sociedade [...]", afirmam Paiva, Maciel e Cosson (2010, p.
26). Rildo Cosson, em Letramento Literario: Teoria e pratica (2014), ressalta também
que ao longo da histéria humana a literatura foi tradicionalmente utilizada como
elemento educativo, tanto para ensinar a ler e a escrever, quanto para formar
culturalmente o individuo, e que ela antecede a existéncia da escola.

Hoje, segundo Aparecida Paiva, Francisca Maciel e Rildo Cosson (2010), para a
maior parte da populagédo, as primeiras experiéncias de leitura ocorrem dentro do
ambiente escolar, sendo mediadas e desenvolvidas pelas metodologias aplicadas
pelos professores, tendo o livro didatico como referencial, geralmente “baseada na
leitura em voz alta, nas perguntas e nas respostas relacionadas a interpretagao dos
textos.” (ibid., p. 26).
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De acordo com a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2021), na
Educacao Basica o aprendizado da leitura e da escrita tem seu maior foco nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, direcionando a agdo pedagdgica para a alfabetizagao.
Alfabetizagdo essa que se caracteriza por ser um “processo complexo e abrangente
de decodificagdo de signos e de compreensao e intelecgdo do mundo que faz
rigorosas exigéncias ao cérebro, a memoria e a emogao [...]” (GARCEZ, 2012, p. 23).
Nesse processo, 0 aluno se percebe em vias de uma das maiores exigéncias — quase
que imprescindivel — para uma real participacdo em nossa sociedade, o saber ler e
escrever.

Renata Junqueira Souza e Rildo Cosson, em Letramento literario: uma proposta
para a sala de aula (2011), assinalam que vivemos em uma sociedade onde tudo é
perpassado pela escrita, desde a certiddo de nascimento até a certidao de obito, onde
o ato de ler e 0 de escrever sio vistos como formas de competéncia cultural, e a ndo
aquisicdo dessa forma de linguagem desqualifica e desvaloriza o individuo. Soares
(2003) aponta que, nas Pesquisas Nacionais por Amostragem de Domicilios (PNAD),
a medicdo do nivel de alfabetizagdo no Brasil, utiliza o critério de anos de
escolarizagdo, “ficando implicito nesse critério que, apods alguns anos de
aprendizagem escolar, o individuo tera ndo s6 aprendido a ler e escrever, mas
também a fazer uso da leitura e da escrita [...]" (ibid., p. 7).

Por outro lado, a BNCC traz o direcionamento da apropriacdo “do sistema de
escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de
leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas diversificadas de letramentos
[...]” (BRASIL, 2021, p. 59).

A nocéo de Letramento teve “sua origem vinculada a aprendizagem inicial da
escrita” (SOARES, 2003, p. 7), mas ele € um agregador ao processo da aprendizagem

da Leitura e Escrita, ao lidar

[...] com a capacidade simbdlica e com a habilidade de interagao
mediada pela palavra. E um trabalho que envolve signos, frases,
sentengas, argumentos, provas formais e informais, objetivos,
intengdes, agbes e motivagdes. Envolve especificamente elementos
da linguagem, mas também os da experiéncia de vida dos individuos.
(GARCEZ, 2012, p. 23).

Assim, também se interliga com os “conhecimentos que veiculamos pela escrita,

pelos modos como usamos a escrita para nos comunicar € nos relacionar com as
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outras pessoas, pela maneira como a escrita € usada para dizer e dar forma ao mundo
[...]". (SOUZA e COSSON, 2011, p. 102). Nessa percepgao cabe ressaltar que,
segundo Magda Soares em Letramento e alfabetizagdo: as muitas facetas, a
Alfabetizagao e o Letramento tém conceitos diferentes, porém indissociaveis, uma vez
que o Letramento surgiu da “necessidade de reconhecer e nomear praticas sociais de
leitura e de escrita mais avangadas e complexas que as praticas do ler e do escrever
resultantes da aprendizagem do sistema de escrita.” (SOARES, 2003, p. 6).

Um ponto relevante nesta equagao da Alfabetizacédo e do Letramento abordado
por Soares (2003) é o fracasso escolar em alfabetizagao:

esse fracasso configura-se de forma inusitada. Anteriormente ele se
revelava em avaliagbes internas a escola, sempre concentrado na
etapa inicial do ensino fundamental, traduzindo-se em altos indices de
reprovagao, repeténcia, evasao; hoje, o fracasso revela-se em
avaliagBes externas a escola [...] espraia-se ao longo de todo o ensino
fundamental, chegando mesmo ao ensino médio, e se traduz em altos
indices de precario ou nulo desempenho em provas de leitura,
denunciando grandes contingentes de alunos ndo alfabetizados ou
semi-alfabetizados depois de quatro, seis, oito anos de escolarizagio.
(SOARES, 2003, p. 9).

Magda Soares enfatiza que esse fator pode ser proveniente da falta de
reconhecimento da especificidade da alfabetizagdo enquanto processo da aquisicao
e apropriagao do sistema da escrita (decodificagao - leitura e codificagao - escrita), do
alfabeto e da ortografia; e que o letramento € outro processo que deve ser fortalecido

concomitantemente. Dito isso,

a alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas
sociais de leitura e de escrita, isto &, através de atividades de
letramento, e este, por sua vez, s6 se pode desenvolver no contexto
da e por meio da aprendizagem das relagdes fonema—grafema, isto &,
em dependéncia da alfabetizagdo. (SOARES, 2003, p. 14).

Nessa concepgao de Letramento, Eberhardt e Moura (2021) apontam que os
anos iniciais do Ensino Fundamental sdo um espago propicio para ir além da
alfabetizacdo, contemplando outras areas do conhecimento, ressaltando a
necessidade da interagcdo da crianga com materiais reais de Leitura para uma pratica
efetiva de Leitura, ou seja, o Letramento Literario. Termo que, segundo Cosson,

possui uma configuragao especial, devido a prépria existéncia como escrita literaria,
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em que o Letramento é feito através dos textos literarios e “compreende ndo apenas
uma dimenséo diferenciada do uso social da escrita, mas também, sobretudo, uma
forma de assegurar seu efetivo dominio.” (COSSON, 2014, p. 7)

E importante ressaltar ainda que

aprendemos a ler, de modo fluente, nas relagdes estabelecidas em
sociedade e nas trocas e aprendizagens promovidas na escola. Nesta
perspectiva, a leitura ndo consiste em atividade natural, tampouco em
habito [...]. (PAIVA, MACIEL e COSSON, 2010, p. 23).

Portanto, deve ser incentivada e mediada pelos professores ao longo da
escolarizagdo, ou seja, para que haja a Consolidacdo da Leitura € necessario
promover a pratica da leitura.

Mas nao basta somente ler, € de fundamental importancia interpretar
(compreender) o que se esta lendo, para tanto o Professor deve atentar para a
concepgao de Leitura, pois esta € “decorrente da concepgédo de sujeito, de lingua, de
texto e de sentido que se adote.” (KOCH e ELIAS, 2006, p. 9). Na concepgao que foca

na interagao autor-texto-leitor,

0s sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais, sujeitos
ativos que - dialogicamente - se constroem e sao construidos no
texto, considerando o proprio lugar da interagéo e da constituigdo dos
interlocutores. (KOCH e ELIAS, 2006, p. 10-11, grifos das autoras).

Nesse sentido, o Letramento Literario “proporciona um modo privilegiado de
insercdo no mundo da escrita, posto que conduz ao dominio da palavra a partir dela
mesma.” (SOUZA e COSSON, 2011, p. 102). Além de que, o conjunto das qualidades
estéticas cujas obras literarias testemunham ao longo do tempo — uma boa historia,
uma trama envolvente, personagens interessantes —, leva o estudante a um “[...]
mundo magnifico, onde tudo é possivel, ao mesmo tempo em que se ensinam licbes
maravilhosas [...].” (EBERHARDT e MOURA, 2021, p. s/n). Torna-se assim ainda mais
significativo o processo de leitura, compreenséo e interpretagao do texto, pois o aluno

se envolve, vivencia e se identifica com a historia.

A literatura ndo apenas tem a palavra em sua constituicdo material,
como também a escrita € seu veiculo predominante. A pratica da
literatura, seja pela leitura, seja pela escritura, consiste exatamente em
uma exploragao das potencialidades da linguagem, da palavra e da
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escrita, que nao tem paralelo em outra atividade humana. (COSSON,
2014, p. 16-17)

O contato propiciado e mediado por obras literarias classicas atua, desse modo,
tanto como aprendizado da lingua quanto como aprendizado de si mesmo e das
relagbes que constituem a vida. Sendo assim, as obras literarias ao alcance das
criangas promovem a descoberta do universo das palavras em suas potencialidades,
mas também funcionam como janela para mirar outros universos possiveis, muito
mais amplos.

Além disso, o “sentido de um texto € construido na interagao texto-sujeitos
e nao algo que preexista a essa interacdo. A leitura €, pois, uma atividade interativa
altamente complexa de produgao de sentidos [...]” (KOCH E Elias (2006, p. 11,
grifos das autoras). Isso significa dizer que o trabalho com a literatura também
favorece essa troca interativa. Assim como o aprendizado da linguagem se da na
relagdo com o outro, o processo de leitura e formulagdo de sentidos contido nas
paginas da literatura, oportuniza o dialogo e a construgcdo de caminhos para o
crescimento coletivo em diferentes niveis. Trabalho que requer planejamento e

estratégias, conforme Souza e Cosson:

O letramento literario enquanto construgao literaria dos sentidos se faz
indagando ao texto quem e quando diz, o que diz, como diz, para que
diz e para quem diz. Respostas que s6 podem ser obtidas quando se
examinam os detalhes do texto, configura-se um contexto e se insere
a obra em um didlogo com outros tantos textos. Tais procedimentos
informam que o objetivo desse modo de ler passa pelo desvelamento
das informagdes do texto e pela aprendizagem de estratégias de
leitura para chegar a formagédo do repertério do leitor. (SOUZA E
COSSON, 2011, p. 103).

Segundo Paiva, Maciel e Cosson (2010), os textos mais complexos requerem
do professor um trabalho mais sensivel com intervengdes processuais gradativas, pois
o educando pouco proficiente nas leituras necessitara de explicagbes quanto aos
elementos historicos, a contextualizagdo, a busca de palavras no dicionario, ou seja,
o aluno, para ter a compreensio do texto, precisa dominar certas habilidades que
serdo construidas ao longo processo do Letramento Literario.

O professor também imprime maior qualidade a seu trabalho quando
se dedica a pensar em como ler para seus alunos ou com eles. Afinal,
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sabe-se que as primeiras experiéncias de leitura da crianca sao
marcantes nao s6 pela compreensao dos significados do texto, mas
também pelos modos de ler, pela entonacdo de voz do leitor, pela
relagdo afetiva com o leitor-mediador e com o ambiente em que a
leitura se desenvolve, por tudo aquilo que circunda o texto e com ele
estabelece relagdes. (PAIVA, MACIEL e COSSON, 2010, p. 34).

Koch e Elias (2006) lembram também que a lingua (a palavra, a verbalizagéo da
leitura) é percebida como a representagao do pensamento, onde o texto € o elemento
sociocognitivo e o suijeito (leitor) & o comandante da agdo. E na relagdo desse sujeito
com a sua concepg¢ao de mundo, experiéncias e conhecimentos e a concepg¢ao de

mundo expresso pelo texto, que se tem a constru¢do de um novo pensar cognitivo:

Ler implica troca de sentidos ndo so entre o escritor e o leitor, mas
também com a sociedade onde ambos estdo localizados, pois os
sentidos sado resultado de compartilhamentos de visbes do mundo
entre os homens no tempo e no espago.” (COSSON, 2014, p. 27).

Koch e Elias (2006) afirmam ainda que a leitura é um processo ativo de
compreensao e interpretacdo do texto, o que implica na utilizagdo de estratégias de
leitura onde o leitor processa, avalia, critica ou até contradiz as informagdes, dando
significado ao que 1&, favorecendo a pluralidade de sentido construido pelos outros
leitores.

Arana e Klebis (2015) assinalam que as salas de aulas ndo sdo homogéneas
quanto ao nivel de leitura dos educandos, entdo é a percepcado do professor que
determina o que pode ser trabalhado na turma para que a aquisigao da leitura seja
exitosa. Para tanto “é indispensavel que ele tenha uma boa carga literaria para que
consiga identificar no aluno as suas dificuldades e saber como lidar com tais
situagdes.” (ibid., p. 5032). Quando o educador tem essa bagagem, torna-se mais facil
aplicar as estratégias de leitura mais eficazes para por em curso o letramento literario.

Souza e Cosson (2011) exemplificam uma dessas estratégias de leitura, quando
o professor, no ato da sua leitura em voz alta para os alunos, compartilha seus
préprios pensamentos como leitor, as conexdes dos conhecimentos ja aprendidos,
trazendo o que pode ser inferido da histéria (uma interpretagdo, conclusao ou
informacao que nao esta explicita no texto), pois é esse dialogo que cria um sentido
para aquilo que esta sendo lindo. A leitura literaria deve ser, portanto, um ato franco e
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compartilhado pelo educador e seus estudantes, que se colocam na condicdo de
leitores a desbravar um terreno diferente tendo como mapa o proprio texto.

Um momento especial no trabalho do Letramento Literario é a escolha da obra
a ser lida. Cosson alerta que a escolha das obras é sempre a atual, atual no sentido
de que “sdo aquelas que tém significado para mim em meu tempo,
independentemente da época de sua escrita ou publicagcdo”, pois “é essa atualidade
que gera a facilidade de leitura dos alunos.” (COSSON, 2014, p. 34). Ponto importante
neste aspecto € que a decisao de qual obra sera lida deve ser promovida, sempre que
possivel, por uma decisdo coletiva, entre o professor e os alunos. E ai que reside o
papel do professor como aquele que oferece os classicos como heranga coletiva,
outrora negada aos individuos.

Além disso, o trabalho com os classicos pode (e muitas vezes deve) ser
promovido por meio das adaptacdes. A adaptacdo de uma obra classica € um trabalho
de aproximag&o que assegura ndo apenas as agdes que estruturam o enredo, mas
também as qualidades da forma do texto (a escolha das palavras, o ritmo da narrativa,
a forga das expressoes, a construgao imagética etc.). Hoje, é possivel oportunizar a
leitura de um acervo cultural riquissimo para os alunos por meio das adaptacdes. Um
exemplo disto é o livro de Miguel de Cervantes, Dom Quixote De La Mancha®.
Machado (2002) ressalta que o contato com a Literatura Classica nao precisa
necessariamente ser no texto original, mas deve-se buscar uma oportunidade de um
encontro “[...] sedutor, atraente, tentador, [...] uma lembranga (mesmo vaga) que fique
por toda a vida.” (MACHADO, 2002, p. 12).

O debate em torno das adaptagdes leva em consideracao que o texto deve
preservar para o leitor aquilo de essencial que tornou a obra digna de ser lida e
compartilhada ao longo do tempo. Desse modo é que se driblam as dificuldades
inerentes a linguagem mais erudita das tradu¢gées de Dom Quixote, mas se oferecem
para os pequenos leitores as aventuras e as peripécias do cavaleiro andante que unia
sonho e realidade para dar sentido a vida.

Nesse sentido, as adaptacdes funcionam como passaporte para conduzir os
leitores a mundos distantes, a épocas distintas, ao conhecimento de costumes

estranhos aos do sujeito contemporéaneo, por meio de uma linguagem que, sem recair

8 Obra original produzida em 1605 e 1615 - varias adaptagdes foram realizadas, entre elas a de Ferreira
Gullar para os jovens e a de Monteiro Lobato para as criangas.

18



em simplificagdes redutoras, pode encantar e encaminhar os educandos a uma galeria
de tramas e personagens inesgotaveis.

Quando o educando tem esse encontro prazeroso com a Literatura Classica,
contando com o suporte do professor como mediador, é possivel que o processo de
consolidagdo da leitura e interpretacdo seja enriquecido de uma carga cultural
universal que |he servira de referéncia para a sua formacdo como pessoa. Afinal, a
literatura classica reflete a alma humana e propicia reflexdes e saberes que coadunam

com a visao educacional da formacao integral do sujeito como cidadao.

CONSIDERAGOES FINAIS

A Literatura Classica esta intimamente ligada ao universo académico, a
formagao educacional dos individuos, o que se vé desde a sua etimologia. Mas, para
além dos limites da escola, sdo obras consideradas perenes, que superam o tempo
no qual foram escritos, transmitem valores humanos essenciais e s&o reconhecidas
como referéncias fundamentais em algum determinado aspecto da vida humana ou
por sua exceléncia enquanto obra-prima.

Apesar de toda essa grandeza, os classicos, para muitas pessoas, sO sao
citados ou minimamente conhecidos e relacionados ao universo da disciplina de
Literatura, quando adentram o Ensino Médio, gerando a percepgdao de um
conhecimento sem sentido para os tempos atuais. Essa visdo se relaciona, dentre
outros motivos, ao afastamento do mundo da leitura, que a maior parte da populagao
herda como reflexo das desigualdades sociais que marcam a historia brasileira, mas
também ao processo decrescente do contato entre o estudante e os textos literarios
ao longo da vida escolar. Parece, portanto, haver uma inversdo: a medida em que,
supostamente, o leitor avanga nas habilidades de leitura, diminui-se a quantidade
experiéncias significativas e marcantes com os textos literarios em sua vida escolar.

Sendo assim, nosso primeiro encontro com a Literatura Classica geralmente se
da de forma ludica, através das histérias infantis contadas pelos nossos pais ou no
contexto da Educacéo Infantil por meio do contato com os livros infantis, mas a medida
que os anos escolares vao avangando durante o Ensino Fundamental os educadores
tendem a optar pelo uso de textos fragmentados, privilegiando os contemporaneos,
direcionados a didatica da alfabetizacdo em detrimento dessa forma de manifestagao

sociocultural. Desse modo, os classicos vao gradativamente sendo excluidos da sala

19



de aula e muitas vezes s6 serdo reinseridos, ainda que de forma protocolar, apenas
no Ensino Médio.

Quando, nas agdes pedagogicas, o professor traz a Literatura Classica para o
contexto da alfabetizagdo, valendo-se do Letramento Literario, como trabalho
sistematico que une leitura literaria e praticas sociais, a apropriagao do sistema de
escrita adquire outros elementos na formacé&o integral, pois os classicos séo repletos
de significados, que levam ao enriquecimento interior da crianga no auxilio da
formacéao de valores e da propria identidade.

No processo de consolidacdo da Alfabetizacdo e do Letramento ancorado em
materiais de Leitura em forma de livros literarios (podendo estes ser adaptados,
dependendo do nivel de proficiéncia de leitura da turma), por meio de atividades de
dialogo, leitura e interpretagéo, proporciona-se uma pratica efetiva de Leitura, uma
vez que a crianga estabelece uma interagao entre sujeitos ativos (autor, texto, leitor e
professor), construindo dialogicamente um sentido que |lhe dara suporte social para o
desenvolvimento critico. Para tanto, o professor se torna o mediador entre a obra
literaria e o aluno, auxiliando-o na compreensao da obra classica, para que essa
linguagem se torne familiar, pertencente ao seu contexto, além do beneficio de
promover o prazer com a leitura.

O professor, consciente do seu papel de mediador, na sua agaéo pedagdgica de
inserir a Leitura de obras literarias Classicas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
pode promover a ampliacdo do conhecimento de mundo e do senso critico do
estudante e abrir as portas para a possibilidade de que, no futuro escolar de seus
alunos, eles n&do mais considerem a Literatura como uma disciplina sem sentido.

Por fim, a Literatura Classica pode se tornar um dos pilares na formagao do
educando quanto a sua capacidade interpretativa e fluidez na leitura, inserindo-o
profundamente no mundo letrado e instrumentalizando-o com o capital cultural social

que lhe é de direito.

20



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia de. Conceituando Alfabetizacdo e
Letramento. In. GARCIA, Regina Leite; ZACCUR Edwiges. (Orgs.) Alfabetizagao:
reflexdes sobre saberes docentes e saberes discentes. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

ARANA, Alba Regina de Azevedo; KLEBIS, Augusta Boa Sorte Oliveira. Literatura na
Sala de Aula: A Leitura de Obras Literarias na Fase Escolar. Educare - XlI
Congresso Nacional de Educacgao; V Seminario Internacional sobre Profissionalizag&o
Docente - SIPD de 26 a 29 de outubro de 2015. Curitiba: PUC - PR, 2015, p. 5025 -
5040.

BRASIL. MEC - Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC El EF 110518 versaofinal sit
e.pdf Acesso em: 09 jun. 2021.

CALVINO, italo. Por que ler os classicos. Sdo Paulo: Companhia das letras, 1993.

CEIAS, Carlos. Classico. E-Dicionario de Termos Literarios. Disponivel em:
https://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/classico/ Acesso em: 20 jul. 2021.

COSSON, Rildo. Letramento Literario: Teoria e pratica. 2 ed. Sao Paulo: Contexto,
2014.

DUARTE, Joao Ferreira. Canone. E-Dicionario de Termos Literarios. Publicado em
Dez 29, 2009. Disponivel em: https://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/canone/ Acesso
em: 20 jul. 2021.

EBERHARDT, Marcia Rozani; MOURA, Sandra Eliana. A Importancia da Literatura
Infantil no Processo de Alfabetizacao e Letramento dos Educandos do 1° Ciclo.
XVIIl  Seminario Internacional de Educagdo no Mercosul. Disponivel em:
https://home.unicruz.edu.br/mercosul/pagina/anais/2018/5%20-
%20Mostra%20de%20Trabalhos%20de%20Prof.%20da%20rede/Trabalhos%20Co
mpletos/A%20IMPORT%C3%82NCIA%20DA%20LITERATURA%20INFANTIL%20N
0%20PROCESS0%20DE%20ALFABETIZA%C3%87%C3%830%20E%20LETRAM
ENTO%20D0S%20EDUCANDOS%20D0%201%C2%BA%20CICLO%20D0%20EN
SINO%20FUNDAMENTAL.pdf Acesso em: 12 jun 2021.

GARCEZ, Lucilia Helena do Carmo. Técnica de redagao. O que é preciso saber para
bem escrever. 3 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2012, 150 p.

KOCH, Ingedore Villaga; ELIAS, Vanda Maria. Ler e Compreender: os sentidos do
texto. Sdo Paulo: Contexto, 2006

MACHADO, ANA MARIA. Como e por que ler os classicos universais desde cedo.
Rio de Janeiro: Objetiva, 2002.

PAIVA, Aparecida; MACIEL, Francisca; COSSON Rildo (Coord.). Colegao
Explorando o Ensino. V. 20. Brasilia : Ministério da Educacdo, Secretaria de
Educacao Basica, 2010.

21



PEREZ, Carmen Lucia Vidal. Alfabetizacao: conceito em movimento. In. GARCIA,
Regina Leite; ZACCUR Edwiges. (Orgs.) Alfabetizacdo: reflexdes sobre saberes
docentes e saberes discentes. Sao Paulo: Cortez, 2008.

PULINO, Lucia Helena Cavasin Zabotto; BARBOSA, Silviane. Fundamentos de
Desenvolvimento e da Aprendizagem. Vol. 1: As teorias psicogenéticas de Jean
Piaget e Henri Wallon. Brasilia, DF: UnB, CEAD, 2004.

SOARES, Magda. Letramento e alfabetizacdo: as muitas facetas. Revista
Brasileira de Educacgao. Trabalho apresentado no GT Alfabetizac&o, Leitura e Escrita,
durante a 262 Reunido Anual da ANPEd. Pocos de Caldas, MG: de 5 a 8 de outubro
de 2003.

SOUZA, Renata Junqueira; COSSON, Rildo. Letramento literario: uma proposta
para a sala de aula. Caderno de Formacéao: formacao de professores, didatica de
conteudos. Sao Paulo: Cultura Académica, v. 2, p. 101-10, 2011.

TELES, Jodo Carlos Magalhdes. Apos polémica de Felipe Neto, como abordar
literatura classica na escola? Reportagem postado em 29/01/2021 21:01. Correio
Braziliense - secdo Eu Estudante - Educagcdo Basica. Disponivel em:
https://www.correiobraziliense.com.br/euestudante/educacao-
basica/2021/01/4903079-apos-polemica-de-felipe-neto-como-abordar-literatura-
classica-na-escola.html Acesso em: 28 jul. 2021.

22



