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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo compreender a motivagao de escolha pelo
curso superior de licenciatura em pedagogia, e até mais especificamente, pela
jornada em sala de aula. Pois, existem questdes problematicas desde a criagao
oficial do curso no século XX, passando por imprecisdbes do profissional que
pretende-se formar nesta graduacgao, para isso lanca-se mao das ideias do autor
José Carlos Libaneo, até chegar a precarizagado do trabalho docente que se vé na
atualidade. Bem como, parte-se do entendimento cunhado por Fernando Gonzalez
Rey para esclarecer como o termo motivagdo é utilizado neste trabalho. Com o
objetivo de ter-se uma maior clareza sobre o assunto, foi realizada uma pesquisa
qualitativa na forma de uma entrevista semi-estruturada com dez professores da
rede publica de ensino do Distrito Federal (SEDF), em uma escola da regiao
administrativa de Ceilandia. As motivacdes apontadas foram tanto por escolha ou
por vocacao, para mudar de area profissional, bem como, a amplitude do mercado
de trabalho e até por influéncia familiar. E mesmo aqueles que nao tinham o curso
como primeira opcado ou pretendiam sair da area, gostam da pratica profissional
docente. Essa pesquisa apenas traz a luz os paradigmas que existem em relagéo ao
magistério, com seus prazeres, preconceitos e equivocos.

Palavras-chave: Pedagogia. Professor. Motivagao



ABSTRACT

The present essay aims to understand the motivation for choosing the education
course in pedagogy, and even more specifically, the journey in the classroom. Then,
there are problematics issues since the official creation of the course in the 20th
century, that goes through inaccuracies of the professional who intends to graduate
in this degree, for this purpose, the ideas of the author José Carlos Libaneo are
used, until reaching the precariousness of the teaching work that it is seen today. As
well, it starts from the understanding of Fernando Gonzalez Rey to clarify how the
term motivation is used in this work. With the aim of gaining greater understanding on
the subject, ten teachers from a public school of the Federal District (SEDF) in the
administrative region of Ceilandia, were questioned in a semi-structured interview,
looking for qualitative results. The motivations mentioned were either by choice or by
vocation, to change professional areas, as well as the breadth of the area and even
family influence. And even those who did not have the course as their first option or
intended to leave the area, enjoy the teaching practice. This research only brings to
light the paradigms that exist related to teaching, with its pleasures, prejudices and
mistakes.

Keywords: Pedagogy. Teacher. Motivation.
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Introducao
Um breve histérico do curso de pedagogia no Brasil

Para dar inicio a reflexdo aqui proposta, € necessario fazer uma breve
contextualizacéo histérica do curso em questao, no Brasil, que claramente difere do
percurso histérico visto em outros paises pelo mundo, por fatores diversos.

Pode-se considerar que o curso de pedagogia no Brasil € bastante recente.
Com menos de 100 anos, foi inicialmente idealizado pelo Decreto-lei n°® 1.190, de 4
de abril de 1939, como uma sec¢ao da Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil, hoje a UFRJ, certificando o estudante como bacharel em
pedagogia. Tinha o foco em preparar para carreiras de assisténcia educacional e
administrativas nao relacionadas a docéncia, ja que essa era a funcado da escola
normal, conforme citagédo do Portal online da cdmara dos deputados™:

“Art. 2° A Faculdade Nacional de Filosofia compreendera quatro secgdes
fundamentais, a saber:

a) seccao de filosofia;
b) seccao de ciéncias;
c) seccao de letras;
d) secgéo de pedagogia.
[...]
DOS DIPLOMAS E CERTIFICADOS

Art. 48. Aos alunos que concluirem seriadamente os cursos ordinarios, de
que tratam os arts. 9 a 19 desta lei, serdo conferidos, respectivamente, os

seguintes diplomas de bacharel:

[...] 11) bacharel em pedagogia.”

' Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1190-4-abril-1939-34924 1-publicac
aooriginal-1-pe.html. Acesso em: 19 de junho de 2023.



https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1190-4-abril-1939-349241-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1190-4-abril-1939-349241-publicacaooriginal-1-pe.html
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A escola normal é um pouco mais antiga, tendo inicio no século XIX, na
cidade de Niterdi. O Instituto de Educacao Professor Ismael Coutinho, fundado no
ano de 1835, foi a primeira escola desse tipo no pais.

Porém, o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, no tépico “A unidade de
formacao dos professores e a unidade de espirito" (pgs. 421-422), ja em 1932
enxergava a importancia da formagao superior para se lecionar no, até entédo, ensino
primario, enumerando os diversos beneficios e vantagens que tal formagéo traria ao

educador.

“A formacgao universitaria dos professores ndo é somente uma necessidade
da fungao educativa, mas o Unico meio de, elevando-lhes em verticalidade a
cultura e abrindo-lhes a vida sobre todos os horizontes, estabelecer, entre
todos, para a realizagcdo da obra educacional, com uma compreensao
reciproca, uma vida sentimental comum e um vigoroso espirito comum nas

aspiragdes e nos ideais.” (Azevedo, F. et al., p.201, 1932)

Avancando um pouco mais no tempo, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo n°® 5.692 de 1971, regulamentou o campo de trabalho dos docentes,
compartimentando e deixando claro, que para esse momento, o lugar do pedagogo
nao era em sala de aula. O art 33 explicita que uma graduacdo apenas seria
necessaria para as fungdes de “administradores, planejadores, orientadores,
inspetores, supervisores e demais especialistas de educacao”, claramente o docente
nao precisava ser "especialista em educacao”.

Por isso, é evidente o que Fonseca (2013) reforga sobre esse momento da
histéria, em que o profissional que se formava em Pedagogia tinha um trabalho mais
voltado para o ambito administrativo ou académico, mas nao docente, por essa
razao, ainda hoje, tem-se dificuldade de entender o pedagogo como professor,

também.
“Devido a esse longo periodo formando especialistas, ficou marcado o papel
do Pedagogo como aquele que trabalha na escola ou em processos
educativos, mas ndo na sala de aula. Por isso, ainda hoje, talvez ndo venha
a cabeca, de imediato, que, como pedagogo, ele podera ser também um

professor.“ (Fonseca, 2013)
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Hoje, o professor da educacgao infantii e dos anos iniciais do ensino
fundamental precisa ser graduado no ensino superior, preferencialmente em
pedagogia, ou em outra licenciatura, com uma complementagado pedagogica. Na
realidade, a dificuldade se encontra em um ponto diferente do citado acima, a
prépria graduacdo ndo consegue preparar com efetividade o discente nem para a
sala de aula, nem para ser um "especialista em educacao”, embora, esse fosse o
objetivo principal dessa graduagado no século XX. Existe, ainda hoje, essa tensao

entre o ser “docente” ou “pedagogo”.

Pedagogos, o que fazem?

Para ter-se uma maior clareza da identidade do pedagogo, precisamos
identificar a pedagogia como uma area do conhecimento. No primeiro capitulo do
livro Pedagogia e pedagogos, para qué? (p. 25-42, 2010), José Carlos Libaneo
delimita conceitos interessantes que podem ser considerados para a discussao da
tematica em questao.

O autor discorre sobre a recente tentativa de transformar o curso de
pedagogia em uma escola normal, sem querer desmerecé-la, mas que isso seria um
retrocesso como mostrado no tépico anterior. Na apresentacao do livro, o autor cita
que varias aspectos influenciam para a perda da identidade do pedagogo, como por

exemplo:
“[...]guando algumas faculdades de educagdo, imaginando esta realizando
uma faganha, decidiram transformar o curso de pedagogia - Isto é de

estudos pedagdgicos - numa licenciatura para formar professores para o
curso normal e para as séries iniciais do Ensino Fundamental?” (Libaneo,

2010, p. 22)

Assim, demonstra que o curso, como uma licenciatura plena, deve exercer
uma funcao para além de formar professores para os anos iniciais e para dar aula no
curso normal, deve fornecer também toda uma base cientifica de estudos

pedagogicos.
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Ademais, aqueles que chegam a se graduar, precisam enfrentar todas as
diversas dificuldades da profissdo “baixos salarios, deficiéncias de formacao,
desvalorizagao profissional implicando baixo status social e profissional, falta de
condicbes de trabalho, falta de profissionalismo e etc” (Libaneo, 2010, p.25), indo
unindo-se a todos os deméritos que enxerga-se em um individuo ser pedagogo, nao
s6 da sociedade no geral, mas também no meio académico. “Esses fatores, por sua
vez, rebatem na desqualificacdo académica da area, fazendo com que docentes e
pesquisadores de outras areas desconhegcam a especificidade da Pedagogia,
embora a critiquem.” (Libaneo, 2010, p.25-p.26)

Neste texto, Libaneo (2010) apresenta primeiramente a idéia do antropdlogo
Carlos Brandao (1981) de que a educacgéo se pratica nos mais diversos locais como:
nas casas e familias, igrejas e outros grupos sociais, e das mais diversas formas,
podendo ser institucionalizadas ou ndo, as denominadas: educacgao informal e
nao-formal. Desassociando-a da pratica formal do professor em sala, e da escola
como detentora de uma educacéao unica.

Isso acontece em razdo da sociedade complexa em que nés estamos
inseridos atualmente, o que também impacta em como a pedagogia é vista e
compreendida nesse novo contexto. “Essa ampliacdo do conceito de educagao,
decorrente da complexificacdo da sociedade e da diversificacdo das atividades
educativas, ndo poderia deixar de afetar a pedagogia, tomada como teoria e pratica
da educacao” (Libaneo, 2010, p.26)

Por isso, hoje pode-se observar uma atuagdo multipla do pedagogo em varias
esferas da sociedade, como empresas, reparticdes publicas e administrativas, nao
estando restrito a docéncia.

Isso também tem um impacto para aquele que escolhe enveredar pelo
caminho da docéncia, mesmo com a mesma graduagdo, os professores sentem
mais o desmazelo de toda a sociedade com a sua profissdo, enquanto os
pedagogos de outras areas estéo, de certa forma, mais “seguros”.

Porém, o curso de pedagogia, por ser uma licenciatura plena, abarca tanto a
licenciatura como o bacharelado, e tem como esséncia, inegavelmente a docéncia,
ou seja, mesmo aqueles que nao estdo em sala, exercem trabalho docente em suas

fungdes, sejam elas quais forem.
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“‘Sabemos que a Pedagogia tem como objeto de estudo a educagao
em espagos escolares e nao escolares. Dessa forma, um curso de
graduacdo plena sendo licenciatura e bacharelado, com projeto
pedagogico proprio, seria responsavel pela formagéo de profissionais da
educagao professores/as e “especialistas” para a educacdo basica, sem
fragmentar ou dissociar a formagdo e o trabalho ou mesmo agravar a
divisdo do trabalho na escola. Essa divisdo do trabalho nas escolas se
caracteriza, sobretudo, pela existéncia consideravel da separagdo entre
trabalho manual e trabalho técnico, entre o professor/a que realiza o
processo pedagodgico e o professor/a que pensa esse processo, 0s quais se
distinguem dos profissionais docentes e nao - docentes
(orientadores, supervisores, coordenadores, entre outros); e se caracteriza,
ainda, pela sua formacéao especifica. Assim, a nossa defesa foi sempre pela
base da docéncia que traria unicidade ao desempenho dos papeis, mas
para além da base de identidade docéncia (que ¢ discutida
posteriormente neste artigo) defendemos uma formacdo Unica, na

graduacgéo plena de Pedagogia.” (Da Silva, P. 118, 2021)

As proprias Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagao em
Pedagogia, trazidas pela Resolucdo do CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006,

reconhecem no Art 2 como objetivo primeiro do curso a formagao de professores, e,

ao final do artigo coloca a possibilidade de atuacdo em “outras areas nas quais

sejam previstos conhecimentos pedagogicos”, sem de fato explicar quais areas

seriam essas.

“Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a
formacgao inicial para o exercicio da docéncia na Educacao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, e em cursos de Educacio Profissional na area de
servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam

previstos conhecimentos pedagdégicos.” (2006, p.1)

A pesquisadora Selma Garrido Pimenta et. al, realizou uma pesquisa entre os

anos de 2012 e 2013, nos cursos de pedagogia ofertados no estado de Sao Paulo.

Nela analisaram se estes estido de acordo com as Diretrizes Nacionais Curriculares

de 2006, explicitando as fragilidades que podem ser encontradas na formagao inicial
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do professor, que no artigo é chamado de “polivalente”, pois precisa ser versatil na
execucao das suas diversas incubencias apresentadas no art 2 do CNE/CP de 2006.
Nesse artigo apresentam a seguinte consideragao:
“As matrizes curriculares dos cursos de pedagogia refletem os mesmos
problemas identificados nas DCN, ou seja, a indefinicdo do campo
pedagogico e a dispersdo do objeto da pedagogia e da atuacgao profissional
docente. Consequentemente, a maioria desses cursos ndo dao conta de
formar nem o pedagogo, nem, tampouco, o professor para 0s anos iniciais

da educacéo basica e para a educagéo infantil.” (2017, p. 28)

Ao tentar fazer ambos, as instituicdes de ensino tém falhado e ndo encontram
éxito em formar tanto um profissional quanto o outro. Ha uma dificuldade em
localizar o campo de atuagdo do pedagogo de hoje, aquele que sai formado das
instituicbes de ensino superior. O, até entdo, estudante, se graduou no curso, mas
nao esta preparado para exercer nenhuma das profissdes, consequentemente um
profissional ruim.

No que diz respeito a polivaléncia do professor, existem outras tantas tensdes
as quais nao aprofundaremos aqui, porém sao vividas diariamente tanto por

estudantes de pedagogia, quanto por profissionais ja atuantes na area.
“Esses recursos parecem revelar que as professoras constroem a
polivaléncia numa contradicdo continua entre a possibilidade de sua
afirmacdo pela via do reforco de sua profissionalizagdo, inclusive
reafirmando sua profissionalidade cientifica, e o modo restrito com que
a traduzem em suas praticas cotidianas. Essa caracteristica conota, de
toda evidéncia, um elemento de tensdo presente no modo como a

polivaléncia é vivida pelos sujeitos da pesquisa.” (Cruz, 2016)

Algo que também pode-se notar hoje, é o estresse do professor causado
pelas exigéncias elevadas da profissdo, cobrangas irreais que exigem quase
“perfeicao” das praticas profissionais do pedagogo. Bem como, as salas lotadas em

sua responsabilidade, a falta de recursos e de suporte.
‘A docéncia é, historicamente, uma profissdo sobre a qual tém-se
depositado muitas expectativas e demandas. Uma atividade que outrora era
considerada uma ocupacdo nobre foi deixando de ser valorizada

socialmente ao longo do tempo, ocasionando uma série de implicagdes
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tanto para o educador quanto para o educando. Muito exigido, porém pouco
apoiado, o professor no atual contexto brasileiro tornou-se um profissional
carente de um olhar atento para as suas necessidades, tanto no campo de
trabalho quanto em relagdo a propria saude.” (Benevides-Pereira, 2012

apud Nascimento, 2020).
Assim, percebe-se com clareza o adoecimento mental gradativo dos
professores da educacdo basica, muitos tém sofrido de burnout, depressao e
ansiedade e tem necessitado de medicamentos controlados para continuar na

profissdo ante os cenarios vividos diariamente.
“‘Dessa forma, percebe-se que a Educagdo Basica no Brasil relne ainda
uma série de impasses que colocam o professor diante de diversas

dificuldades para exercer seu trabalho. Essas questdes podem ter um forte

impacto em sua saude mental, podendo leva-los ao adoecimento.’
Nascimento, 2020)

Desse modo, essa questdo do adoecimento elencada acima € uma das
razdes, entre as varias aqui ja citadas, que afetam os individuos saidos do ensino
basico, a ndo escolherem esse curso como graduacgao.

Porém, para espanto de muitos, diversas pessoas ainda o escolhem, e para
compreender com um pouco melhor de clareza quem s&o esses estudantes que nao
s6 escolheram, mas estdo para concluir o curso de pedagogia, pode-se utilizar o
Questionario do Estudante do Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (Enade), exame esse cujo objetivo é o de colher subsidios que
permitam tracar o perfil socioecondmico dos alunos e construir politicas de educacgéao
superior relacionadas aos processos formativos no ambito da graduacéo. (INEP,
2014)

Hoje o curso de pedagogia € o que mais forma profissionais dentre as
licenciaturas, 46,2% (UNESCO, 2019), com estudantes vindos, em sua maioria, do
ensino médio tradicional e 84,8% de escolas publicas, com pais pouco ou nada
escolarizados, a maioria ndo chegou a completar a educacgao basica.

Como € de se esperar, esse € um curso de maioria esmagadora feminina,

com 93,7% de estudantes do sexo femino, isso € compativel com a proépria histéria
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das mulheres na educagao no século XX, fazendo com que, até hoje, a pedagogia
seja considerada um curso “de mulher”.

A maior parte desses estudantes, respondentes do ENADE, relataram que
sua motivacdo para escolher uma licenciatura foi acreditar que essa seja sua
vocagao, por ter professores que os inspiraram ou dada a importancia da profissao

de professor.

Razio principal para a escolha da licenciatura. Enade 2014.

Razio da Escolha N % N % N %
(a) Acredito ser minha vocagio 48.006 43,1 40.501 31,1 88.506 36,6
(b) Importincia da profissio 27.400 24,6| 24.384 18,7| 51.784 21,4

(c) Tive professores que
me inspiraram

(d) E uma boa carreira 4.344 39| 4.568 3,5 8912 3,7

(e) E uma opcao alternativa

7.351 6,6| 18.502 14,2 25.853 10,7

4.901 4,4( 11.51 8,8| 16.41 6,8
de atividade profissional ? 2 3
(f) Nao tive condicées financeiras 4233 38| 6.003 46| 10236 42
de frequentar outro curso ’ ’ ) ' ' ’
(L 2o e 1.448 13| 2.080 1,6| 3528 1,5

lOCSl CIO curso

(h) Nao havia oferta de

bacharelado na drea

334 0,3 5.775 4,4 6.109 2,5

(i) Influéncia da familia 3.453 3,1| 2418 1,9 5.871 2,4
(]) Qutra razio 9.913 8,9| 14.450 11,1| 24.363 10,1
Toral 111.382 100 | 130.194 100,0 | 241.576 100,0

Fonte: INEP. Enade, 2014 (Microdados).

Aqui no DF, Segundo o site da Secretaria de Estado de Educagao do Distrito
Federal?, a média salarial inicial para um profissional que trabalha 40 horas é de R$
R$ 5.016,53. No final da carreira, o profissional pode receber em média R$ 10 mil.
Atualmente a SEEDF conta com 23.485 professores efetivos, 11.250 temporarios e
27.872 servidores aposentados.

Essa situagcao € um bastante atraente, tanto a estabilidade financeira que um
servico publico pode oferecer inicialmente, quanto o plano de carreira, a longo prazo.
Mas, sera que estes fatores sao suficientes para alguém se decidir, ou ndo pelo

curso de Pedagogia, especificamente, como formagao inicial?

2 Disponivel em: https://www.educacao.df.gov.br/servidores-3/. Acesso em: 22 de maio de 2023.
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Motivagoes: aproximagoes conceituais

As questdes subjetivas, como a motivagdo de um individuo para realizar algo,
sdo um tanto complexas de serem analisadas, por isso utiliza-se aqui as ideias de
Fernando Gonzalez Rey - um dos principais teéricos da subjetividade na perspectiva
historico-cultural, para demonstrar como considerar o termo motivacbes neste
trabalho. Em entrevista com José Fernando Patino Torres, o autor, citando também

Bozhovich, 2009, diz que:

a personalidade como sistema de formagdes psicolégicas complexas, e que
nos fala de ideais morais, autovaloragéo, afeto de inadequagéo, conceitos
todos que nos levam a pensar em dindmicas motivacionais realmente
complexas que escapavam a representacdo dominante da motivacao
humana [...] (Torres, p. 18, 2020)

Assim, considera-se a motivacdo como um elemento que atravessa o ser
humano em todos os ambitos de sua vida, tanto em sua formagao como individuo,
quanto no desenvolvimento em sociedade. Para cada decisdo aparentemente
despretensiosa existe um motivo por tras, consciente ou nao, € ele que orienta e
guia os comportamentos das pessoas com o objetivo final de obter satisfagao.

Essas motivagcdes sao, portanto, influenciadas pelo meio em que essa pessoa
esta inserida, elas sdo geradas a partir da relagédo de troca do individuo com o meio
e consequentemente do meio com o individuo eles se auto influenciam. Se uma
coisa depende da outra, ndo é possivel pensar nas motivagdes sem pensar em todo
o contexto social e de vida da pessoa em questio:

“[...]a motivagdo & um conceito que se forma a partir da agdo do homem no
mundo, constituindo-se uma interagdo decorrente da atividade do homem
sobre o meio e deste sobre o homem. Dessa forma, as condi¢des materiais
de existéncia do homem sdo determinantes e determinadas por sua
motivacdo. A classe social a qual o individuo pertence, suas oportunidades
educacionais, sua vida profissional, sua realidade concreta sao

fundamentais para sua motivagéo.” (Cerqueira, et al. 2004)
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E importante ressaltar nesse ponto que cada pessoa tem uma fonte de
satisfacao diferente, os individuos ndo se satisfazem nas mesmas coisas, e aqui
esta um ponto de complexidade, o que traz contentamento a uns, ndo representa o
mesmo para outros.

Levando em conta a graduagéao, nao seria diferente, pode-se considerar que
as pessoas nao escolhem seus cursos de forma aleatodria ou apenas de acordo com
as suas preferéncias individuais. Essa escolha esta fortemente ligada ao ambiente
social, histérico academico e familiar, sexo e idade, processo esse que nao € nada
simplista. “Os individuos, via de regra, se antecipam aos processos seletivos formais
e ja escolhem cursos compativeis com suas caracteristicas sociais e escolares. ”
(Nogueira e Pereira, 2010, p.16)

Assim como, também ndao €& completamente determinista, né&o
necessariamente alguém de uma classe social mais alta escolhera um curso que
trara maior rentabilidade financeira, embora, a tendéncia seja essa. Ainda segundo
Nogueira e Pereira, existe muito para se compreender pois “as relagbes entre os
‘determinismos sociais’ e as ag¢des individuais”(Nogueira e Pereira, 2010, p.17) sao
bastante complexas.

No que diz respeito ao curso de pedagogia, ou até as licenciaturas no geral,
existe uma estereotipacdo que, infelizmente, ainda é muito forte, e é influenciada
pela desvalorizagdo da profissdo docente, baixos salarios e condi¢bes, por vezes
precarias de trabalho, sobrecarga de obrigagdes, salas superlotadas ou até a
indisciplina dos estudantes, levam a um aumento dessas opinides negativas. Isso
faz com que, pessoas que tenham interesse na area e até vivam em um ambiente
favoravel a educacgao, ndo a tenham como primeira opcgao.

A pesquisa de Brandao e Pardo (2010), sobre o interesse de exercer a
docéncia entre os estudantes de pedagogia da Universidade Federal de Sergipe,
mostra que esse desprezo ndo € algo que esta acontecendo apenas aqui no Distrito
Federal, mas em todo o Brasil e até pelo o mundo.

As autoras fizeram uma revisao bibliografica que identificou essa mesma
realidade em paises europeus. Na Inglaterra, Kyriacou e Kunc (2007), conduziram

uma pesquisa que:
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‘investigou a evolugdo das expectativas de professores de escola
secundaria em inicio de carreira, ao longo de trés anos, a partir do ano em
que realizaram o curso de capacitagdo para exercicio da docéncia. Os
resultados indicaram que a grande maioria dos participantes esperava
permanecer na docéncia por mais de dez anos, porém foi percebida uma
ligeira queda na proporcao de respostas dos participantes no decorrer do
ano letivo do curso preparatério, sendo que, no inicio do ano, 78% dos
participantes esperavam permanecer ensinando por mais de dez anos ao
passo que, no final do ano letivo, esse percentual caiu para 69%.” (Brandao
e Pardo, 2010, p. 317)

Elas trouxeram também a pesquisa de Gomes et al. (2006), em Portugal, os
pesquisadores investigaram entre aqueles que escolheram a docéncia se tivessem
outra oportunidade de fazer uma graduagao, 74 néo o fariam, assim como metade

dos entrevistados mostram interesse em mudar de profissado em até cinco anos:

“[...] mais de 25% dos participantes ndo voltaria a optar pela docéncia se
tivessem uma nova oportunidade de escolha de um curso superior, [sendo
que] 19% manifestam um desejo elevado de abandonar a profissdo nos
proximos cinco anos e cerca de 10% estdo altamente insatisfeitos com a
sua profissdo e actividade profissional” (GOMES et al., 2006, p. 77 apud
Brandéo e Pardo, 2010, p. 317).

Ja em Sergipe, em sua propria pesquisa, Brandao e Pardo identificaram que
apesar da importancia do professor ser uma unanimidade entre os 120 estudantes
de pedagogia entrevistados, nesse sentido, todos concordam com Paulo Freire

(2000) quando ele diz que “se a educagao sozinha n&o transforma a sociedade, sem

ela tampouco a sociedade muda.”(p.31). Entretanto, parecem se sentir muito
desencorajados, paradoxalmente, a perseguir essa carreira pois exige muito
trabalho e tem pouco - ou quase nenhum - reconhecimento social. O que esta

explicitado nas frases com que concordam na Tabela 1.



Tabela 1 — Médias de concordancia dos participantes com as afirmagoes sobre avaliagdes relacionadas a profissao de professor.

Item Afirmacoes* Média ?:Bcg r;c;))rdincia DP
A Vai ser facil eu encontrar emprego como professor(a) logo apds a formatura 2,53 0,93
B Acho que terei pouca chance de obter uma remuneragdo satisfatdria com professor(a) 2,39 1,21
C Acredito que ficarei realizado(a) pessoalmente em ser professor(a) 2,60 1,18
D E muito arduo ser professor(a) 3,05 1,06
E Se meu(minha) filho(a) demonsrrassg interesse em ser professor(a), eu incentivaria que 264 113

seguisse essa profissao ' '
F 0(a) professor(a) € impotente para produzir a mudanga necessdria na sociedade 2,26 1,60
G Cada vez mais percebo que a docéncia € a minha vocagdo 2,54 1,11
H A docéncia € uma atividade frustrante para quem a exerce 1,42 0,98
| 0(a) professor(a) tem um papel essencial para a promogdo de mudanca social no Pais 3,52 0,79
i 0 ambiente de trabalho do(a) professor(a) 6 potencialmente estressante 2,60 1,13
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Nota: O nimero total de participantes (N) que responderam os itens da questao variou de 118 a 120.
*As afirmacoes correspondem ao contelido das avaliagoes relacionadas a profissao de professor.

Fonte: Elaboracdo das autoras

“Considerando os resultados expostos acima, observa-se que os estudantes
reconheceram a existéncia de desvalorizagao social da profissdo e de
impoténcia do professor para realizar mudanga necessaria na sociedade,
embora também reconhecessem que esse profissional tem um papel
fundamental para a mudanga social no pais. Esse resultado um tanto
paradoxal faz-nos supor que, na percepgao dos participantes, existam
fatores que limitam os efeitos das a¢des que o professor pode realizar para

produzir transformagéo da realidade.” (Brandao e Pardo, 2010, p. 320-321)

Além disso, dentre esses estudantes entrevistados por elas, menos da

metade tinha interesse em lecionar na educacio basica, tendo a intencdo de fazer

outras graduagdes ou um curso técnico, mostrando nédo estarem satisfeitos com o

curso escolhido por eles.

“No entanto, observou-se que um numero consideravel (N = 45 ou 37,5%)
de participantes, que corresponde a mais de um tergco da amostra, referiu
que escolheria outro curso de formagdo, sendo que 30% (N = 36)
mencionaram que escolheriam outro curso que nao fosse licenciatura e
7,5% (N =9) informaram que decidiriam realizar outro curso de licenciatura.”
(Brandéo e Pardo, 2010, p. 321)
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E aqueles que pretendem exercer a docéncia, mais da metade tem a intengéo
de fazé-lo por no maximo 10 anos. “Esses resultados mostram que mais da metade
dos participantes (56,7%) pretendia exercer a profissdo em sala de aula por um
periodo maximo de dez anos, evidenciando um baixo interesse por uma atuagao
mais duradoura nessa atividade.” (Brandao e Pardo, 2010, p. 323)

Mesmo esse tendo sido o curso com mais candidatos por vaga em 2011, o
mais disputado dentre as ciéncias humanas, uma das razdes pelas quais as autoras

escolheram esse curso especificamente para pesquisar.

“Outra razao para realizar o estudo enfocando estudantes de licenciatura
em pedagogia foi o fato de ter sido esse um dos cursos de licenciatura de
maior concorréncia nos dois ultimos concursos vestibulares da Universidade
Federal de Sergipe (UFS) anteriores a época de realizagao desta pesquisa.
O curso de pedagogia licenciatura obteve, no concurso vestibular de 2011
da referida instituicdo de ensino, a proporgédo de 6,28 candidatos por vaga
no turno vespertino e, no curso noturno, um indice de 16,68 candidatos por
vaga, que juntos corresponderam a maior concorréncia obtida na area de

Ciéncias Humanas” (Sergipe, 2011 apud Brandao e Pardo, 2010, p. 319).

Esses sao fatores um tanto interessantes, tristes e nada surpreendentes.
Podemos ver também que reverberam por toda a nacéo, assim como mundo afora,
me levantou um questionamento, se ndo tantos “contras” e nao muitos “prés”, o que
levou os professores que estdo atualmente sala a escolher seguir carreira na

docéncia?

Aspectos Metodolégicos

Para trabalhar esse assunto com maior compreensao e clareza, foi proposta
uma pesquisa cientifica com profissionais da area, e partindo do mesmo
pressuposto que o professor Antdnio Joaquim Severino (2013, p.102), “a ciéncia se
constitui aplicando técnicas, seguindo um método e apoiando-se em fundamentos
epistemoldgicos.”

Para isso, foi realizada uma pesquisa cientifica com abordagem qualitativa,

através de entrevistas semi-estruturadas ou n&o-diretivas por meio da qual
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colhem-se informacdes dos sujeitos a partir do seu discurso livre. O entrevistador
mantém-se em escuta atenta, registrando todas as informagdes e sé intervindo
discretamente para, eventualmente, estimular o depoente.” (Severino, p.108), com
professores, formados em pedagogia, de determinada escola publica do Distrito

Federal.

“Camargo (1984) concebe esse formato de entrevista menos como técnica
de pesquisa do que como opgao metodoldgica, pois implica uma teoria, e
enfatiza as contribuicbes oferecidas nesse campo pela Antropologia e pela
Historia. A seu ver, essas disciplinas, mais consensuais e homogéneas que
as demais, oferecem uma experiéncia comum ao procedimento, bem como
um legado tedrico aceito, que devem ser tomados como referéncia na
perspectiva de acumulagcdo de saber cientifico nesse campo.” (Camargo,
1984, apud Duarte, p.147, 2002)

A partir dessas entrevistas, foi proposta tanto uma pesquisa exploratoria
quanto explicativa, partindo do pressuposto que ambas se complementam para uma
boa analise qualitativa das mesmas. A pesquisa exploratéria tem por objetivo
“apenas levantar informagdes sobre um determinado objeto, delimitando assim um
campo de trabalho, mapeando as condicbes de manifestacdo desse
objeto.”(Severino, p.107), e partir dela pode-se desenvolver uma pesquisa
explicativa, que “é aquela que, além de registrar e analisar os fendmenos estudados,
busca identificar suas causas, seja através da aplicagdo do método
experimental/matematico, seja através da interpretacédo possibilitada pelos métodos
qualitativos.” (Severino, p.107)

Para pensar a analise que sera realizada foi utilizado o Capitulo 2 -
“Identidade e fazer docente: aprendendo a ser e estar na profissao” do livro “Didatica
e Docéncia” das autoras Isabel Maria Sabino de Farias, et al (2008). Neles as
autoras fazem paralelos interessantes entre como a historia de vida, a formagéo e a
prépria pratica pedagodgica podem influenciar na identidade profissional do professor

que esta em sala de aula.
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Lécus da pesquisa: algumas consideragoes

Tantas s&o as desvantagens elencadas anteriormente neste trabalho em
relacdo a profissdo do professor, ao seu meio de trabalho e a forma que o
profissional é visto perante a sociedade.

Sabendo que essa organizacao nao se constituiu nos ultimos anos, mas sim é
consequéncia de pelo menos um século de precarizagdo, ainda assim, existem
individuos que escolhem se formar Pedagogos. Por que?

Pensando nisso, surgiu a ideia de entrevistar professores pedagogos, ja
formados, que além de terem que lidar com tantos pontos negativos relacionados a
sua area, ainda trabalham em uma escola localizada em uma regido de
vulnerabilidade e inseguranga social.

Por essa razao, a pesquisa em questao foi realizada em uma escola da regiao
administrativa de Ceilandia, que é a mais populosa do Distrito Federal com 350.3473

habitantes na zona urbana em 2021.

“A RA Ceilandia surgiu em decorréncia de um grande projeto de relocagao
de populagdo que morava em areas ndo regulares por meio da Campanha
de Erradicagao de Invasdes — CEI, que deu origem ao seu nome. Em 27 de
mar¢co de 1971, iniciou-se a transferéncia de aproximadamente 82.000
moradores das ocupagdes nao regulares da Vila do IAPI, Vila Tenério, Vila
Esperanga, Vila Bernardo Sayao Colombo e Morro do Querosene, para os
setores “M” e “N” ao norte de Taguatinga. (CODEPLAN, 2021)

Com 59,8% da populacéo da RA declaradas como pretas ou pardas e no que
diz respeito a escolaridade 36% dos habitantes da cidade ndo completaram a
escolaridade basica, dentre eles 9,4% séo declarados “sem escolaridade”, enquanto
35,3% terminou o ensino médio.

Em compensacéao, tem-se a regiao aparecendo com dimensdes de pobreza

critica* relacionados a qualidade do ensino médio, a dependéncia infantil, a

3 Fonte : Companhia de Planejamento do Distrito Federal - CODEPLAN - Pesquisa Distrital por

Amostra de Domicilios - PDAD. Disponivel em:
https://www.codeplan.df.gov.br/wp-content/uploads/2022/05/Ceilandia.pdf ]
4 Fonte: Companhia de Planejamento do Distrito Federal - CODEPLAN - INDICE

MULTIDIMENSIONAL DE POBREZA (IMP): AS DIMENSOES DA POBREZA NO DISTRITO


https://www.codeplan.df.gov.br/wp-content/uploads/2022/05/Ceilandia.pdf
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vulnerabilidade financeira e ao acesso ao ensino fundamental. Sobre a situagao
econdmica da populagdo, considerando o salario minimo de 2021, R$ 1.100, 1/ 5 da
populacio vivia com menos do que esse valor e mais da metade dos habitantes com
pelo menos um salario minimo.

O relatério da CODEPLAN (2021), também fala sobre a falta de alimentagao

adequada na regido, especificamente no trecho a seguir:

‘A EBIA mede diretamente a percepgao e vivéncia de insegurancga alimentar
e fome no nivel domiciliar, captando a dificuldade de acesso familiar aos
alimentos e a experiéncia de vida com a inseguranga alimentar e a fome
vivenciada nos domicilios. [...] Os resultados apontam que 38,4% estavam
nesta situagcdo nos trés meses anteriores a data da entrevista, seja esta

leve, moderada ou grave.®”

Esses sdo dados que chamam muito a atencéo, pois o centro dessa RA fica a
menos de 40km da capital federal do pais, Brasilia. Por essa razao, foi escolhido
esse local em questdo para a selecédo de uma escola, com foco na realizagdo da
pesquisa.

Esta ocorreu em uma escola de ensino fundamental da regi&o do “P” Norte,
na Ceilandia, com 10 professores pedagogos, efetivos ou temporarios, do turno
vespertino, em seu momento de coordenagao pela manha.

Para dar inicio a pesquisa, no dia 21/08 a estudante se apresentou na gestao
da escola e foi recebida pela supervisora pedagdgica, que informou ser a
responsavel pelos estagiarios e que auxiliaria na realizacdo das entrevistas. Foi
informado a ela o objetivo da pesquisa, que as entrevistas seriam individuais,
gravadas e confidenciais.

No dia seguinte, a estudante retornou a escola para a realizagdo das

entrevistas, num primeiro momento os professores estavam receosos e timidos, mas

FEDERAL E SUAS POLITICAS DE ENFRENTAMENTO. Disponivel em:
https://www.codeplan.df.gov.br/wp-content/uploads/2018/02/TD_6_As_Dimens%C3%B5es_d
a_Pobreza_no_DF_e_suas_Pol%C3%ADticas_de_Enfrentamento.pdf

5 KEPPLE AW, SEGALL-CORREA AM. Conceituando e medindo seguranga alimentar e nutricional.
Ciéncia & Saude Coletiva, 16(1):187-199, 2011.



https://www.codeplan.df.gov.br/wp-content/uploads/2018/02/TD_6_As_Dimens%C3%B5es_da_Pobreza_no_DF_e_suas_Pol%C3%ADticas_de_Enfrentamento.pdf
https://www.codeplan.df.gov.br/wp-content/uploads/2018/02/TD_6_As_Dimens%C3%B5es_da_Pobreza_no_DF_e_suas_Pol%C3%ADticas_de_Enfrentamento.pdf

25

logo em seguida se prontificaram, incentivados por um professor que procurou
convencé-los dizendo que “todos passamos por isso”, o que foi de grande ajuda.
Cada professor recebeu uma folha A4 contendo as questdes que lhes seriam

solicitadas (ANEXO 1), sendo elas as seguintes:

e Qual seu nome?

e Onde reside?

e Ha quanto tempo atua em sala?

e Por que vocé escolheu o curso de pedagogia? Quais razdes vocé acha que te
levaram a tomar essa decisao?

e Por que vocé se tornou professor(a)?

e« Em algum momento, vocé repensou essa decisao? Se sim, quais os motivos?

o Gostaria de acrescentar algo sobre o assunto?

Compreender a motivagado dos professores para a escolha da pedagogia, da
sala de aula e sua permanéncia nela, sdo importantes aspectos da identidade
docente e fundamentais para sua consolidacdo como profissional da educacdo. E
importante salientar que existe uma pessoa por tras do “professor’, ouvir sua
histéria, decisdes ao longo do tempo e motivagbes fazem diferenga quando se

analisa um grupo tao diverso, de uma profissdo tdo complexa.

“Essa compreensdo destaca que a identidade docente € uma elaboragao
para a qual contribuem diversos fatores, dentre eles a histéria de vida do
professor, a formagdo vivenciada em sua trajetdria profissional e o
significado que cada docente confere a atividade profissional no seu
cotidiano, com base em seu saberes, angustias e anseios. Esses elementos
sdo constituidores das maneiras como ele se faz e refaz, dialeticamente,

como profissional.” (Farias et al., p.60, 2008)

Bem como, é importante compreender a visao do professor sobre si mesmo,
como ele enxerga a sua prépria profissado, porque dessa forma, pode-se depreender
como ele enxerga a educagdo como um todo, concepgdes que influenciam

diretamente em sua pratica profissional.
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Analise dos resultados

Quando questionados sobre o motivo pelo qual escolheram essa graduacgéo,

foi identificado que dos dez professores entrevistados na escola, cinco chegaram a

pensar na realizagdo de outros cursos antes da pedagogia, mas, dentre eles, dois

realmente tentaram ingressar na época de escolha do curso superior, mas nao
conseguiram, as primeiras opgdes eram:

- Agronomia
A pedagogia foi minha segunda opgdo, como ndo passei na minha primeira
opg¢édo eu fui pra pedagogia, mas (a entrevistadora pergunta: qual foi sua

primeira opg¢do) foi agronomia, sé tinha uma vaga eu passei em segundo

lugar, ai eu ndo consequi.

- Engenharia mecatrénica
Na verdade eu fui escolhido, porque a principio eu tinha em mente fazer
outro curso, s6 que eu fui... (entrevistadora pergunta: qual curso vocé ia
fazer)... Gostava de engenharia mecatrbénica, muito diferente, mistura
robotica, eletrbnica e mecénica, s6 que era bem dificil, era um curso
inacessivel para mim, porque sé tinha na UNB na época e ai eu peguei e fiz,
fui terminar o ensino médio e ai eu consegui uma pontuacéo boa para pegar

pedagogia.

Duas professoras vieram do magistério e continuaram na é&rea por
identificar-se com a profissdao, porque queriam de fato trabalhar na area e/ou

declaram ter uma aptidao natural a docéncia, segundo elas mesmas.
Na verdade comecei fazendo o curso de magistério, sou da época do
magistério ainda, e eu escolhi porque eu venho duma era, dos anos 70, que
naquela época a gente néo tinha escolhas ou vocé fazia um curso, é
digamos técnico, ou vocé sequia o antigo académico, que eu sou da época
do académico. E eu me envolvi com o gostar de dar aula porque eu nasci
com o dom de dar aula, ndo foi porque “ah eu quero ser professora” ndo, eu

amo ser professoral...] e pedagogia eu fiz para complementar.

Fiz o curso magistério, que era o técnico né na época, e ai logo que eu

terminei ja vim atuar em sala de aula, e desde entéo... até parei, fiquei um
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pouco triste na area e voltei, comecei a fazer administracao de empresas
[...] retornei desde de entdo estou na sala de aula, desde sempre, entao
sdo 22 anos (a entrevistadora pergunta: vocé fez a pedagogia quando
precisou fazer ou fez porque voce quis) eu fiz pedagogia, foi quando eu fui
para a administragdo e ai eu ndo gostei, retornei, e ai eu precisava de um
nivel superior, porque até entdo eu tinha so6 o técnico [...] amo a pedagogia,

amo a sala de aula, amo estar junto com os meninos...

Aqui, creio ser importante desmistificar esta ideia de vocagao, muito comum
no século XX, para a docéncia. Pois denota a existéncia de um dom natural para
ensinar, e até apresenta uma ideia quase sacra da profissdo docente, o que também
€ uma forma sutil de diminuir a atuacdo do professor como profissional, na
sociedade. Na realidade, essa € uma profissdo que demanda muito esforgo e
estudo, como tantas outras, e ndo pode ser encarada como “impossivel” por aqueles
que nao possuem “dom” para tal. O que ocorre, em muitos casos, € uma

identificacdo com a profissdo, ou com professores inspiradores ao longo da vida.

“O professor exercia até os anos de 1960 uma fungao social transcendente,
além de um modelo moral e politico era também visto como um sacerdote a
servico do saber. A sua vida confundia-se com a missdo. Portanto, ser
professor era a manifestacdo de uma vocagdo ou missao transcendente,

nao o exercicio de uma profissdo.” (Réses, p.8, 2009)

Dos outros cinco, um deles decidiu mudar de area para ocupar o tempo livre,
ja com 50 anos de idade voltou para a sala de aula, junto com sua esposa. Hoje ele

tem 8 anos de sala de aula e esta fazendo outra graduagao, na area de tecnologia.

Na verdade eu fiz pedagogia porque eu queria sair de dentro de casa, de
frente da televisdo, trabalhava em outra profissdo, e eu nao pensava em
nada, sai ndo por mim, mais pela minha esposa, pra ela sair de frente da
televisdo também, eu falei assim 6: “vamos fazer uma faculdade, seja o que
for”, ela falou assim: “eu tinha vontade de fazer pra servigco social ou
pedagogia”, o que tiver a gente faz. Eu ndo queria estudar na verdade, eu
tinha minha profissdo (a entrevistadora pergunta: o senhor fazia o que?) Eu

era antenista...
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Outra professora entrou na area por ter sido mae cedo e estar envolvida com

0 meio escolar em razdo do seu filho. O que externaliza as diversas dificuldades

enfrentadas pelas mulheres na sociedade atual, na qual tém de desempenhar

papéis diversos, e as maes, consequentemente, enfrentam uma maior dificuldade

para entrar no mercado de trabalho. Um dos fatos, entre diversos outros que

corrobora com a maioria feminino esmagadora na docéncia, principalmente na

educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental. Pode-se perceber na

pesquisa em questao, tem-se oito mulheres e apenas dois homens, sendo eles os

unicos daquele periodo e haverem outras mulheres que escolheram nao participar

da pesquisa.

“Portanto, quando pensamos na feminilizagdo do magistério nos primeiros
anos da escolarizagdo, ou seja, na ocupagao desse territorio infantil, isso
tem a ver com a luta por esse direito ao trabalho e por consequéncia, pelo
direito de ser mae e trabalhadora ao mesmo tempo” (BARDUNI FILHO, et
al. pg. 241, 2022)

Essa professora diz:

Eu escolhi o curso de pedagogia por que, eu fui méde muito cedo, e ai é,
pelo meu filho eu comecei a me aproximar mais desse mundo das creches,
das escolas, que eu podia levar ele, e ai eu fui gostando, fui me habituando
a esse mundo e ai, é , eu comecei a fazer o curso de pedagogia, porque
também era mais cémoda pra mim, com um filho pequeno, eu podia leva-lo
também né, nos locais onde eu trabalhava, ele também, conforme foi
crescendo ele estudava, e ai era ... foi mais cémodo, assim, por isso né [...]
eu cai meio que de paraquedas mas conforme fui estando no ambiente eu

comecei a gostar, comecei a me identificar.

Outra professora que esta ha 17 anos na area, escolheu essa profissdo pelo

mercado de trabalho ser amplo e ter muitas vagas.

Na época eu pensei, assim eu fiz a analise né, em que que eu poderia me
formar pra ter um retorno mais rapido de um emprego, né, e ai eu cheguei a
concluséo de que quando vocé é professor, vocé praticamente nao fica sem
emprego, vocé pode trabalhar tanto na rede publica quanto na particular e
ai eu até queria fazer um outro curso, de psicologia, s6 que quando eu

lembrei dessa demanda né, eu falei “ndo eu acho que eu vou conseguir
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emprego mais rapido se eu fizer pedagogia”. E ai eu até deixei o curso pra

depois, mas acabei ndo fazendo, mas eu me identifiquei muito com a

pedagogia. [...]

Duas das professoras entrevistadas relatam que escolheram o curso por
influéncia de sua familia, o que representa como os familiares tém grande
importancia na escolha por um curso superior, seja ele qual for, como ressalta Farias
et al. (2008), “Os estudos sobre a socializagao profissional (Nunes, 2002) mostram
que o ingresso na profissdao € definido em fungdo de multiplos fatores,

destacando-se, além da influéncia da familia, a dos ex-professores.”
Na verdade eu queria fazer Biologia quando era mais nova, sempre foi o
meu sonho, e ai eu conversei com meus pais, na época eu era muito
novinha e a minha méae falou né que o curso de pedagogia, minha mae é
professora, minha avé foi professora, as sete filhas da minha vé séo
professoras até hoje, e ai ela falou que era um curso muito bom pra achar
emprego rapido, como na época a gente ndo tinha muitas condigbes ela
achou que seria mais viavel a Pedagogia do que a Biologia. [...] Eu fiz outra

faculdade, sou formada em direito também [..]

[..] Quando eu era crianga eu ja tinha essa vontade de dar aula, de ser
professora, e por influéncia também, os meus pais sdo professores, e a
minha irma também, familia toda. Ai veio esse desejo de continuar, dar

continuidade e realizar o meu desejo [...]

A ultima professora veio de outro estado do Brasil e esta no Distrito Federal
ha apenas 7 anos, mas esta na sala de aula ha 20 anos. Ela diz ter escolhido por ser

um curso “mais facil” e por gostar de criangas.

[...] Na época, eu escolhi o curso porque eu achei que se identificava
comigo e o mais facil, eu ndo gostava muito de matematica, essas coisas, e
ai eu disse: “ndo pedagogia vai dar certinho para mim”, porque eu gosto de
crianga, gosto de dar aula, entéo... Eu fiz o normal primeiro, antigamente a
gente o pedagdgico, e ai depois surgiu a oportunidade de fazer outro curso,

pedagogia, e ja tava na minha area [...]



30

Entdo, as motivagdes apontadas pelos professores podem ser definidas mais
explicitamente, como: por escolha, mas como segunda op¢ao; vocagao; mudanga
de area profissional; maternidade; amplitude do mercado de trabalho;
influéncia familiar; e pela facilidade do curso.

Em relagdo ao cenario atual, pode-se notar na fala de uma das professoras,
que esta ha muitos anos em sala, o desejo por ser efetiva e ter uma maior
estabilidade na carreira, com isso, nota-se também a constante luta do docente por
melhores salarios e, por conseguinte, uma melhor condi¢cédo de vida. Atualmente, ela

esta como temporaria na SEDF.

[...]To atuando na educagdo desde 2019, como regente de sala né, como
estagiaria eu trabalho de 2012 como auxiliar de sala. [...]JTamo ai na luta pra
ser efetiva [...]

Dentre os dez entrevistados, nove disseram que ao entrar no curso de
pedagogia, ser professor sempre foi a primeira op¢gao. Somente um deles prefere a

area administrativa ou gestao, apesar de relatar gostar do trabalho em sala de aula:

[...] ndo, eu sempre gostei de area administrativa, assim, criagdo de cursos,
essas coisas, tanto é que ja trabalhei no Senado, na parte de criagcdo de
cursos la e eu gostei muito da experiéncia de trabalhar la. Mas, estar dentro
de sala de aula também é bem legal a interagdo com os alunos, essas

coisas, mas eu gosto. [...]

Sobre o curso de pedagogia, as respostas indicam que ele néo se prepara de
fato para a sala de aula, retomando o que foi dito anteriormente no trabalho, ao
tentar formar dois profissionais, a pedagogia acaba por ndo formar bem nem um,
nem o outro.

[...] Do curso para a sala de aula tem uma diferenga muito grande, muito
grande mesmo, quando vocé faz o curso assim, até mesmo quando vocé
faz o estagio, vocé observa algumas coisas, mas quando vocé é o professor
mesmo da sala, tem uma diferenga muito grande, é bem mais complexo,tem

muito mais responsabilidades, essas coisas, o cuidado, a preocupagéo, o
trabalho é dobrado.
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[..] A gente ndo nasce né, também assim, professor, a gente vai
aprendendo conforme a rotina, e também na faculdade eu nao aprendi a ser
professor, aprendi mais a teoria, a pratica mesmo, e a vivéncia foi em sala
de aula, quando eu entrei em sala de aula que eu vi mesmo que era era

professor. [...] E sala de aula que vocé vivencia e se torna professor. [...]

[...] Fiz na época o magistério, foram trés anos de magistério, a gente tinha
de manha a teoria, e a tarde a gente praticava, n6s éramos assim naquela
época, que eu acho que, a diferenga muito grande de pedagogia, porque
querendo ou nédo vocé sai da pedagogia crua, vocé ndo sai como era o
magistério antigamente, ndo é atoa que eu tenho um conhecimento bem
mais abrangente, maior, devido a esse tipo de curso que foi feito, entendeu,
nédo que eu esteja tirando o mérito do pedagogia, muito pelo contrario, mas

vocé vé muito mais, é diferente, muito muito [...]

Importante citar que nenhum dos professores relata se arrepender de fato da
escolha pelo curso de pedagogia, apenas se entristecem com a realidade do dia dia,
a rotina e as demandas, até aqueles que pretendem sair da area dizem gostar de

varios aspectos da profissdo. Tem-se falas como:

[...] Ndo me arrependi, s6 acho muito puxado trabalhar com crianga. [..]
trabalhar em sala de aula é muito bom, porque vocé se apega as criangas,

vocé sente o que eles precisam, que 0s pais ndo fazem por eles. [...]

[...] Assim, as vezes a gente se arrepende, nédo pelo... pelas criangas em si,
mas pela rotina que é muito massante, é muito dificil, mas também é
gratificante né, vé que vocé modificou a vida de alguém, que vocé ajudou

alguém a superar alguma dificuldade [...]

[...] Quando eu to em sala de aula a gente se arrepende quase todo dia
(risos), sim, quando tem muitas dificuldades, os alunos, os pais, ai vocé
pensa: “‘meu Deus, por que eu escolhi essa profissédo”, é muito dificil, ndo é
facil. [...] E um trabalho muito prazeroso, quando vocé comeca a ensinar,
vocé vé que ta te dano retorno, vocé vé os alunos aprendendo, aquilo ali é
muito prazeroso, assim, vocé acaba até esquecendo os problemas né, as

dificuldades, esquece, é muito bom, eu gosto, mas assim ndo é facil [...]
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[...] Me arrepender ndo, tem tem hora, assim, que da um desénimo (a
entrevistadora pergunta o porqué) porque ndo ta tudo na sua méo, vocé
entendeu, vocé depende de outros fatores, de terceiros, de muitas outras
coisas, se dependesse mais da gente, acho assim, se a gente tivesse mais
tranquilidade pra fazer tudo que tem que fazer, acho que seria bem mais
tranquilo, e recurso também né, que acho que o ponto principal que falta pra
gente é recurso pra trabalhar.

Nota-se, dessa forma, que os arrependimentos, n&o sio localizados
especificamente em relacdo ao curso ou a natureza da profissdo, mas na forma que
ela esta organizada na sociedade atual, com todas as suas exigéncias e
precarizagdo. Bem como, pode-se identificar o trato com os familiares como uma
dificuldade da docéncia, que sao universos tao distintos, com os quais o professor,
que tem por vezes de trinta a quarenta alunos, precisa lidar, especificamente e
individualmente.

Logo, pode-se concluir que o problema esta diretamente ligado as demandas
e exigéncias que um professor precisa suprir, ndo ter o suporte e recursos que

necessita.

Consideracgoes Finais

Dessa forma, conclui-se que mesmo o curso de Pedagogia sendo bastante
recente no Brasil, ainda mais na forma que esta organizado atualmente, pode-se
dizer que nao fica atras em numeros de matriculas e formandos, comparados com
outros cursos mais antigos como Direito e Medicina. Ainda mais como apontado,
esse curso é o que mais forma dentre as licenciaturas.

Também pode ser causado pela pluralidade das areas de atuagdo de um
profissional dessa area, dada a complexificagado do conceito de educacio, como cita
Libaneo (2010). O que reforgca uma das motivagdes de escolha do curso apontada
na pesquisa: a amplitude do mercado de trabalho. Pois, se for levada em
consideragao unicamente a docéncia, sdo pelo menos 184,1 mil escolas de
Educacao Basica pelo pais, segundo o censo escolar.

Todo o contexto atual da educacdo pode ser analisado sob a dtica das

motivagdes e desmotivagdes para a docéncia. As motivagdes apresentadas pelos
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professores sao um recorte muito interessante que refletem a realidade do curso no
Brasil e a visdo da sociedade frente a Pedagogia. Por exemplo, o fato daqueles que
escolheram voluntariamente, por desejo, atuarem na area, serem apenas duas
entrevistadas. Bem como pode-se notar a grande maioria feminina, e suas
implicagbes na motivagao para a escolha da pedagogia, como o fato de ser mae ser
apontado como tal.

No que diz respeito a facilidade do curso, se por facil entende-se “sem
matematica”, esta correto, realmente ndo € um curso de exatas. Mas, deve haver o
cuidado de nao ser simplista nessa definicdo, o curso n&do se propde a ser “facil” ou
nao, apenas tem outro foco, que é a area das humanidades, e das ciéncias da
educacgao, sendo assim, um curso complexo como todos o sao.

Importante perceber na fala dos que nao tinham intengcdo de fazer o curso,
em primeiro plano, o gosto pela docéncia e pelo trato com as criangas. Essa
pesquisa apenas confirma os paradigmas que existem em relagdo ao magistério,
com seus prazeres, preconceitos e equivocos.

Ou seja, sdo conquistados pelo ato de ensinar, para além do curso como
apenas uma juncado de materiais, mas pela formacao docente, por sua fungdo na
sociedade e pelo impacto na vida dos individuos que serdo por eles ensinados.
Tendo como foco ndo os salarios e dificuldades, mas sim o desenvolvimento dos
estudantes, seu aprendizado e cuidado. Trazendo a luz o que disse o patrono da
educacao brasileira, Paulo Freire (1967), educar € muito mais um ato de amor e de

coragem, ante ao meio, do que de qualquer outra motivagéo.
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ANEXOS

POR QUE PEDACOE]A
8

Bayg

A pesquisa de campe censiste em uma pesquisa cientifica com aberdagem
qualitativa, através de entrevistas semi-estruturadas, com os docentes, gravadas
individualmente, para as quais Kamilla, estudante de Pedagegia do Instituto Federal
Brasilia, campus S3o0 Sebastide, ira presencialmente até a escola em quest3e. Tendo
como objetive, pesquisar as metivacées de escolha pelo curso de Licenciatura em
Pedagogia pelos professores atuantes em sala.

Professor(a), responda as questdes a baixo:

Qual seu nome*?

onde reside?

H3 quante tempe atua em sala?

Por que vocé escolheu o curso de pedagogia? Quais razoes vocé acha
que te levaram a tomar essa decisao?

Por que vocé se tornou professor(a)?

Em algum memento, vocé repensou essa decis3e? Se sim, quais os
motives?

« Gostaria de acrescentar algo sobre 0 assunto?

*Todos os dados pessoais fornecides sae confidenciais e serae ocultadoes no texte!

INSTITUTO FEDERAL

obrigada por sua participacao!
Kamilla Gibram - Licencianda em pedagogia
Clara Bastos - Orientadora



