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RESUMO

A presente dissertacdo analisa criticamente o processo de plataformizacdo da
educacao e seus impactos no ensino de Geografia na rede estadual de Goias,
considerando as relagbes entre politicas curriculares, tecnologias digitais e
organizagao do trabalho docente. A pesquisa tem como objetivo compreender como a
incorporagdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDICs), no
contexto das transformacgdes curriculares associadas a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), ao Novo Ensino Médio (NEM) e ao Documento Curricular para
Goias — Etapa Ensino Médio (DC-GOEM), repercute na organizagdo do trabalho
pedagogico e no ensino de Geografia. Fundamentada no método materialista
histérico-dialético e em autores como Milton Santos, Lefebvre, Selwyn, Kenski e
Saviani, a pesquisa articula as categorias técnica, tecnosfera, psicoesfera e meio
técnico-cientifico-informacional. Metodologicamente, adota abordagem qualitativa,
desenvolvida por meio de revisdo bibliografica, analise documental e analise de
instrumentos institucionais, plataformas digitais e materiais pedagdgicos utilizados
pela rede estadual de ensino de Goias. Os resultados indicam que a incorporagao
das tecnologias digitais ultrapassa a dimens&o instrumental, articulando-se a
organizagado curricular, ao planejamento pedagogico e aos mecanismos de
acompanhamento educacional. Evidenciam-se, nesse processo, tensdes entre as
possibilidades atribuidas as tecnologias no discurso educacional e as condi¢gdes
concretas de realizacdo do trabalho pedagdgico. Conclui-se que plataformizacéo
constitui um processo que vem produzindo transformacdes nas formas de
organizagao do ensino e do trabalho docente, trazendo novos desafios para o ensino

de Geografia na escola publica.

Palavras-chave: Plataformizagdo da educacdo; Ensino de Geografia; Tecnologias
Digitais da Informagédo e Comunicagdao (TDICs); Politicas curriculares; Trabalho

docente; Rede estadual de ensino de Goias.



RESUMEN

La presente disertacion analiza criticamente el proceso de plataformizacién de la
educacién y sus implicaciones para la ensefianza de Geografia en la red estatal de
Goias, considerando las relaciones entre politicas curriculares, tecnologias digitales y
organizacion del trabajo docente. La investigacién tiene como objetivo comprender
como la incorporaciéon de las Tecnologias Digitales de la Informacién y la
Comunicacion (TDIC), en el contexto de las transformaciones curriculares asociadas
a la Base Nacional Comun Curricular (BNCC), al Nuevo Ensino Médio (NEM) y al
Documento Curricular para Goias — Etapa Ensino Médio (DC-GOEM), repercute en la
organizacion del trabajo pedagdgico y en la ensefianza de Geografia. Fundamentada
en el método materialista histoérico-dialéctico y en autores como Milton Santos,
Lefebvre, Selwyn, Kenski y Saviani, la investigacion articula las categorias técnica,
tecnosfera, psicoesfera y medio técnico-cientifico-informacional. Metodolégicamente,
adopta un enfoque cualitativo, desarrollado mediante revisién bibliografica, analisis
documental y analisis de instrumentos institucionales, plataformas digitales y
materiales pedagogicos utilizados o disponibilizados por la red estatal de ensefianza
de Goias. Los resultados indican que la incorporacién de las tecnologias digitales
trasciende su dimension instrumental y se articula con la organizacion curricular, la
planificacion pedagodgica y los mecanismos de seguimiento educativo. En este
proceso, se evidencian tensiones entre las posibilidades atribuidas a las tecnologias
en el discurso educativo y las condiciones concretas de realizacion del trabajo
pedagdgico. Se concluye que la plataformizacion constituye un proceso que viene
produciendo transformaciones en las formas de organizacion de la ensefianza y del
trabajo docente, generando nuevos desafios para la ensefianza de Geografia en la

escuela publica.

Palabras clave: Plataformizacion de la educacién; Ensefianza de Geografia;
Tecnologias Digitales de la Informacion y la Comunicacion (TDIC); Politicas

curriculares; Trabajo docente; Red estatal de Goias.
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ABSTRACT

This dissertation critically analyzes the process of educational platformization and its
implications for Geography teaching in the state public education network of Goias,
considering the relationships between curriculum policies, digital technologies, and the
organization of teaching work. The research aims to understand how the incorporation
of Digital Information and Communication Technologies (DICT), within the context of
curricular transformations associated with the Brazilian National Common Curricular
Base (BNCC), the New Secondary Education (NEM), and the Goias Curricular
Document — Secondary Education Stage (DC-GOEM), affects the organization of
pedagogical work and Geography teaching. Grounded in the historical-dialectical
materialist method and drawing on authors such as Milton Santos, Lefebvre, Selwyn,
Kenski, and Saviani, the research articulates the categories of technique,
technosphere, psychosphere, and the technical-scientific-informational milieu.
Methodologically, it adopts a qualitative approach, developed through a bibliographic
review, documentary analysis, and analysis of institutional instruments, digital
platforms, and pedagogical materials used or made available by the state public
education network of Goias. The results indicate that the incorporation of digital
technologies goes beyond their instrumental dimension and is articulated with
curricular  organization, pedagogical planning, and educational monitoring
mechanisms. In this process, tensions emerge between the possibilities attributed to
technologies in educational discourse and the concrete conditions under which
pedagogical work takes place. Itis concluded that platformization constitutes a process
that has been producing transformations in the ways teaching and teaching work are

organized, generating new challenges for Geography teaching in public schools.

Keywords: Educational platformization; Geography teaching; Digital Information and
Communication Technologies (DICT); Curriculum policies; Teaching work; State public

education network of Goias.
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APRESENTAGAO

Minha relagédo com o tema desta pesquisa comecgou ainda na graduagao em
Geografia, concluida em 2012. Naquele periodo, eu j& me interessava pelas
possibilidades de utilizagdo das tecnologias digitais no ensino e buscava compreender

como esses recursos poderiam contribuir para a aprendizagem dos estudantes.

Esse interesse resultou no desenvolvimento do meu Trabalho de Conclusao
de Curso (TCC), que teve como tema o uso do Google Earth no ensino de Cartografia.
Na época, eu compreendia a tecnologia como uma ferramenta capaz de auxiliar o
trabalho pedagogico, mas sempre entendendo que ela nao substitui o papel do
professor, responsavel pela mediacdo do conhecimento e pela condug¢ao do processo

de ensino e aprendizagem.

Ao longo da minha trajetéria profissional, acompanhei a presenga cada vez
maior dos recursos digitais no cotidiano escolar. Esse movimento se intensificou
durante a pandemia da Covid-19, quando as escolas passaram a depender fortemente
dessas ferramentas para garantir a continuidade das atividades educacionais. Ao
mesmo tempo, esse contexto evidenciou desafios relacionados ao acesso as

tecnologias, a infraestrutura das escolas e as condi¢des de trabalho dos professores.

A escolha da rede estadual de ensino de Goias como recorte da pesquisa esta
relacionada a minha trajetéria profissional nesse espago educacional e a possibilidade
de acompanhar, no cotidiano da escola publica, a ampliagdo do uso de plataformas
digitais, sistemas de acompanhamento e materiais pedagogicos produzidos ou
disponibilizados pela Secretaria de Estado da Educacdo. Essa vivéncia despertou
questionamentos sobre como essas tecnologias vém sendo incorporadas a
organizagédo da educagao estadual e sobre as implicagbes desse processo para o
trabalho docente e, particularmente, para o ensino de Geografia. Goias constitui,
assim, o espago empirico a partir do qual busco analisar um processo mais amplo de

transformagao da educagédo mediado pelas tecnologias digitais.

Foi durante o curso de Mestrado Profissional em Ensino de Geografia
(PROFGEO), em dialogo com meu orientador, Professor Dr. Sérgio Magno Carvalho
de Souza, que essas inquietacbes ganharam novos contornos. A partir de suas

contribuicbes e provocacdes tedricas, passei a compreender que o debate sobre
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tecnologias na educacgéao ultrapassa a discussao sobre recursos didaticos e envolve
transformagdes mais amplas nas politicas educacionais, na organizagao curricular e

no trabalho docente.

Nesse contexto, passei a observar como plataformas digitais, sistemas de
monitoramento e materiais pedagogicos padronizados passaram a ocupar um espago
cada vez mais significativo na organizagdo da educagdo publica. Embora
frequentemente apresentados como instrumentos de inovagdo e melhoria da
qualidade do ensino, esses recursos também suscitam questionamentos sobre seus

impactos na autonomia docente, na organizagao curricular e no ensino de Geografia.

Foi a partir dessas reflexdes que surgiu esta pesquisa. Seu objetivo é
compreender como o processo de plataformizacdo da educacao vem se consolidando
na rede estadual de ensino de Goias e quais sdo seus desdobramentos para o

trabalho docente e para o ensino de Geografia.

Assim, esta dissertacao representa a continuidade de uma reflexao construida
ao longo da minha formacédo académica, da minha experiéncia profissional e das
discussdes desenvolvidas no ambito do PROFGEO. Mais do que discutir o uso das
tecnologias na educacgdo, busco compreender seus limites, potencialidades e
contradi¢cdes, defendendo uma educagao comprometida com a formacgao critica dos

estudantes e com a valorizagao do trabalho docente.
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1 INTRODUGAO

O avancgo das tecnologias digitais tem transformado de maneira significativa o
ensino, especialmente o ensino de Geografia. A crescente plataformizagao da escola,
intensificada pelas politicas educacionais mais recentes, como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e o Novo Ensino Médio (NEM), tem promovido mudancas
nas praticas pedagdgicas e redefinido o papel do professor. Na Geografia, essa
transformagao é ainda mais evidente devido a prépria natureza da disciplina, que
dialoga diretamente com a produgédo do espacgo, a circulagdo da informacgao e as
dindmicas sociais em escalas local e global. O uso das Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunicacdo (TDICs) — como plataformas educacionais,
geotecnologias, aplicativos e recursos audiovisuais — ampliou as possibilidades de
ensino, mas também trouxe desafios, tais como a precarizagao do trabalho docente,
as desigualdades de acesso e a padronizagao das praticas pedagogicas.

Nesse cenario, os professores estdo sendo desafiados a integrar recursos
tecnoldgicos em suas praticas de modo a atender a uma geragdo cada vez mais
conectada. Milton Santos (2006, p.161) lembra que “quanto mais ‘tecnicamente’
contemporaneos sdo os objetos, mais eles se subordinam as logicas globais”,
ressaltando que a incorporagdo da tecnologia ndo € neutra, mas orientada por
interesses econdmicos e politicos. Kenski (2007, p.46) afirma que nao ha duvidas
guanto as mudancas que as TICs trouxeram para a educacao, mas destaca que para
que possam trazer alteragdes no processo educativo € necessario que, para
produzirem transformacdes efetivas no processo educativo, € necessario que sejam
compreendidas e incorporadas pedagogicamente.

Diante dessas contradicdes — entre as exigéncias de inovagao tecnoldgica, a
plataformizacédo do ensino, as orientagdes curriculares e as desigualdades regionais
— torna-se necessario compreender como essas dindmicas se materializam no
ensino de Geografia na rede estadual de ensino do estado de Goias. Essa analise
permite entender de que modo as politicas normativas, a infraestrutura escolar e as
condi¢cbdes de trabalho docente se articulam — ou se chocam — com as praticas
pedagogicas. O ensino de Geografia, nesse contexto, assume papel central por
possibilitar aos estudantes compreenderem criticamente as transformacgdes espaciais

e sociais produzidas pelas tecnologias e pelo meio técnico-cientifico-informacional.
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Assim, torna-se imprescindivel problematizar de que maneira a incorporagao
das TDICs vem ocorrendo nas escolas publicas. Se, por um lado, esses recursos
apresentam potencial para ampliar as possibilidades de ensino e aprendizagem, por
outro, sua adogao desprovida de criticidade pode refor¢ar desigualdades, intensificar
a precarizacao do trabalho docente e limitar a funcéo social da escola.

Nesse sentido, a investigagao proposta busca compreender como o ensino de
Geografia tem assimilado tais recursos, destacando as contradicbes entre as
promessas de inovagdo pedagdgica presentes nos discursos oficiais e a realidade

concreta das escolas publicas.

1.1 Justificativa

A incorporagao de recursos digitais no ambiente escolar, embora vista como
oportunidade de inovacao, apresenta limites e contradicbes. Nem sempre seu uso
ocorre de maneira critica e planejada, o que pode resultar em dependéncia excessiva
de ferramentas tecnoldgicas, superficialidade no ensino e ampliagdo das
desigualdades educacionais. Torna-se, portanto, necessario investigar de que forma
tais recursos vém sendo efetivamente utilizados no ensino de Geografia, de modo a
contribuir para uma aprendizagem significativa' e para a formacgao critica dos
estudantes.

Com o advento das tecnologias e a crescente disponibilidade de artefatos
digitais em diversos setores da sociedade, a educagédo tem sido diretamente
impactada. Isso exige uma anadlise critica de seus efeitos, tanto positivos quanto
negativos. Nesse sentido, diversos autores destacam a necessidade de aproximar a
escola do contexto em que os estudantes estao inseridos, como forma de adequar os
processos de ensino a sua realidade. Para Santos, Guimaraes, Sabino (2022), a
pratica pedagogica requer diferentes metodologias de ensino, que considerem a
presenga crescente de tecnologias digitais em sala de aula, de modo que sua
incorporagcado possa fortalecer a transformacédo do processo ensino-aprendizagem

quando realizada de forma consciente e planejada.

" A aprendizagem significativa “é aquela em que ideias expressas simbolicamente interagem de
maneira substantiva e ndo-arbitraria com aquilo que o aprendiz ja sabe”. (Moreira, 2011, p.8)
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Selwyn (2017, p. 87) reforga a relevancia das tecnologias na educagéo ao

destacar que

Ja vivemos em uma era de escolas, universidades, bibliotecas
e museus inundados de artefatos, plataformas e aplicativos digitais, o
que torna impossivel imaginar o futuro da educagcdo sem as

tecnologias computadorizadas em posicao de centralidade.

Contudo, a incorporagao desses recursos nao acontece de maneira uniforme e
homogénea, sendo influenciada pela diversidade socioecondmica dos estudantes,
que impacta diretamente o acesso a dispositivos, plataformas e internet, ampliando
disparidades ja existentes. Além disso, nem sempre sua adogao é aplicada de forma
critica e consciente, resultando em limitagdes e consequéncias no contexto escolar,
como a dependéncia excessiva de ferramentas tecnoldgicas ou a superficialidade na
abordagem dos conteudos.

Nessa perspectiva, Santos (2008, p. 128) alerta para as implicagdes mais

amplas do dominio tecnolégico ao dizer que

Na medida em que as técnicas hegemonicas, fundadas na
ciéncia e obedientes aos imperativos do mercado, sao hoje
extremamente dotadas de intencionalidade, ha igualmente tendéncia
a hegemonia de uma producéo “racional” de coisas e de necessidades;
e desse modo uma producao excludente de outras produgdes, com a
multiplicagdo de objetos técnicos estritamente programados que
abrem espacgo para essa orgia de coisas e necessidades que impdem

relagdes e nos governam.

Dessa forma, a insergao de tecnologias como metodologia de ensino precisa
ser pensada de forma critica, sobretudo no que diz respeito ao seu risco de reproduzir
no espago escolar uma racionalidade técnica-mercadoldgica, com potencial de

alienacao e esvaziamento da fungao social da educacao.



22

1.2 Problema de pesquisa

E fundamental analisar o condicionamento da légica de mercado e da
hegemonia cultural impostas ao processo de ensino-aprendizagem, frequentemente
com a conivéncia ou incentivo do Estado. A pressdo pela adogdo de recursos
tecnologicos, impulsionada por interesses governamentais e empresariais, tem
resultado na uniformizagcdo de praticas pedagogicas e conteudos escolares. Essa
padronizagao, em vez de enriquecer a experiéncia educativa, contribui para a perda
da autonomia pedagodgica dos professores, que se veem limitados por prescricdes
externas e pelo uso instrumental de ferramentas digitais.

Esse processo, além de reduzir a criticidade, tende a conduzir a uma
superficialidade no ensino, deslocando o foco da constru¢do aprofundada do
conhecimento para a simples operacionalizagao de recursos tecnologicos. Como
observa Selwyn (2017, p. 88), muitas dessas iniciativas partem de “um desejo
compreensivel de educadores melhorar a educagao usando qualquer meio possivel”.
Entretanto, ainda que bem-intencionada, essa abordagem frequentemente transforma
a tecnologia em um fim em si mesma, em vez de um meio para enriquecer o
aprendizado e ampliar a formacgéo critica dos estudantes.

No Brasil, a intensificacdo do uso das Tecnologias Digitais de Informagéo e
Comunicacgédo (TDICs), especialmente apos a implementagdo da BNCC e do Novo
Ensino Médio, tem suscitado debates sobre a forma como essas inovagdes sao
incorporadas ao ambiente escolar. Muitas vezes, sua presengca € associada a
discursos de modernizagao e eficiéncia, mas, na pratica, sua utilizacao é limitada pela
precarizagao do trabalho docente, pela falta de infraestrutura adequada e pelas
desigualdades regionais.

No ensino de Geografia, tais contradicdes assumem relevancia particular. De
um lado, as TDICs oferecem recursos que ampliam a analise espacial e a
compreensao das dinamicas socioambientais. De outro, sua adog¢ao ocorre, por vezes,
de forma fragmentada, desarticulada do curriculo e subordinada a plataformizagéo da
educacdo. Ademais, politicas de formagao continuada para professores,
frequentemente oferecidas por meio de workshops e cursos rapidos, mostram-se
insuficientes, pois se restringem a treinamentos técnicos de plataformas especificas,

sem promover a necessaria reflexao critica sobre o papel pedagdgico das tecnologias.
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Diante desse cenario, formula-se a seguinte questao central de pesquisa: como

as orientagdes curriculares e a incorporagao de plataformas digitais na rede estadual

de ensino de Goias tém contribuido para o processo de plataformizagdo da educacéao

e quais sao seus desdobramentos para o trabalho docente e para o ensino de

Geografia?

1.3 Objetivos

1.3.10bjetivo geral

o Analisar criticamente como as politicas educacionais e o0 uso de

plataformas digitais na rede estadual de Goias condicionam o trabalho docente e o

ensino de Geografia.

1.3.2 Objetivos especificos

o Analisar como o uso das tecnologias contribui para a produgao do
espaco e para o ensino de Geografia, por meio da articulagao entre técnica,
tecnosfera e psicoesfera, bem como suas implicagdes nas praticas
pedagogicas.

o Examinar criticamente os documentos normativos nacionais e
estaduais (BNCC, NEM e DC-GOEM), analisando como essas politicas
educacionais orientam a incorporagédo das tecnologias digitais e contribuem
para o processo de plataformizagao da educacao na rede estadual de ensino
de Goias e seus desdobramentos para o ensino de Geografia.

° Investigar os impactos da plataformizagcdo, dos mecanismos de
monitoramento e das avaliagdes externas no trabalho docente e nas praticas
pedagogicas em Geografia, evidenciando as contradigdes entre o discurso de
modernizag¢ao educacional e a realidade concreta das escolas da rede estadual

de Goias.

1.4 Metodologia

A pesquisa sera orientada pelo método materialista histérico-dialético, por

compreender a realidade como dinamica, contraditéria e historicamente constituida.
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Adota-se uma abordagem qualitativa, tendo em vista a analise critica das politicas
educacionais, das tecnologias digitais e de seus desdobramentos no ensino de
Geografia na rede estadual de Goias.

A abordagem qualitativa possibilita compreender em profundidade as
concepgodes teoricas e as diretrizes normativas que estruturam o ensino de Geografia
e a incorporacgao das tecnologias digitais no contexto escolar. Como explica Severino
(2017, p. 109), “sdo varias metodologias de pesquisa que podem adotar uma
abordagem qualitativa, modo de dizer que faz referéncia mais a seus fundamentos
epistemoldgicos do que propriamente a especificidades metodolégicas”. Essa
compreensao é reforgada por Oliveira, Santos e Floréncio (2019, p. 12), ao afirmarem
que “as pesquisas qualitativas em educacao, com forte embasamento empirico, tém
levado a multiplicagéo de tipos e metodologias de estudos com objetivos especificos
de analise dos processos de ensino-aprendizagem”.

O método materialista historico-dialético, fundamentado em Marx e Engels,
orienta esta pesquisa por compreender os fendmenos educacionais como processos
historicamente construidos, em permanente transformacdo e atravessados por
contradi¢coes, relacdes de poder e condigbes materiais concretas. Nessa perspectiva,
Fazenda et al. (2000, p. 75) ressaltam que “a dialética situa-se no plano da realidade
histérica, sob a forma da trama de relagdes contraditérias, conflitantes, de leis de
construgcao, desenvolvimento e transformacao dos fatos”, o que reforca a importancia
de analisar a educacéo a partir de suas determinacdes historicas e sociais.

Autores como Lefebvre (1991), Sposito (2004), Severino (2017) e Lakatos e
Marconi (2003) contribuem para o aprofundamento dessa abordagem, reforgando a
importancia da historia, do movimento e da praxis como elementos centrais da analise

dialética.

Quadro 1 - Contribui¢des tedricas para a compreensao do método dialético materialista

Lefebvre (1991) Afirma que a dialética sO6 existe com
movimento, e este esta intrinsecamente
ligado a histéria. O movimento € o motor
que impulsiona as mudangas sociais,

politicas e econémicas.
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Sposito (2004, p.41) Afirma que "ndo existe razao
intemporal", ressaltando a necessidade
de compreender o movimento histérico

para interpretar a realidade presente.

Lakatos e Marconi (2003) Destacam que, para a dialética, os
fenbmenos estdo em  constante
movimento e em processo de

transformacgao e desenvolvimento.

Severino (2017) Enfatiza que a relagdo entre sujeito e
objeto € historicamente construida,

refletindo as condicbes concretas de

cada época.

Fonte: elaborado pela autora com base nos autores em questao do quadro.

Nessa perspectiva, o estudo busca compreender como o uso das tecnologias
digitais se articula a produc¢ao do espacgo escolar e as praticas pedagogicas no ensino
de Geografia, evidenciando as contradicbes entre o discurso de modernizagao
educacional e as condigdes concretas das escolas publicas. Mais do que observar a
adogcdo de ferramentas tecnoldgicas, interessa analisar como essas praticas
expressam as relagbes entre técnica, tecnologia, trabalho docente, curriculo e

desigualdades socioespaciais.

1.4.1 Revisao bibliografica

A revisao bibliografica fundamenta-se na analise critica das concepgdes de
técnica, tecnologia e produgao do espaco, articuladas ao ensino de Geografia e ao
uso das tecnologias digitais. Serao utilizados autores classicos e contemporaneos que
discutem a relagéo entre técnica e sociedade, como Milton Santos (2013; 2021; 2023),
Lefebvre (1991), Castells (1999), Pierre Lévy (1999), Kenski (2007), Moran (2006),
Saviani (2021), Magalhaes (2020) e Santos, Guimaraes e Sabino (2022).

Essa etapa busca compreender como a técnica e a tecnologia participam da
producdo do espaco e de que maneira as transformacdes do meio técnico-cientifico-

informacional repercutem na organizagao da educagao e do ensino de Geografia. A
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partir dessa base teorica, torna-se possivel analisar o processo de plataformizacao da
educagao, seus impactos sobre o trabalho docente e suas implicacbes para a
formacao dos estudantes. Além disso, considera-se que a escola, enquanto instituicdo
social, é influenciada pelas transformagdes técnicas e tecnologicas de cada periodo
histérico.

A revisdo tedrica fornecera os subsidios conceituais necessarios para
relacionar as categorias centrais da pesquisa — técnica, tecnologia, tecnosfera,
psicoesfera e produgdo do espaco — a analise das politicas educacionais e da

plataformizacédo da educagao na rede estadual de ensino de Goias.

1.4.2 Analise documental

A analise documental tera como foco os principais documentos normativos que

orientam o ensino de Geografia no Brasil e em Goias:

. Base Nacional Comum Curricular (BNCC);

. Novo Ensino Médio (NEM);

. Documento Curricular para Goias — Etapa Ensino Médio (DC-
GOEM).

. Portarias, resolucdes, diretrizes pedagogicas e demais

normativas da Secretaria de Estado da Educacédo de Goias (SEDUC-GO)
relacionadas ao uso de plataformas digitais e & organizagcdo do trabalho

pedagdgico.

Busca-se compreender como as Tecnologias Digitais da Informagédo e Comunicagao
(TDICs) sédo incorporadas nesses documentos, bem como analisar suas relagdes com
0s processos de padronizagdo curricular, monitoramento educacional e
plataformizacao do ensino.
A analise seguira os seguintes eixos:
v contexto histoérico e politico de elaboracdo dos documentos;
v concepgdes de tecnologia, ensino e curriculo presentes nas
normativas;
v relacbes entre politicas educacionais, plataformas digitais e

gestao educacional;
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v implicagdes dessas orientagdes para o trabalho docente e para o

ensino de Geografia.

Além da leitura integral dos documentos, serdo consultados artigos e estudos
que analisam a BNCC, o NEM e o DC-GOEM sob a perspectiva das TDICs e da
Pedagogia Historico-Critica, como os trabalhos de Heinsfeld e Silva (2018), Almeida
e Almeida (2020), Freitas (2022), Ribeiro (2022), Queiroz (2024), Silva (2024) e Freitas
e Silva (2025).

Essa analise permitira identificar as tensdes entre os discursos de inovagao e
modernizagdo educacional e as condigdes concretas de implementagcdo dessas
politicas, evidenciando como as orientagdes curriculares e 0s processos de
incorporagao das tecnologias digitais expressam uma racionalidade técnico-gerencial
voltada ao monitoramento, a padronizagdo e ao controle do trabalho pedagdgico.
Desse modo, busca-se compreender como tais politicas contribuem para o processo
de plataformizagcdo da educagao na rede estadual de ensino de Goias e quais sao

suas implicagdes para o trabalho docente e para o ensino de Geografia.

1.4.3 Andlise de plataformas, instrumentos institucionais e materiais

pedagégicos da rede estadual de Goias

A dimensao empirica da pesquisa tem como objetivo compreender como o
processo de plataformizagao da educagao se materializa na rede estadual de Goias,
a partir da articulagao entre politicas educacionais, tecnologias digitais e organizagao
do trabalho docente.

Essa etapa possibilita analisar, de forma critica, as formas de organizagéo,
orientagdo e acompanhamento do trabalho pedagogico mediadas pelas tecnologias
digitais, articulando os elementos identificados nos materiais e instrumentos
analisados as categorias tecnoesfera e psicoesfera, bem como com a discussao sobre
a légica gerencial presente nas politicas educacionais contemporéneas.

Para a realizagdo da analise, serdo considerados os seguintes procedimentos:

o Levantamento documental: analise de portarias, resolucoes,

oficios, comunicados oficiais e demais normativas da Secretaria de Estado da
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Educacédo de Goias (SEDUC-GO) relacionadas a implementagdo de
plataformas digitais e sistemas de monitoramento educacional.

o Analise dos instrumentos e materiais pedagodgicos: exame de
plataformas digitais, sistemas de gestdo e acompanhamento educacional,
materiais institucionais como Revisa Goias, Desafio Crescer, Goias TEC, além
de matrizes de habilidades, cronogramas e registros pedagogicos utilizados na
rede estadual.

o Analise das praticas de gestao e ensino mediadas por tecnologias,

considerando:

o demandas administrativas (oficios, e-mails, metas);
o processos de reorganizagao e padronizagéo do ensino;
o registros institucionais e documentos que evidenciam

mecanismos de acompanhamento e monitoramento do trabalho docente;
o circulacao de orientagdes pedagodgicas em plataformas e

ambientes digitais utilizados pela rede estadual;

Ao articular a analise documental ao exame dos instrumentos pedagodgicos e
digitais, esta etapa permitira compreender como a plataformiza¢ao da educagao vem
se consolidando na rede estadual de Goias, evidenciando suas implicagcbes para a

gestdo educacional, para o trabalho docente e para o ensino de Geografia.
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2 PRODUCAO DO ESPAGO, TECNICA E TECNOLOGIA E SEUS EFEITOS NA
EDUCACAO

Discutir o papel da técnica e da tecnologia no processo historico de produgéo
do espaco constitui um passo essencial para compreender as transformacgdes que
impactam diretamente a educagao e, em particular, o ensino de Geografia. A escola,
enquanto instituicdo social, esta inserida nesse processo e encontra-se condicionada
pelas mudangas técnicas e tecnoldgicas que marcam cada periodo historico,
influenciando suas praticas pedagdgicas e redefinindo sua fungéo social.

Ao longo da histoéria, o ser humano produziu e reproduziu 0 espago por meio
do trabalho, utilizando os instrumentos e ferramentas disponiveis em cada época.
Nesse sentido, compreender a evolugéo da técnica e sua relacdo com a sociedade é
fundamental para analisar como a escola se constitui enquanto objeto espacial,
inserida em um meio técnico-cientifico-informacional que condiciona suas praticas e
possibilidades.

Pretende-se, portanto, examinar de que forma as inovagdes técnicas e
tecnoldgicas interferem nas mudangas de habitos, valores e representagdes dentro
do ambiente escolar. Para essa analise, mobilizam-se conceitos fundamentais, como
os de tecnosfera e psicoesfera, formulados por Milton Santos, que permitem
compreender, de um lado, a materialidade e a infraestrutura tecnoldgica, e, de outro,
0 conjunto de ideias, discursos e representagdes que orientam a vida em sociedade.

A escola, ao ser entendida como objeto espacial, é também produzida social e
historicamente pelo espacgo. Isso implica considerar que tanto a chegada de novas
tecnologias quanto as representagdes sociais a respeito da instituicdo, como a ideia
de que escolas periféricas necessitam de militarizagao, fazem parte da articulagao
entre tecnosfera e psicosfera. Nesse contexto, a discussdo sobre a producido do
espaco escolar envolve refletir ndo apenas sobre a disponibilidade de técnicas e
ferramentas, mas também sobre as condigdes sociais, econdmicas e politicas que
marcam sua insercao no territorio.

Assim, este capitulo esta organizado em trés momentos principais: no primeiro,
serdo discutidos os conceitos de técnica, tecnologia e produgdo do espago; em
seguida, serdo abordadas as dimensdes da tecnosfera e da psicosfera e suas
implicagdes para a compreensao da escola; por fim, analisa-se a instituicdo escolar

enquanto objeto espacial, buscando compreender como o0 meio técnico-cientifico-



30

informacional se manifesta em suas praticas pedagdgicas e como esse processo se

conecta as transformagdes mais amplas da sociedade contemporanea.

2.1 Técnica, tecnologia e produgao do espago

O espacgo é formado por um conjunto indissociavel, solidario e
também contraditdrio de sistemas de objetos e sistemas de agdes, ndo
considerados isoladamente, mas como o quadro unico no qual a
histéria se d4. No comego era a natureza selvagem, formada por
objetos naturais, que ao longo da histéria vao sendo substituidos por
objetos fabricados, objetos técnicos, mecanizados e, depois,
cibernéticos, fazendo com que a natureza artificial tenda a funcionar
como uma maquina. (SANTOS, 2023, p.63)

Milton Santos compreende que o espaco ndo pode ser analisado de forma
isolada, uma vez que ele representa o quadro unico no qual a historia se realiza, sendo
resultado da interagdo continua entre os sistemas de objetos (elementos materiais) e
os sistemas de acgdes (praticas humanas e sociais que lhes conferem sentido). Assim,
entende-se que no espago se expressam as relagdes de poder, as desigualdades e
as transformacgdes sociais.

De acordo com Raffestin (1993), o espaco é preexistente a qualquer acgao
humana, mas torna-se objeto de apropriagéo e transformacéao a partir do momento em
que um ator manifeste a intencao de se apropriar dele. Essa perspectiva complementa
a visdo de Santos ao indicar que o espaco adquire significado social e politico
mediante a acdo humana.

Nesse contexto, o espago é produzido pelo ser humano ndao apenas em
aspectos fisicos, mas também em suas dimensdes culturais. Pode-se inferir do
processo de producdo do espaco como “produzido e produtor de desigualdades de
todos os tipos (de classe, de género, de cor, de orientagdo sexual)” (Giordani, Girotto
e Soares, 2022, p.328).

Diante do exposto, é evidente o quanto a técnica e a tecnologia assumem um
papel central nesse processo de producao do espaco, pois o desenvolvimento técnico

e tecnologico modifica o espaco e redefine as relagdes sociais presentes.
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Técnica e tecnologia sdo conceitos essenciais para o entendimento do

processo historico de produgao do espacgo. Conforme Santos (2013, p.17)

No comeco dos tempos histéricos, cada grupo humano
construia seu espaco de vida com as técnicas que inventava para tirar
do seu pedacgo de natureza os elementos indispensaveis a sua propria
sobrevivéncia. Organizando a produgdo, organizava a vida social e
organizava o0 espaco, na medida de suas proéprias forgas,

necessidades e desejos.

Conforme apresentado por Santos (2013), a técnica é essencial para
compreender a evolugio das sociedades humanas e a forma como estas produzem o
espaco ao longo de cada periodo historico. Assim, o espaco € um produto social que
vai sendo transformado e que nele se revela o modo de apropriagao do espaco a partir
de relagbes concretas, materiais ou ndo. Para Santos (2023, p.235) as técnicas séo
“as transformacdes impostas as coisas naturais” sendo a domesticacao de plantas e
animais um marco fundamental desse processo: “0 homem mudando a Natureza,
impondo-lhe leis”.

Lévy (1999, p. 21) nos apresenta que por meio de sua afirmagdo que “as
técnicas s&o imaginadas, fabricadas e reinterpretadas durante seu uso pelos homens,
como também ¢é o préprio uso intensivo de ferramentas que constitui a humanidade”.
Tratando-se assim, de um processo cultural e simbdlico, que expressa a capacidade
criadora do ser humano de transformar o meio em que vive. O autor acrescenta ainda
que a técnica “é um angulo de analise dos sistemas sociotécnicos globais, um ponto
de vista que enfatiza a parte material e artificial dos fenémenos humanos” (LEVY, 1999,
p. 22).

No intuito de diferenciar os conceitos entre técnica e tecnologia, recorre-se as
contribuigdes de Anjos e Silva (2018), que afirma que, em cada época e civilizagéo,
as tecnologias e as formas de se fazer as coisas expressam o nivel de
desenvolvimento técnico alcancado pela sociedade. Ressaltam ainda que “as
tecnologias sado artefatos que viabilizam agdes, servigos, produtos, processos que
ampliam as possibilidades de comunicacéo [...] bem como s&o instrumentos situados
na historia e na cultura da sociedade para realizar suas atividades produtivas (ANJOS
e SILVA, 2018, p.3 e 4).
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Entende-se, entdo, que as técnicas foram aperfeicoadas acompanhando o
desenvolvimento da humanidade. Partindo da analise do periodo da Pré-historia, o
ser humano desenvolveu técnicas para cortar e esmagar alimentos, fazer furos, cagar,
pescar e para sua defesa, o desenvolvimento de lancas, machado, arcos, armas e da

roda onde também houve a descoberta e o dominio do fogo.

Em cada momento de nossa civilizagao, tecnologias e formas
de se fazer as coisas (técnicas) destacam o progresso tecnolégico no
contexto em que se tornam populares, independente da data da
criacdo ou concepcado de cada artefato ou processo tecnoldgico.
(ANJOS e SILVA, 2018, p.10)

Nessa diferenciacéo entre técnica e tecnologia, Ledo (2006) lembra que, para
Gama (1985), a nogao de técnica esta associada ao “conjunto de regras praticas para
fazer coisas determinadas, envolvendo a habilidade do executor e transmitidas,
verbalmente, por exemplo, no uso das maos, dos instrumentos e ferramentas e das
maquinas”. Ja a tecnologia, por sua vez, refere-se ao “estudo e conhecimento
cientifico das operagdes técnicas ou da técnica. Compreende o estudo sistematico
dos instrumentos, das ferramentas e das maquinas empregadas nos diversos ramos
da técnica, dos gestos e dos tempos de trabalho e dos custos, dos materiais e da
energia empregada’.

Essa dualidade entre a criagdo e o uso das tecnologias pode ser visualmente
representada na charge “The History of Technology” (Figura 1) de Andy Singer, que

ironiza a evolugao técnica e tecnoldgica da humanidade.
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Figura 1: The History of Technology - Andy Singer

O EXIT © Andy Singer
THE HISTORY OF TECHNOLOGY
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Fonte: Locatel e Azevedo, 2011, p.18

Na charge, observa-se que, apesar da distancia temporal entre 0 homem
primitivo € o homem moderno, ambos demonstram insatisfacdo diante de seus
contextos. Percebe-se que Singer destaca que mesmo diante do progresso técnico e
tecnologico e da crescente presenga de artefatos e inovagdes no cotidiano, o ser
humano contemporédneo permanece envolto em contradigbes, caréncias e
dependéncias. Essa leitura contribui para compreender que o avango tecnolégico nao
€ sinbnimo de emancipag¢ao, mas sim de novas formas de mediagao entre 0 homem
e 0 espacgo geografico.

A partir das tecnologias, o mundo passou a ser reorganizado politica e
economicamente, sobretudo pelo dominio territorial e cultural exercido pelas grandes
poténcias por meio de guerras e disputas geopoliticas. As tecnologias deixam de ser
apenas ferramentas de produgédo e passam a ser mediadoras de disputas globais,

moldando a organizacgao territorial e as dindmicas sociais.

Desde o inicio dos tempos, o dominio de determinados tipos
de tecnologias, assim como o dominio de certas informacgoes,
distingue os seres humanos. Tecnologia € poder. Na |ldade da Pedra,
os homens — que eram frageis fisicamente diante dos outros animais
e das manifestagbes da natureza — conseguiram garantir a

sobrevivéncia da espécie e sua supremacia, pela engenhosidade e
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astucia com que dominavam o uso de elementos da natureza. A agua,
o fogo, um pedaco de pau ou o osso de um animal eram utilizados
para matar, dominar ou afugentar os animais e outros homens que n&o

tinham os mesmos conhecimentos e habilidades. (KENSKI, 2007, p.15)

Nesse sentido, Santos (2023) alerta que os Estados Unidos passaram a utilizar
suas tecnologias — especialmente as informacionais — como meio de desmantelar
barreiras socioecondmicas e sociopoliticas que os impediam de expandir sua

hegemonia,

Quando os Estados Unidos se sentiram prontos a entrar
vantajosamente na competicdo, por meio de suas novas tecnologias,
mesmo as da informagcdo, e mediante sistemas produtivos
correspondentes, compreenderam que a primeira tarefa era
desmantelar as condigdes socioecondmicas e sociopoliticas que |hes
constituiam um obstaculo. (SANTOS, 2023, p.44)

Esse fator impulsionou o processo de descolonizacdo e as lutas por
independéncia, enfraquecendo a hegemonia dos antigos impérios baseados na posse
territorial das col6nias. O interesse dos Estados Unidos estava “no controle de um
aparelho produtor de ciéncia e de tecnologia e a associagao entre esse aparelho, a
atividade econbmica e a atividade militar” (SANTOS, 2023, p.45).

Ao final do século XX, com o avancgo da ciéncia e a intensificacdo das inovacdes
tecnoldgicas, consolida-se um novo sistema técnico centrado nas tecnologias da
informacédo, marcado pela cibernética, informatica e eletrbnica. Esse processo
instaura o que Milton Santos (2023) denomina meio técnico-cientifico-informacional?,
caracterizado pela incorporacdo da ciéncia, da técnica e da informagdo como
elementos indissociaveis da producao, da utilizacdo e do funcionamento do espaco
geografico.

Como afirma Santos (2013), essa transformacgao redefine a propria relagao

entre sociedade e natureza:

2 Trata-se de um periodo em que a ciéncia, a tecnologia e a informag&o estio incorporadas & propria
producdo, a utilizacdo e ao funcionamento do espago (SANTOS, 2023); E o momento histérico no qual
a construgao e a reconstrugao do espago se dara com um crescente conteudo de ciéncia e de técnicas.
(SANTOS, 2013, p.132)
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Sem o homem, isto €, antes da histéria, a natureza era una[...]
[...]JAgora, porém, ha uma enorme mudanca. Una, mas socialmente
fragmentada, durante tantos séculos, a natureza é agora unificada
pela Histéria, em beneficio de firmas, Estados e classes hegemoénicas.
(SANTOS, 2013, p.18)

Dessa maneira, o meio técnico-cientifico-informacional representa a expressao
mais complexa do entrelagamento entre técnica, tecnologia e sociedade, dando
origem a novas dimensdes do espago geografico — a tecnoesfera e a psicoesfera.

Conforme Milton Santos (2008; 2013; 2023), o sistema de técnicas exerce
papel determinante na producdo do espago, uma vez que reune diferentes
temporalidades e materializa a simultaneidade das acbes humanas no territério.
Nesse sentido, 0 meio técnico-cientifico-informacional constitui a base material que
sustenta a globalizagdo contemporanea, embora nao se confunda com ela, uma vez
que corresponde ao processo historico de intensificagdo dos fluxos econémicos,
informacionais e culturais em escala mundial. E nesse contexto que emergem novas
dimensbées do espago geografico, denominadas por Santos de tecnoesfera e
psicoesfera.

Nessa direcéo, Lévy (1999) ja destacava o papel central do ciberespago na

reorganizagao das praticas sociais e cognitivas,

Ciberespaco, suas comunidades virtuais, suas reservas de
imagens, suas simulagdes interativas, sua irresistivel proliferagéo de
textos e de signos, sera o mediador essencial da inteligéncia coletiva
da humanidade. Com esse novo suporte de informacdo e
comunicagao emergem géneros de conhecimento inusitados, critérios
de avaliacao inéditos para orientar o saber, novos atores na produgao
e tratamento dos conhecimentos. Qualquer politica de educacéo tera

que levar isso em conta (LEVY, 1999, p.167).

Essa interpretagao é aprofundada por Ribeiro (2024, p. 393) ao afirmar que o

periodo contemporaneo é marcado
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Com a digitalizacado crescente do territério, da conectividade
massiva dos corpos, ideias, emocdes e objetos [...] Internet das Coisas
(loT), Internet dos Corpos (loB), algoritmos, moedas digitais, robds (ou
bots), Industria 4.0, big data, nuvens e plataformas digitais, data

centers e inteligéncia artificial (1A).

Essas transformagdes podem ser compreendidas a partir das diferentes fases

da digitalizag&o do territério 3 conforme sintetizado no Quadro 2.

Quadro 2 -Fases da Digitalizagdo do Territorio

FASES INiCIO CARACTERISTICAS

12 FASE 1950 Inovagdes nas telecomunicagdes
22 FASE 1970 Informacéo e finangas

32 FASE 1990 Rede mundial de internet

42 FASE 2010 Plataformas de digitalizagéao

Fonte: elaborado pela autora com base em Ribeiro (2024).

A observacao feita por Lévy na década de 1990 é confirmada pelas afirmacgdes
de Ribeiro (2024), sendo essa ultima fase € compreendida pela datasfera, que é
caracterizada pela producao de dados que séo capturados através da capilaridade de
objetos técnicos, em que algoritmos e plataformas digitais promovem novas técnicas
e l6gicas de uso do territério. Nesse processo, os dados passam a ser mercantilizados
a partir da atencao e dos estados psiquicos, emocionais e afetivos dos individuos,
fendbmeno que Zuboff (2018) denomina de capitalismo de vigilancia, baseado na
producdo de informacgéao a partir do comportamento dos usuarios.

Essa intensificacdo técnica e informacional reorganiza profundamente o
espaco e suas fungdes. Como destaca Santos (2008; 2013; 2023), emergem novos
papéis que reforcam a economia da vida social e novos papeis que intensificam a
acumulagao e conexao dos lugares gragas aos progressos da informatica. O espago

se redefine pela combinag&o desses signos, marcado pela unicidade técnica.

3 Trata-se da transformacdo radical operada pela cibernética, informatica e eletrénica e a expansao
sem precedentes de um conjunto de materialidades conectado globalmente — infraestrutura (cabos,
estacoes, centrais, satélites) e dispositivos (computadores, telas, sensores e smartphones). (RIBEIRO,
2024, p.397).
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A escola, inserida nesse mesmo processo, torna-se parte dessa logica de
unificacdo técnica e informacional, vivenciando em seu interior as tensbes e
contradicbes que caracterizam o0 meio técnico-cientifico-informacional. Essas
transformagdes também se manifestam na educacédo por meio da incorporagao de
plataformas digitais, sistemas de informagdo e instrumentos de acompanhamento
pedagdgico, que passam a integrar a organizagdo das atividades escolares. No
capitulo 4, esses elementos serdo analisados no contexto da rede estadual de ensino
de Goias, buscando compreender como as dinamicas técnicas e informacionais se

articulam a organizagao curricular e ao trabalho docente.

2.2 Tecnoesfera e psicoesfera: dimensdes da produgao do espacgo

A producédo do espaco no contexto do meio técnico-cientifico-informacional
pode ser analisada por meio da tecnoesfera e da psicoesfera. Enquanto a tecnoesfera
se refere ao conjunto de objetos técnicos e infraestruturas que viabilizam as agdes
humanas e sustentam o funcionamento da sociedade, a psicoesfera diz respeito ao
dominio das ideias, valores, crencas e representagdes que orientam o0 uso e a
significagao desses objetos e das praticas sociais. Para Santos (2013, p.30), “o0 meio
geografico, que ja foi ‘meio-natural’ e ‘meio-técnico’, € hoje, tendencialmente, um ‘meio
técnico-cientifico’. E esse meio técnico-cientifico € muito mais presente como
psicoesfera que como tecnoesfera”.

A tecnoesfera é constituida pelo conjunto de objetos técnicos , infraestruturas
e sistemas que configuram a segunda natureza produzida pelo trabalho humano, isto
€, 0 espago geografico. Segundo Santos (2013, p.30), “a tecnoesfera € o resultado da

crescente artificializacdo do meio ambiente”.

No comecgo era a natureza selvagem, formada por objetos
naturais, que ao longo da histéria vao sendo substituidos por objetos
fabricados, objetos técnicos, mecanizados e, depois, cibernéticos,
fazendo com que a natureza artificial tenda a funcionar como uma
maquina. Através da presenga desses objetos técnicos: hidroelétricas,
fabricas, fazendas modernas, portos, estradas de rodagem, estradas
de ferro, cidades, o espago € marcado por esses acréscimos, que lhe

dao um conteudo extremamente técnico. (SANTOS, 2023, p.63)
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Nesse sentido, 0 avanco técnico ndo se da de forma neutra, pois esta vinculado
a interesses e logicas de poder que determinam quais espagos serao integrados e
quais permanecerao a margem. Castells (1999) complementa essa analise ao afirmar
que a sociedade contemporanea € uma sociedade em rede, na qual a infraestrutura
tecnologica e informacional conecta territorios e pessoas em tempo real, mas também
aprofunda as desigualdades, ao concentrar o poder nos polos de comando e decisao.
Segundo Castells (1999, p.41) “as redes globais de intercambios instrumentais
conectam e desconectam individuos, grupos, regides e até paises, de acordo com sua
pertinéncia na realizagdo dos objetivos processados na rede, com um fluxo continuo
de decisbes estratégicas’.

Assim, a tecnoesfera é a expressao visivel e material da articulagao entre
ciéncia, técnica e economia, evidenciando como o territério é constantemente
reorganizado pela légica do capital e pela inovagao tecnoldgica. Conforme Santos
(2023, p.238) “a ciéncia e a tecnologia, junto com a informagéao, estao na prépria base
da producéo, da utilizagao e do funcionamento do espacgo e tendem a constituir o seu
substrato”. Essa transformacdo, associada ao processo de globalizagao, envolve
conhecimento e inovagdes tecnoldgicas. Assim, a materialidade da tecnoesfera é

indissociavel da psicoesfera.

Com o fim da Guerra Fria, o colapso do socialismo e o inicio da
era tecnoldgica, no inicio dos anos 1990, 0 mundo passou comegou a
sentir a crescente hegemonia do pensamento neoliberal. Esse
movimento foi acompanhado pela evolugdo de novos conceitos no
mundo do trabalho (qualidade, produtividade, terceirizagdo,
reengenharia etc.), como resultado do desenvolvimento e da
introdugcdo de novas tecnologias na producdo e na administracao
empresarial, com o agravamento da exclusao social. (KENSKI, 2007,
p.18)

Nesse contexto, emerge a psicoesfera, entendida como o conjunto de valores,
crengas, ideologias e representagcées que orientam as a¢gées humanas no espaco.
Assim, a implementagao de novas tecnologias esta associada a formas especificas

de compreender o desenvolvimento, a produtividade e a modernizagdo, podendo
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também contribuir para o aprofundamento das desigualdades sociais, da precarizacao
das relagdes de trabalho e exclusao social. Para Santos (2023), a psicoesfera constitui
o plano imaterial da produgdo do espaco, pois € nesse dominio simbdlico que se
formam as intengdes e significados que orientam as praticas sociais e 0 uso das
técnicas. Dessa maneira, a psicoesfera atua como um mediador entre o ser humano
e o0 ambiente, determinando a forma como as tecnologias sdo concebidas,

apropriadas e utilizadas. Conforme Venceslau (2023, p.197)

A psicoesfera justifica e autoriza a implementacgao, nos lugares,
de um conjunto de inovagdes, antecipando-se a sua chegada. Por sua
vez, a prépria implementagao da técnica digital amplifica e potencializa

a psicosfera, possibilitando a expansao de um novo modo de consumo.

Nesse sentido, 0 consumo abrange outro padrao além do material, estendendo-
se a subjetividade, moldando comportamentos, valores, bem como a forma de
reconhecer o espago geografico, “que encontram alicerce na produgéo de imagens e
do imaginario, e se péem ao servigo do império do dinheiro” (SANTOS, 2008, p.18)

No campo educacional, a psicoesfera manifesta-se nos discursos que
associam o uso das tecnologias a ideia de modernizacéo, eficiéncia e inovagao. Essas
representacdes influenciam as politicas educacionais, as praticas docentes e as
expectativas sociais sobre o papel da escola. Nesse contexto, o ambiente escolar se
torna também um espaco de disputa simbodlica, no qual se reproduzem ou se
questionam as ideologias que sustentam o uso das tecnologias na sociedade.

Compreender o espacgo a partir dessas duas dimensdes permite perceber que
a técnica e a tecnologia ndo apenas moldam a materialidade do territorio, mas também
influenciam as formas de pensar, agir e sentir dos sujeitos que nele vivem. Nesse
sentido, tanto a tecnoesfera quanto a psicoesfera se manifestam em diferentes
escalas e contextos, especialmente no ambiente escolar — um espaco técnico, social
e simbdlico. Dessa maneira, forma-se uma tecnoesfera marcada por disparidades —
de acesso, de infraestrutura e de formacao docente — e uma psicoesfera que defende
o uso das Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunicagao (TDICs) e plataformas

digitais enquanto mediadoras do processo de ensino-aprendizagem (COSTA, 2021).
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2.3 Escola enquanto objeto espacial

Partindo da ideia de Raffestin (1993) de que o espaco se torna objeto ao ser
apropriado pelo ser humano, considerar a escola como integrante do espago
geografico significa reconhecé-la como produzida historicamente pelas relagdes
sociais mediadas pela técnica, pela tecnologia, pela ciéncia e pela informagao. Santos
(2023) apresenta que os objetos sdo produtos de uma elaboragéo social, em que as
coisas - dadivas da natureza - ao serem utilizadas pelos homens a partir de um
conjunto de intengdes sociais, transformam-se em objetos. Nessa perspectiva,
compreender a escola como objeto espacial é entendé-la como um territério em
constante processo de (re)construgdo, atravessado por relagdes de poder e pela
l6gica dos atores hegemonicos* que orientam o uso das técnicas e tecnologias no
contexto educacional contemporaneo.

Como observa Marques (2013, p.9)

Em nossa sociedade, as coisas, materiais ou ndo, tendem a se
transformar em coisas em si e dai em mercadorias; a relacdo que
estabelecemos com o espaco nao é diferente. O aparato conceitual

com o qual lidamos esta impregnado desses valores e dessa légica.

Assim, a escola também passa a ser atravessada por essa logica mercantil,
tendo sua fungéo social progressivamente subordinada a interesses econdmicos,
politicos e ideologicos, constituindo-se em um espacgo de disputa simbdlica, politica e
ideoldgica. Nesse contexto, a escola € vista como um investimento e sua dimensao
espacial deixa de ser valorizada e apreciada em suas especificidades, sendo muitas
vezes reduzida a uma estrutura fisica a ser tecnificada e/ou modernizada.

Conforme afirma Marques (2013, p. 10) “a escola € um espacgo delimitado
fisicamente, mas ao delimita-lo ndo necessariamente o estamos limitando. O prédio

escolar é um objeto da paisagem, mas a escola ndo é somente o prédio”. A escola é

4 Os atores hegemonicos sdo responsaveis por sustentar a existéncia de uma unicidade do motor da
vida econOmica e social em escala planetaria, na qual a mais-valia se torna elemento central da
mundializagédo da produgéao, do produto, do dinheiro, do crédito, da divida, do consumo, da politica e
da cultura. Essa dindmica, que expressa a légica da globalizacdo, é impulsionada pela atuagéo
articulada dos Estados, das organizagdes internacionais e, principalmente, das firmas transnacionais e
instituicbes financeiras, que controlam e direcionam a circulagdo universal da mais-valia.
(SANTOS,2023)
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muito mais que isso, € um espaco de relagcdes sociais, de trocas simbdlicas e de
praticas cotidianas que refletem e reproduzem as dindmicas do meio técnico-
cientifico-informacional. E este, deve ser compreendido como resultado de um longo
processo histérico de articulagdo entre ciéncia, técnica e informagao, mas também
como uma realidade que redefine o espago geografico, as relagbes de poder e as
formas de sociabilidade.

Nesse contexto, ao considerar a escola como parte de um espago em constante
transformacgao, compreende-se que ela € influenciada pelas mudancas promovidas
pela técnica, pela tecnologia, pela ciéncia e pela informagdo ao longo do tempo.
Reconhecé-la dessa forma implica também entendé-la como subordinada as légicas
da globalizag3o e aos interesses dos atores hegemdnicos®.

Em Saviani (2022) observa-se uma critica contundente a pedagogia tecnicista,
inspirada nos principios da racionalidade, eficiéncia e produtividade. O autor associa
tal pedagogia a légica do trabalho fabril, uma vez que operacionalizando os objetivos
e mecanizando o processo de ensino, promovendo a padronizagao do sistema de
ensino a partir de planejamentos previamente formulados. Neste modelo, professores
e estudantes tornam-se meros executores de um processo cuja concepgao,
planejamento, coordenagao e controle ficam a cargo do Estado. Sob o discurso de
garantir a corregdo das deficiéncias dos docentes e discentes, estabelece-se um
modelo em que se define “se utilizam ou ndo determinados meios, bem como, quando
e como o fardo” (SAVIANI, 2023, p.68).

No contexto contemporaneo, marcado pela expansdao do meio técnico-
cientifico-informacional, essa ldgica ressurge sob novas roupagens, retornando sob
formas reformuladas. Conforme Freitas, L.(2018), essa nova fase pode ser chamada
de neotecnicismo®, apoiado pela nova base tecnoldogica das chamadas “tecnologias
da educagao”, potencializando seu poder de penetragao no sistema publico de ensino
pela via da accountability” meritocratica e da privatizagdo, fazendo “o préprio trabalho
do professor e do aluno, tornando-os dependentes de um processo tecnolégico que

comanda, por si, 0 qué, quando e como se ensina” (FREITAS, L. 2018, p.105)

5 Aqui quero evidenciar a auséncia do Estado quanto aos interesses da populagdo e a servico da
economia dominante, cujo poder estd nas maos de empresas que querem promover 0 seu imperio
apresentando discursos de modernidade e tecnificagdo, o que vai chegar nos espacos da sala de aula.
6 Para Lima e Sena (2022) o neotecnicismo digital, configura-se por meio de plataformas e algoritmos
que controlam, conduzem e medeiam processos educativos.

" Conforme Freitas, L. “é o sistema de responsabilizagéo”. (FREITAS, L. 2018, p.9).
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O autor afirma ainda que

Esta € a nova face do tecnicismo que agora se prepara para
apresentar-se como ‘“plataformas de aprendizagem online” e
‘personalizadas”, com tecnologias adaptativas e “avaliagédo
embarcada”, em um processo que expropria o trabalho vivo do
magistério e o transpde como trabalho morto no interior de manuais
impressos e/ou plataformas de aprendizagem. (FREITAS, L. 2018,
p.105)

Nesse contexto descrito por Freitas, L. (2018) onde o neotecnicismo redefine
as relagdes de ensino e aprendizagem, é possivel compreender a escola como uma
instituicdo cada vez mais subordinada a tecnoesfera, sobretudo diante do avanco das
chamadas “tecnologias da educagado”. Tal movimento € acompanhado por uma
psicosfera que legitima discursos de inovacéo, eficiéncia e personalizagado do ensino,
naturalizando a presenga das tecnologias como elementos indispensaveis ao fazer
pedagdgico.

Essa psicoesfera, ao adentrar o espago escolar, se concretiza na
implementacéo das novas Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicacgéo (TDICs),
sustentadas por uma légica neotecnicista. Como afirma Venceslau (2023, p.197) “a
implementacdo da técnica digital amplifica e potencializa a psicoesfera”. Nessa
mesma direcdo, Santos (2023, p.235) observa que “a geografia dos fluxos depende
da geografia dos fixos”, ressaltando que os fluxos de informagdes, dados e conteudos
s6 se realizam mediante os fixos - objetos, infraestrutura e equipamentos — que lhes
conferem materialidade e sustentagao.

Santos (2013, p. 19) acrescenta que “os objetos que nos servem, sao cada vez
mais, objetos técnicos, criados para atender finalidades especificas”. Assim, neste
sistema, ha aqueles dotados de técnicas hegemodnicas que conduzem o fluxo da vida
social. Como o proprio autor reafirma (SANTOS, 2023) a técnica nao € neutra, ela é
inventada por um determinado grupo para que este se imponha sobre os outros,
participando ativamente das agdes que consolidam as hegemonias no interior da
sociedade.

Nesse contexto, as transformacgdes tecnoldgicas caracterizam-se por um ritmo

acelerado e por processos continuos de renovacido. Antes que se aprenda sobre
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determinada ferramenta, novos processos de adaptacao sao exigidos, porque antes
mesmo de dominar determinada tecnologia, temos que nos readaptar com o novo.
Essa dindmica impde desafios continuos as praticas escolares e produz uma espécie
de vertigem tecnoldgica que, longe de ser neutra, revela interesses econémicos e
politicos que sustentam a légica da obsolescéncia rapida e de constante consumo de
novas ferramentas.

A escola, por sua vez, é pressionada a acompanhar esse ritmo de mudangas,
muitas vezes sem condi¢cdes estruturais ou formativas adequadas, o que compromete
a reflexdo critica sobre o real papel das TDICs no processo educativo. Como observa
Tonini (2011), “preparar as geragdes com instrumentos atualizados de seu proprio
cotidiano € um desafio que devemos nos impor”, pois € comum que nossas aulas
sejam interrompidas por comentarios de estudantes sobre conteudos de suas rotinas
digitais.

Diversos estudos e artigos atuais apontam que o ensino deve adequar suas
praticas pedagodgicas para atender a uma sociedade amplamente tecnoldgica e
contemporanea®. No entanto, ensinar € um processo complexo, que exige mediagao
humana, intencionalidade pedagogica e formagdo integral do estudante.
Fundamentada em Vygotsky (1998), Silveira (2023) enfatiza que o professor deve
atuar como mediador entre o excesso de informagdes disponiveis € o conhecimento
sistematizado, articulando o vivido com a formagao cientifica.

Nessa mesma perspectiva, Moran (2006) alerta para a expectativa
generalizada de que as tecnologias possam trazer solugbes imediatas para os
desafios da educacdo. Embora elas permitam ampliar o conceito de aula,
reconfigurando as nogbes de espaco, tempo e comunicagdo entre professores e
estudantes, o autor enfatiza que o processo de ensino ndo pode ser reduzido a
utilizagao de recursos tecnoldgicos, pois sua esséncia esta na mediagcédo pedagdgica,
na intencionalidade e no trabalho humano.

Esse cenario tornou-se particularmente evidente durante a pandemia de Covid-
19. Em 11 de margo de 2020, a Organizagdo Mundial da Saude (OMS) caracterizou a
Covid-19 como pandemia, e as medidas de distanciamento social levaram a

suspensao das atividades presenciais nas escolas. Nesse contexto, o Ensino Remoto

8 De acordo Cavalcanti (1998, p.15 e 16), a sociedade contemporanea € aquela que vivenciou diversas
transformagdes do pds-industrial, pods-capitalista, pdés-moderna [...] baseada em principios de
circulagao e racionalidade, e que constitui a base do industrialismo e do capitalismo.
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Emergencial (ERE) foi adotado como alternativa para dar continuidade as atividades
educacionais, intensificando o uso das tecnologias digitais e evidenciando
desigualdades de acesso, limitagdes de infraestrutura e desafios relacionados as
condi¢des de trabalho docente.

Paralelamente, a educagao brasileira vivenciava a continuidade do processo
de implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e da reforma do
Ensino Médio. A BNCC do Ensino Médio havia sido homologada em dezembro de
2018, e a Resolugdo CNE/CP n° 4, de 17 de dezembro de 2018, instituiu sua etapa
final. A adequacgao dos curriculos das redes de ensino ocorreu nos anos seguintes,
em um contexto marcado pela pandemia e pela reorganizacdo das atividades
escolares.

A implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) contou com
mecanismos institucionais de apoio e financiamento estabelecidos pelo governo
federal. A Portaria n°® 331, de 5 de abril de 2018, instituiu o Programa de Apoio a
Implementacdao da Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC), om o objetivo de
apoiar os estados na elaboracdo e na revisao de seus curriculos. Entre as acdes
previstas estavam a assisténcia técnica e financeira, a formacdo de equipes, a
concessao de bolsas e acompanhamento dos planos de trabalho. Posteriormente, a
Portaria n°® 756, de 3 de abril de 2019, alterou dispositivos do programa, estabelecendo,
entre outras medidas, ciclos de elaboracdo ou revisdo curricular e de formacéao
continuada para as etapas da Educacéo Basica. Para o Ensino Médio, o cronograma
previa a revisao ou elaboragao dos curriculos em 2019 e a formagao continuada das
redes em 2020.

Essas medidas contribuiram para estruturar as condigdes institucionais
necessarias a implementagcao da BNCC nas redes estaduais de ensino, articulando
recursos financeiros, assessoria técnica, formagao de profissionais e planejamento
das agdes. Desse modo, a implementagdo da Base n&o se restringiu a publicagao de
um documento normativo, mas envolveu um conjunto de estratégias destinadas a
viabilizar sua incorporagcao aos curriculos estaduais. Nesse processo, o ProBNCC
desempenhou um papel relevante ao organizar e apoiar as a¢gdes desenvolvidas pelos
estados, favorecendo a continuidade da politica curricular nacional.

A continuidade desse processo ocorreu em um periodo particularmente
complexo da histdria brasileira. Enquanto o pais enfrentava a pandemia de Covid-19,

marcada pelo medo, pelas mortes, pelas incertezas e pelo agravamento das
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desigualdades sociais, também avangavam as agdes relacionadas a implementagao
da BNCC do Ensino Médio e as mudancas propostas pela reforma dessa etapa da
Educacao Basica. Ao mesmo tempo, professores e estudantes precisavam se adaptar
ao ensino remoto, enfrentando dificuldades relacionadas ao acesso as tecnologias
digitais, as condicbes de trabalho e de estudo e a reorganizagdo das praticas
pedagdgicas.

Esse cenario permite problematizar as prioridades das politicas educacionais
naquele periodo. Enquanto a comunidade escolar lidava com os efeitos de uma crise
sanitaria sem precedentes recentes, as redes de ensino davam continuidade a
reorganizagao curricular. Essa simultaneidade suscita reflexdes sobre as condigdes
concretas em que as mudancas foram implementadas, o espaco destinado a
participacao dos profissionais da educacao e a atengao conferida as necessidades
das escolas publicas.

Paralelamente, o ensino remoto emergencial evidenciou dificuldades que
comprometeram a continuidade das atividades escolares, como a falta de formagao
para o uso pedagogico das tecnologias digitais, a insuficiéncia de equipamentos, as
limitagbes de acesso a internet e as dificuldades relacionadas ao letramento digital.
Essas condigdes contribuiram para aprofundar os desafios enfrentados por
professores e estudantes, especialmente em contextos de desigualdade
socioecondmica.

Nesse sentido, os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua: Tecnologia da Informagcdo e Comunicagdo (PNAD Continua TIC), do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2024), apresentados nas Figuras
2 e 3, permitem contextualizar as condicdes de acesso a internet e aos equipamentos
utilizados para a conexao no Brasil. Esses dados contribuem para compreender as
desigualdades que condicionam o uso das tecnologias digitais nos processos
educativos, embora nao representem, isoladamente, as condi¢cbes especificas

vivenciadas pelas escolas durante a pandemia.
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Figura 2 — Equipamentos utilizados para acessar internet — 2024
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Enquanto 98,8% dos acessos a internet no Brasil ocorreram por meio do
telefone celular, apenas 33,4% utilizaram microcomputadores e 8,3% utilizaram
tablets. Esse dado mostra que, embora o acesso a rede tenha se expandido, ele
ocorre em condigdes precarias, limitando a aprendizagem escolar a equipamentos
menos adequados para a realizagdo de atividades pedagodgicas complexas. O
crescimento do uso da televisdo como recurso de acesso a internet (53,5% em 2024)
reforca esse cenario, evidenciando que, durante a pandemia, grande parte da
educacgao apoiou-se em meios que alcangavam numericamente mais estudantes, mas
que nao garantiam condic¢oes efetivas de aprendizagem critica e reflexiva.

Além disso, permanecem marcantes as disparidades regionais e territoriais no
acesso a internet.



Figura 3 — Uso de internet nos domicilios - 2021
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De acordo com a PNAD Continua TIC (IBGE, 2021), 92,5% dos domicilios no

Sudeste possuiam acesso a internet, no Norte e no Nordeste, esses numeros eram

de apenas 77% e 75,8%, respectivamente. A diferenca se acentua entre areas

urbanas e rurais: 92,3% dos domicilios urbanos tinham internet contra 74,7% dos

rurais. Essa discrepancia ndo se restringe apenas a conectividade, mas também a

qualidade dos equipamentos disponiveis. O estudo mostra que, em 2021, 99,5% dos

acessos ocorriam por meio do celular, mas apenas 14,6% dos domicilios rurais

contavam com microcomputador, contra 45,6% dos urbanos.

Esses dados reforcam que a adogcdo do Ensino Remoto Emergencial (ERE)

acabou reproduzindo e aprofundando as desigualdades sociais ja existentes,

inviabilizando o direito constitucional a educagao de forma equitativa. Oliveira (2021,

p. 6) destaca que
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As praticas escolares experimentadas por sujeitos estudantes
de distintas realidades sociais promoveram o aumento do abismo ja
existente: enquanto uns aprendiam Geografia, em suas casas, com
internet de qualidade, a partir de aplicativos como o Google Earth, por
exemplo, outros sequer estavam tendo acesso ao estudo no periodo

pandémico.

Também ¢é importante destacar as dificuldades enfrentadas por professores e
estudantes em relagédo ao dominio e uso de recursos tecnolégicos e digitais. Muitos
educadores realizaram o trabalho sem o dominio prévio dos recursos tecnolégicos
disponiveis, o que intensificou ainda mais os desafios enfrentados durante esse
periodo. Franga e Fulin (2023, p. 309) reforgam que

Entre as principais dificuldades apontadas pelos/as
pesquisadores/as em relacdo ao ensino remoto estdo: a falta de
acesso a internet, a impossibilidade de aquisicdo de aparelhos
tecnoldgicos (celular, notebook, computadores, etc.) e o letramento
digital. A desigualdade social foi o fator determinante para que essas

dificuldades fossem ainda mais acentuadas.

Paralelamente, esse cenario também criou oportunidades de expansao para
empresas que comercializam tecnologias e servigos educacionais. Levantamento
realizado pela Associacao Brasileira de Startups (Abstartups) em parceria com o
Centro de Inovagéao para a Educacgao Brasileira (CIEB), divulgado em 2021, apontou
que 64% das empresas de tecnologia educacional pesquisadas mantiveram ou
aumentaram seu faturamento em 2020, em comparagao com 2019. Desse total, 11%
registraram crescimento de pelo menos 50% (EPOCA NEGOCIOS, 2021). Esses
dados evidenciam que, enquanto professores e estudantes enfrentavam dificuldades
para garantir a continuidade das atividades escolares, parte das empresas do setor
ampliava ou mantinha seus resultados financeiros.

Essa contradigdo permite problematizar a dimens&o econémica da digitalizagéo
da educacdo durante a pandemia. A ampliagdo da demanda por plataformas,
aplicativos e servigos digitais favoreceu a expansdo de determinados negécios

educacionais, ao mesmo tempo que as redes publicas precisavam responder as
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desigualdades de acesso e as dificuldades de adaptacdo ao ensino remoto. Nesse
sentido, torna-se relevante investigar como a crise sanitaria contribuiu para ampliar a
presenca de empresas privadas na educacdo e quais interesses econdOmicos
passaram a se articular as necessidades pedagdgicas das redes de ensino.

Essa constatagdo evidencia que o uso das tecnologias escancarou e
aprofundou desigualdades ja existentes, comprometendo a garantia do direito a
educacgéo garantido na Constituigdo Federal (CF) de 1988, em seus artigos 5° e 205,
Morais e Castilho (2021) complementam essa analise ao observar que as dificuldades
dos estudantes iam desde o manuseio de equipamentos e recursos tecnoldgicos até
a auséncia de tecnologias digitais adequadas, como celulares com acesso a internet.
Professores e estudantes, portanto, vivenciaram limitagdes semelhantes - falta de
infraestrutura, baixa qualidade de conexao e pouca familiaridade com as ferramentas
digitais.

Lima e Sena (2022, p. 93) enfatizam que “as herangas deste periodo fortalecem
a ‘pedagogia da hegemonia’, cujo discurso e forma se ajustam, de maneira muito agil,
as necessidades do contexto politico e social”’, orientada sobretudo para atender as
demandas de padronizagao e resultados.

Essa reestruturacédo dos recursos educacionais, cada vez mais atrelada a
plataformas digitais, tem impactado diretamente a forma como o ensino € planejado e
executado. Em diversas redes de ensino, os materiais metodoldgicos passaram a ser
organizados por disciplinas e por bimestres, baseados em curriculos de referéncia,
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esses materiais sao
disponibilizados digitalmente, em plataformas como o Google Drive, com o objetivo de
padronizar o ensino e alinhar os conteudos as avaliacdes externas promovidas pelos
governos federal e estaduais.

A organizagado dos materiais pedagogicos em plataformas digitais, associada
as orientagdes curriculares e as avaliagdes externas, pode reforcar uma logica
tecnicista, que limita a autonomia docente e amplia os mecanismos de controle e
responsabilizacdo. Nessa perspectiva, o trabalho do professor corre o risco de ficar

restrito a execucgao de tarefas previamente definidas, uma vez que o ensino passa a

19 Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. (CONSTITUICAO DA REPUBLICA
FEDERATIVA DO BRASIL DE 1988)
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ser orientado por procedimentos que estabelecem o que, quando e como ensinar e
aprender. Lima e Sena (2022) alertam para a tendéncia de se investir prioritariamente
em tecnologias voltadas ao controle do professor e da escola, destacando que
plataformas e avaliagbes em larga escala tém sido utilizadas como instrumentos de
responsabilizacéo e puni¢cido de professores, escolas e redes de ensino.

Diante desse cenario, 0 uso das tecnologias digitais no ensino de Geografia
exige uma abordagem critica e contextualizada, ancorada na realidade concreta de
professores e estudantes. A insercido desses recursos nao pode se limitar a
reprodugdo de uma logica tecnicista ou a mera adequagao as avaliagbes externas,
pois € necessario considerar as condi¢oes de acesso, as desigualdades sociais e
educacionais ja existentes. Para essa analise, também é importante compreender que
0 espaco escolar se insere simultaneamente na tecnoesfera, relacionada a
materialidade dos objetos e infraestruturas técnicas, e a psicoesfera, que expressa os
valores, representagdes e intengdes que orientam o uso dessas tecnologias.

Assim, mais do que incorporar ferramentas digitais por sua funcionalidade ou
aparéncia de modernidade, € necessario analisar criticamente seus impactos, limites
e possibilidades na formagdo de sujeitos capazes de interpretar e transformar o
espaco geografico em que vivem.

Nessa perspectiva, torna-se indispensavel observar como essas contradi¢coes
se manifestam nos documentos oficiais que orientam o ensino, pois € a partir deles
que se materializam os discursos sobre tecnologia e inovagdo nas politicas

educacionais contemporaneas.
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3 TECNOLOGIA, CURRICULO E PLATAFORMIZAGAO DA EDUCAGAO:
CONTRADIGOES ENTRE BNCC, NOVO ENSINO MEDIO E O ENSINO DE
GEOGRAFIA

A partir das categorias formuladas por Santos (2013; 2023) referentes ao meio
técnico-cientifico-informacional — tecnoesfera e psicoesfera —, ao reconhecer que o
espaco escolar € simultaneamente material e simbdlico, torna-se possivel
compreender as tecnologias n&o apenas como ferramentas pedagogicas, mas
também como elementos que participam da organizagdo, gestdo e mediagdo das
praticas escolares. Nesse sentido, as tecnologias digitais articulam dimensdes
técnicas, politicas e organizacionais que ultrapassam seu uso pedagdgico imediato,
interferindo na produgao do espacgo escolar e nas formas de organizagao do ensino.

Sob essa perspectiva, analisar a BNCC, o NEM e o DC-GOEM significa
examinar como discursos relacionados a inovagao, as competéncias digitais, a
personalizagao do ensino e ao uso de plataformas tecnolégicas sdo mobilizados na
formulagao das politicas curriculares. Tal analise possibilita compreender as relagcbes
entre tecnologia, curriculo e reorganizagado educacional, permitindo discutir questdes
vinculadas a formacado dos estudantes, a organizacdo do trabalho docente e a
incorporacao das tecnologias digitais no contexto escolar. Nesse sentido, torna-se
possivel investigar como esses elementos se articulam ao processo de
plataformizacédo da educacgao e aos seus desdobramentos para o ensino de Geografia
e para as praticas pedagogicas na rede estadual de ensino de Goias.

Dessa forma, este capitulo organiza-se em trés momentos: inicialmente,
apresenta-se uma contextualizagdo histérica das reformas curriculares
contemporaneas; em seguida, realiza-se a analise da BNCC, do Novo Ensino Médio
e do DC-GOEM; e, por fim, discutem-se os desdobramentos desses processos para
o ensino de Geografia no estado de Goias.

3.1 Contexto histérico geral das reformas curriculares contemporaneas

A anélise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), do Novo Ensino Médio
(NEM) e do Documento Curricular para Goias — Etapa Ensino Médio (DC-GOEM)

exige, inicialmente, a compreensao do contexto histérico, politico e econémico no qual



52

esses documentos e reformas foram formulados e implementados. Trata-se de
processos que nao podem ser compreendidos de forma isolada, uma vez que se
articulam a um movimento mais amplo de reorganizagéo curricular relacionado as
transformagdes do capitalismo contemporéaneo e a consolidagcdo do meio técnico-
cientifico-informacional.

A partir das categorias formuladas por Santos (2013; 2023), a sociedade
contemporanea € marcada pela intensificagdo da tecnoesfera e da psicoesfera,
dimensdes indissociaveis da producao do espag¢o. No ambito educacional, essas
transformagdes se materializam por meio de discursos de inovacao, eficiéncia,
qualidade e modernizacdo, que passam a orientar politicas publicas, reformas
curriculares e modelos de gestao escolar. Nesse contexto, as mudangas nas politicas
educacionais articulam dimensdes pedagdgicas, técnicas, econbmicas e
organizacionais relacionadas as transformagbées do meio técnico-cientifico-
informacional.

No caso brasileiro, esse movimento se intensifica a partir da década de 1990,
especialmente apds a promulgacédo da Constituicdo Federal (CF) de 1988, em um
contexto de consolidagdo das politicas neoliberais''. Nesse periodo, o debate
curricular passa a ser atravessado por disputas acerca do papel da escola na nova
ordem econdmica e social, sob forte influéncia dos organismos internacionais, como
o Banco Mundial e a Organizagao para a Cooperagao e Desenvolvimento Econémico
(OCDE), na definicdo das diretrizes educacionais.

Como destacam Silva, Luciane e Araujo (2024, p. 35), o discurso associado ao
modelo neoliberal passou a defender a necessidade de adequacédo da educacéao as
transformagdes do mundo do trabalho e as novas demandas econémicas e produtivas
da sociedade contemporanea.

Nesse cenario, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 ja
sinalizava a necessidade de uma base comum nacional, ao estabelecer, em seu Artigo
210, que deveriam ser fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e

artisticos, nacionais e regionais.

" As politicas neoliberais manifestam-se nas diferentes dimensdes das politicas publicas educacionais,
por meio da redefinicdo do Estado, marcado pela redugéo de investimentos sociais, pela ampliagéo de
processos de privatizagao e terceirizagéo, pela adogao de politicas antissindicais e pela racionalizagao
dos gastos publicos. (Silva, Luciane e Araujo, 2024)
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Além disso, o Artigo 214 estabeleceu a necessidade de elaboracdo do Plano
Nacional de Educagao (PNE), com a finalidade de “definir diretrizes, objetivos, metas
e estratégias de implementacéo para assegurar a manutengao e desenvolvimento do
ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades” (BRASIL, 1988).

De forma semelhante, a Lei N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, denominada
de Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), estabeleceu, em seu
Artigo 26, que os curriculos do ensino fundamental e médio deveriam ter uma base
nacional comum para o ensino fundamental e médio deveriam possuir uma base
comum, complementada por uma parte diversificada voltada as caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

A partir desses dispositivos legais, passaram a ser elaborados documentos
orientadores, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), na década de 1990;
os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), publicados em
2000; as Orientagbes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN+), em 2002; as Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM), em 2006; e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs), instituidas e
atualizadas em diferentes momentos. Esses documentos assumiram a funcdo de
orientar a organizagao dos curriculos escolares. Neles, ganharam espaco discussdes
relacionadas as competéncias, a avaliagao por resultados, a flexibilizagao curricular,
as novas metodologias de ensino e a valorizagdo do “aprender a aprender '2”.
Elementos que, posteriormente, também passaram a compor as orientacdes
presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), evidenciando permanéncias
no processo de reorganizagao curricular das politicas educacionais brasileiras.

Nessa perspectiva, Zank e Malanchen (2020), analisam criticamente as
reformas curriculares implementadas no Brasil a partir da década de 1990,
relacionando-as foram ao retorno dos principios da pedagogia das competéncias,
fundamentada em uma racionalidade utilitaria e pragmatica. Segundo as autoras, essa
orientacdo curricular atende a determinados interesses e contribui para o
esvaziamento da funcao social da escola, do trabalho docente e do curriculo escolar,

direcionando a formacgao dos estudantes para o mercado de trabalho.

2 A expresséo “aprender a aprender” esta associada ao pilar “aprender a conhecer”, apresentado por
Jacques Delors no relatério da Comisséao Internacional sobre Educacéao para o Século XXI da UNESCO.
Esse principio refere-se ao desenvolvimento da autonomia intelectual e da capacidade de continuar
aprendendo ao longo da vida, estimulando a curiosidade, o pensamento critico e a compreensé&o da
realidade em constante transformacao (DELORS, 1994).
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Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) constituiram uma das primeiras
propostas curriculares elaboradas no contexto das orientagdes previstas na
Constituicdo Federal (CF/88) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional de
1996 (LDBEN/96). A primeira versao da proposta da reforma foi elaborada pelo diretor
do Departamento da Educagao Média e Tecnolodgica, professor Ruy Leite Berger Filho,
e pela coordenadora professora Eny Marisa Maia. A proposta organizou o curriculo
em areas do conhecimento, e contou com a participagao de professores universitarios
com experiencia nas areas de ensino e pesquisa, que atuaram como consultores
especialistas, além de representantes de todas as Secretarias Estaduais de Educacéo.
O documento foi concluido em junho de 1997, apés uma série de discussoes internas
que envolveram os dirigentes, a equipe técnica de coordenacido do projeto e os
professores consultores.

Os PCNs apresentam conteudos, proposta de avaliacao e orientagdes didaticas,
indicando o que e como avaliar, evidenciando a operacionalizagdo no processo de
ensino-aprendizagem. Nesse sentido, consolidaram-se como referéncia para
organizagao dos curriculos nas redes de ensino, ao estabelecerem um nucleo comum
obrigatério articulado a formacdo dos estudantes, ao desenvolvimento de
competéncias e a incorporacdo de novas tecnologias e linguagens no processo
educativo.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), publicados
em 2000, apresentavam orientacbes para a reforma curricular dessa etapa da
educacao basica, considerando as mudancas estruturais na produgdo e na
organizagdo da sociedade, em prol das demandas do mercado produtivo e aos
interesses econdmicos. O documento estabelecia a definicdo de competéncias e
habilidades como parametros para a avaliagédo da Educacao Basica em nivel nacional.
Além disso, buscava “difundir os principios da reforma curricular e orientar o professor,
na busca de novas abordagens e metodologias” (PCNEM, 2000, p.4). Também
destacava a participacdo de diferentes setores da sociedade civil, incluindo
professores e técnicos de diferentes niveis de ensino, bem como a necessidade de
considerar as desigualdades regionais na organizagao curricular.

Em 2002, foram publicadas as Orienta¢des Educacionais Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN+), com o objetivo de aprofundar as
orientagbes anteriores e contribuir para a organizagao do trabalho pedagdgico nas

escolas. Esses documentos reforcaram a articulagdo entre conhecimentos,
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competéncias e praticas educativas, compondo um percurso de elaboragdo e
atualizagao das orientagdes curriculares para o Ensino Médio.

Em 2006, foram publicadas as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM), elaboradas a partir de discussdes com equipes técnicas dos sistemas
estaduais de educacao, professores, estudantes da rede publica e representantes da
comunidade académica. O documento buscou contribuir para o dialogo entre
professores e escolas sobre a pratica docente e para o aprofundamento das
discussdes relativas aos conhecimentos e as areas curriculares. A publicacdo das
OCEM demonstra que a organizacao curricular do Ensino Médio continuou sendo
objeto de debates e reformulagdes ao longo dos anos.

Esses documentos e as diretrizes curriculares buscaram responder as
transformagdes sociais e produtivas, a emergéncia de novas tecnologias e as
demandas contemporaneas relacionadas ao desenvolvimento de competéncias e a
reorganizagao curricular. Nesse percurso, € possivel identificar elementos de
continuidade nas politicas educacionais, embora os documentos apresentem
diferencas quanto a sua natureza, finalidade e forca normativa.

Nesse contexto, entre 2010 e 2018, a politica curricular brasileira passou por
um processo continuo de reformulagcdo, marcado por disputas conceituais, pelo
alinhamento as demandas produtivas contemporaneas e pela crescente centralidade
das avaliagbes externas em larga escala. A seguir, apresenta-se um panorama

sintético desse percurso (Quadro 3).

Quadro 3 - Marcos histéricos e normativos do processo de construgcdo da BNCC (2001 — 2018)

Ano Descrigao Caracteristicas

Apresentou diagnostico e estabeleceu diretrizes,

2001-2010 | Plano Nacional da | objetivos e metas para todos os niveis e

Educacgao modalidades de ensino, e Diretrizes para o Ensino
Médio.

Portaria CNE/CEB | Comissao constituida na Camara de Educacao

n° 1/2010, | Basica (CEB) do CNE, para atualizagdo das

recomposta pela | Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Portaria CNE/CEB | Médio.
n°® 2/2010
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Definicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais

Gerais para Educacado Basica, especificamente

2010 Parecer CNE/CEB | ao Ensino Médio, e reiteram que ¢ etapa final do
n® 7/2010 e a |processo formativo da Educagdo Basica e
Resolugdo CNE/ | indicam que deve ter uma base unitaria.
CEB n° 4/2010
Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
2012 Resolugdo N° 2, | Ensino Médio (DCNEM), que se aplicam a todas
de 30 de janeiro | as formas e modalidades, reunem principios,
de 2012 fundamentos e procedimentos para a elaboracao,
planejamento, implementacdo e avaliacdo das
instituicdes publicas e privadas que oferecem o
Ensino Médio.
O Art. 7° da Resolugédo n° 2 traz como é a
organizagcdo do Ensino Médio, com uma base
nacional comum e uma parte diversificada.
Dividido em areas de conhecimento (Linguagem,
Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas).
Instituicdo do Pacto Nacional de Fortalecimento
2013 Portaria n. 1.140, | do Ensino Médio (PNFEM).
de 22 de
novembro de
2013
Regulamentagao do Plano Nacional de Educacgao
(PNE), com vigéncia de 10 (dez) anos.
O Plano tem 20 metas para a melhoria da
2014 Lei n. 13.005, de | qualidade da Educagéao Basica e 4 (quatro) delas

25 de junho de
2014

falam sobre a Base Nacional Comum Curricular
(BNC).
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As metas 2 e 3 previam a constru¢do de uma
Base Nacional Comum Curricular de consulta

publica.

24 Conferéncia

Resultou em um documento sobre as propostas e

Nacional pela | reflexdes para a Educacado brasileira e € um
Educagao importante referencial para o processo de
(Conae), mobilizacdo para a Base Nacional Comum
organizada pelo | Curricular.
Férum  Nacional
de Educacao
(FNE)

Marco importante no processo de elaboragao da
I Seminario | BNC, pois reuniu todos o0s assessores e

Interinstitucional
para elaboracao
da BNC;

especialistas envolvidos na elaboragédo da Base.

2015
Institui Comissdao de Especialistas para a

Portaria do MEC | Elaboracdo de Proposta da Base Nacional
n° 592, de 17 de | Comum Curricular e acontece o | Seminario
junho Interinstitucional para a elaborag¢ao da Base.
Base Nacional | 12 versdo da BNCC ¢ disponibilizada. A primeira
Comum versao da BNCC traz a proposta de reformulacao
Curricular, 16 de | curricular da Educacao Basica, em areas do
setembro de | conhecimento, destacando os componentes
2015 curriculares dos anos iniciais ao Ensino Médio.

2016 A segunda versdo da BNCC foi elaborada com

Base Nacional
Comum Curricular
— 22 verséo, abril
de 2016

base em dados, relatérios e pareceres de leitura
critica produzidos por equipes de pesquisadores
da UFMG e da PUC-RJ. Entre julho de 2015 e
2016,

aproximadamente 700

margo de foram realizadas

reunidoes, seminarios,
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debates, féruns e outros eventos nas cinco
regides do pais, reunindo professores,
profissionais da Educagdo, estudantes da
Educacdo Basica, especialmente do Ensino
Médio, e pais. O processo também contou com
consulta pelo portal da BNCC, relatérios analiticos
e pareceres de leitores criticos e pesquisadores
universitarios externos ao Comité de Assessores
e Especialistas. Nessa versdo, foram definidos
direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento para as etapas da Educacao
Basica: Educacao Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio, organizados por areas do

conhecimento e componentes curriculares.

Seminarios
Estaduais da
BNCC entre 23 de
junho a 10 de
agosto e
elaboracao da 32
Versao da BNCC

Realizacdo de 27 Seminarios promovidos pelo
Conselho Nacional de Secretarios de Educacéao
(Consed) e a Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educagao (Undime) para discutir a
segunda versdo da BNCC, reunindo 9.275
participantes entre professores, gestores e

especialistas de todas as regides do pais.

Especialistas  nacionais e internacionais
elaboraram pareceres para as diferentes areas do
conhecimento, contribuindo para a analise e
revisdo das versdes preliminares da Base. Na
Geografia, participaram Carolina Machado Rocha
Busch Pereira, Helena Copetti Callai e Ronaldo
Goulart Duarte. Em agosto, comega a ser redigida
a terceira versdo, em um processo colaborativo

baseado na segunda versao.
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Medida Provisoria
N° 746, de 22 de
setembro de 2016

Propds a reforma do Ensino Médio, prevendo
mudangas na organizagdo curricular, a
flexibilizagdo dos percursos formativos e a
ampliacdo progressiva da carga horaria minima
anual de 800 para 1.400 horas. Previu a
organizagdo curricular composta pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e por
itinerarios formativos especificos, estabelecendo
que a carga horaria destinada ao cumprimento da
BNCC né&o poderia ultrapassar 1.200 horas da

carga horaria total do curso.

2017

Lei n° 13.415, de
16 de fevereiro de
2017

Converteu, com alteragdes, a MP n° 746/2016 em
lei, modificando a LDB e estabelecendo mudancas
na organizagdo curricular do Ensino Médio,
incluindo a formacao geral basica, os itinerarios
formativos e a ampliagédo da carga horaria. Instituiu
também a Politica de Fomento a Implementacéao

de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.

Resolugao
CNE/CP N° 2, de

22 de dezembro

Instituida a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), como documento de carater normativo
que define o conjunto orgénico e progressivo de
aprendizagens essenciais no ambito da Educacgao
Basica, sendo referéncia nacional para os
sistemas de ensino e para as instituicdes ou redes
escolares publicas e privadas e incluir uma parte
diversificada, de acordo com a LDB e as diretrizes
curriculares nacionais. Nesta resolucido nao falada

etapa final da Educacgao Basica.
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2018

Portaria N° 331

Instituido o Programa de Apoio a Implementagao
da Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC)
com a finalidade de apoiar os estados, o Distrito
Federal e os municipios na revisao, elaboragao e
implementacao de curriculos alinhados a BNCC,
dando-lhes assisténcia financeira as Secretarias
Estaduais e Distrital de Educag¢éo (SEDEs) e das
Secretarias Municipais de Educagao (SMEs). Além
disso, estabelecendo diretrizes, parametros e

critérios para esse processo.

Mobilizagao
nacional
BNCC do Ensino
Médio, 02 de

agosto

para a

Realizagao de mobilizagdo de escolas de todo o
Brasil para discutir e contribuir com a Base
Nacional Comum Curricular da etapa do Ensino
Médio.

Parecer CNE/CP
n® 15/2018 de 04

de dezembro

Apresentou as orientagdes e fundamentos para a
implementacdo da BNCC do Ensino Médio,
reforcando a organizacao curricular baseada em

competéncias e habilidades.

Resolucdo N° 3,
de 21 de
novembro

Atualizou as Diretrizes Curriculares Nacionais para
(DCNEM),

orientacbes para a organizagao curricular do

o Ensino Medio estabelecendo
Ensino Médio nas instituicbes e redes de ensino
publicas e privadas, abrangendo diferentes formas
e modalidades de oferta. Além disso, definiu a
organizagdo do curriculo em formagao geral
basica e itinerarios formativos, articulados de
forma indissociavel. A formagdo geral basica
passou a ser estruturada com base nas
competéncias e habilidades previstas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), distribuidas
em quatro areas do conhecimento (Linguagens e

suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias;
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Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas). Os
itinerarios formativos, por sua vez, foram definidos
como conjuntos de unidades curriculares
destinados ao aprofundamento dos
conhecimentos e a preparacdo para a
continuidade dos estudos ou para o mundo do
trabalho. Além disso, estabeleceu orientacdes
para a ampliagdo da carga horaria e para a
organizacdo dos tempos e das propostas
pedagodgicas do Ensino Médio, incluindo
especificidades da oferta noturna.

para o Ensino Médio diurno, a duragdo minima de
trés anos e a carga horaria inicial de 2.400 horas,
distribuidas em pelo menos 200 dias letivos, com
referéncia de 800 horas anuais. O documento
previa a ampliacdo da carga horaria total para
3.000 horas até o inicio do ano letivo de 2022 e o
aumento progressivo da carga horaria anual para
1.400 horas. Para o ensino noturno, determinou
uma organizacdo curricular e metodoldgica
diferenciada, adequada as condicbes dos
estudantes, permitindo a ampliagao da duragao do
curso para além de trés anos, com o objetivo de

favorecer a permanéncia e o éxito escolar.

Audiéncias
publicas sobre a
BNCC do Ensino
Médio

O Conselho Nacional de Educac&o (CNE) previu
cinco audiéncias publicas para discutir a terceira
versdo da BNCC do Ensino Médio, nas cidades de
Florian6polis (SC), Sao Paulo (SP), Fortaleza
(CE), Belém (PA) e Brasilia (DF). Conforme o
artigo analisado, foram realizadas as audiéncias
de Floriandpolis, Fortaleza e Brasilia, enquanto as

de Sao Paulo e Belém foram interrompidas apos
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manifestacbes de movimentos sociais, sindicatos,
estudantes e entidades académicas contrarias ao
processo de elaboragdo do documento. Apesar
das contestacdes, a BNCC do Ensino Médio foi

homologada em dezembro de 2018.

Homologagdo da
BNCC do Ensino
Médio em 14 de

dezembro

O ministro da Educagao, Rossieli Soares,
homologou a Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) para a etapa do Ensino Médio.

Resolugao
CNE/CP n° 4/2018

de 17 de dezembro

Institui a Base Nacional Comum Curricular na
etapa do Ensino Médio (BNCC-EM), como etapa
final da Educagao Basica, de referéncia nacional.
Define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais e orientam sua
implementacao pelos sistemas de ensino. Trata da
formagdo geral composta por competéncias e
habilidades, organizadas em areas do
conhecimento (Linguagens e suas tecnologias;
Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas), e que a adequagao dos
curriculos @ BNCC deveria estar concluida até o
inicio do ano letivo de 2020, para completa

implementacao no ano de 2022.

Fonte: elaborado pela autora com base no portal MEC, portarias, resolucdes e leis, 2025.

Embora o Quadro 3 delimite o periodo de 2010 a 2018, é importante considerar

que as reformulagdes das politicas curriculares do Ensino Médio tiveram continuidade

nos anos seguintes.

Conforme evidenciado no Quadro 3, a construgdo da Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) nao ocorreu de forma pontual ou isolada, mas resultou de um

processo histérico continuo, desenvolvido ao longo de diferentes normativas, debates

e acles institucionais. Nesse percurso, o Conselho Nacional de Educacédo (CNE)
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desempenhou papel fundamental na formulacdo de diretrizes e orientagbes
curriculares, assumindo papel central na consolidagao da politica curricular nacional.

Esse processo evidencia que a BNCC se insere em um movimento de
reorganizagao curricular, marcado pela definicdo de referéncias nacionais comuns e
pela ampliagdo de mecanismos de acompanhamento e avaliagdo educacional.
Conforme estabelecem os pareceres e resolugdes do proprio CNE, a BNCC possui
carater normativo e orientador, devendo servir de referéncia para a formulagéo dos
curriculos das redes de ensino e das propostas pedagogicas das instituicbes
escolares.

Ao definir diretrizes, objetivos de aprendizagem e principios curriculares, o
CNE reforca sua atuagdo como instancia responsavel pela formulagao e orientagao
da politica curricular, articulando a BNCC a outros dispositivos normativos, como as
Diretrizes Curriculares Nacionais e 0s processos de avaliagdo em larga escala,
evidenciando sua centralidade na implementagao da politica curricular no pais.

Esse periodo foi marcado por intensas instabilidades politicas, especialmente
a partir de 2015, com o processo de impeachment da presidenta Dilma Rousseff,
ocorrido em um contexto de disputas politicas, econdmicas e institucionais que
impactaram diretamente a formulagcdo das politicas publicas e das reformas
educacionais no pais. Segundo Santos, Silvia., e Orso (2020, p. 212), tais
transformagdes politicas e institucionais estiveram associadas a implementacao de
projetos educacionais que contribuiram para o enfraquecimento do acesso aos
conhecimentos cientificos e da dimensao emancipadora da educagao escolar.

Conforme afirmam os autores:

Apds o golpe empresarial, juridico, midiatico e parlamentar
contra a presidenta Dilma Rousseff do Partido dos Trabalhadores (PT),
experimentamos as consequéncias de projetos educativos
curriculares que tém deteriorado, empobrecido e afastado ainda mais
a educacao tanto do acesso aos conhecimentos cientificos quanto de

sua dimensdo emancipadora.

Foi nesse cenario de crise politica e econdmica que consolidou a BNCC, em
meio a disputas relacionadas as concepg¢des de curriculo, formagao e organizagao da

educacao brasileira.
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Marsiglia, Pina, Machado e Lima (2017, p. 114) destacam:

que as entidades e pesquisadores ouvidos foram aqueles que
de alguma forma estavam ligados/interessados nas alteragdes de
orientacdo curricular do pais. Desse modo, manteve-se a direcdo de
sua formulacido nas maos dos representantes dos aparelhos privados
da hegemonia da classe empresarial. (MARSIGLIA; PINA; MACHADO;
LIMA, 2017, p. 114).

Nessa perspectiva, Santos, Silvia e Orso (2020, p. 212) analisam que tais
reformas contribuiram para redefinir o papel da escola e dos conhecimentos escolares,
aproximando a organizagdo curricular das demandas do mercado e das
transformagdes do mundo do trabalho.

Durante o governo de Michel Temer (2016-2018), foram implementadas
medidas de contengédo de gastos publicos que impactaram diferentes areas sociais,
incluindo a educagdo. Nesse periodo, destacam-se medidas relacionadas ao
estabelecimento de teto para gastos publicos e a reorganizagdo de politicas
educacionais e curriculares.

Posteriormente, durante o governo de Jair Bolsonaro, ampliaram-se debates
em torno da valorizagdo de conteudos civicos e morais, bem como da adocgado de
politicas educacionais associadas a perspectivas tecnicistas e a aproximagao entre
educacio e demandas do mercado de trabalho.

Nessa dire¢ao, Santos, Silva e Orso (2020) argumentam que:

E interessante notar que os ajustes e cortes, com a justificativa
de controlar gastos, somente foram direcionados para secretarias ou
orgaos que, historicamente, desempenharam papel importante para a
sobrevivéncia de uma nagdo. Saude, educagao, ciéncia e tecnologia
nao estdao na agenda desse perfil de governo[...] [...] as areas de
educacao e saude viraram pauta de analises de grandes jornais da
midia, a qual, inclusive, ajudou a consolidar o golpe. (SANTOS, SILVIA
e ORSO, 2020, p.218-219)

E nesse cenario que se consolidam a BNCC como documento normativo de

alcance nacional, e a Reforma do Ensino Médio, implementada por meio da Medida
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Provisoria n°® 746/2016 e convertida na Lei n°® 13.415/2017. Ambos os instrumentos
passam a enfatizar competéncias, habilidades e resultados educacionais,
reorganizando o curriculo escolar e redefinindo formas de orientagdo do ensino na
Educacio Basica.

A continuidade das reformulagdes curriculares pode ser observada nas
mudancgas promovidas em 2024. A Resolugao CNE/CEB n° 2, de 13 de novembro de
2024, instituiu novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM),
em consonancia com as alteragdes promovidas pela Lei n® 14.945, de 31 de julho de
2024. Entre as mudangas, destaca-se a reorganizagao da carga horaria minima de
3.000 horas, com destinagao de, no minimo, 2.400 horas a Formacao Geral Basica e
600 horas aos itinerarios formativos, ressalvadas as especificidades da formagao
técnica e profissional. Essas alteracdes evidenciam a continuidade das reformulacdes
curriculares e das disputas em torno da organizacdo do Ensino Médio, tornando
necessario analisar como as mudancgas legais redefinem a formagao dos estudantes
e a relagdo entre os conhecimentos escolares e a preparagao para o mundo do
trabalho.

Nesse contexto, as politicas curriculares contemporédneas podem ser
compreendidas a partir de sua articulagdo com reformas educacionais de orientagao
neoliberal, com a padronizagao curricular e com a ampliagdo dos mecanismos de
avaliacdo externa. Para Silva, Lazara (2024), essas politicas curriculares
contemporaneas também se relacionam a atuagao de organismos internacionais no
campo educacional, influenciando a organizagao dos curriculos e a definicdo das
politicas educacionais.

Nessa perspectiva, Malanchen, Matos e Orso (2020, p. 9) analisam que
documentos como a BNCC e a Reforma do Ensino Médio (REM) expressam

contradi¢gbes presentes nas reformas educacionais contemporaneas:

De um lado, satisfazem os imperativos de maior acumulagao
por parte do capital e, de outro, mantém a classe trabalhadora
fragmentada, servilizada, oprimida, alienada aos ditames, condigédo
para promover todas as aberracdes que lhes convém e que lhes sao
proprias. A Reforma do Ensino Médio (REM) e a Base Nacional

Comum Curricular (BNCC), caracterizadas pelo ataque aos
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conhecimentos e a ciéncia, pelo rebaixamento da teoria, sao

expressdes dessa necessidade de acumulagao a qualquer custo.

A analise dos autores permite problematizar a centralidade atribuida as
competéncias, habilidades e avaliacbes educacionais, ampliando mecanismos de
padronizagao curricular e redefinindo formas de organizagédo do ensino. Nesse
contexto, diferentes autores analisam que essas reformas se articulam a modelos de
gestdo educacional orientados por desempenho, produtividade e resultados,
influenciando a organizacéo curricular, as praticas pedagogicas e a incorporagao das
Tecnologias Digitais da Informag¢ado e Comunicagao (TDICs) no processo educativo.

Conforme observa Saviani (2016, p. 75) “tudo indica que a fungao dessa nova
norma é ajustar o funcionamento da educacgdo brasileira aos parametros das
avaliacdes padronizadas”. Essa perspectiva contribui para a discussao sobre o papel
das avaliagbes externas na organizagao curricular e no direcionamento das praticas
pedagdgicas, sobretudo quando os resultados passam a ocupar posigao central nos
processos de acompanhamento da educacgao.

No ambito estadual, o Documento Curricular para Goias — Etapa Ensino Médio
(DC-GOEM) constitui um desdobramento desse processo de reorganizagéo curricular.
Fundamentado nas orientacdes da BNCC e nas diretrizes do Novo Ensino Médio, o
documento organiza o curriculo por competéncias e habilidades e incorpora as
tecnologias digitais no processo educativo. Embora seja apresentado como resultado
de um amplo processo participativo, o DC-GOEM também se articula as diretrizes
nacionais de reorganizagdo curricular e as politicas de acompanhamento e
padronizagao educacional implementadas na rede estadual de ensino.

Dessa forma, a BNCC, o Novo Ensino Médio e o DC-GOEM podem ser
compreendidos em suas articulagbes dentro de um movimento mais amplo de
reorganizagao da educacédo, que envolve politicas curriculares, tecnologias digitais,
avaliagcdes externas e gestdo educacional. No contexto do meio técnico-cientifico-
informacional, essas articulagdes permitem investigar como as tecnologias digitais
passam a integrar os mecanismos de reorganizagdo e acompanhamento do ensino,
contribuindo para compreender o avango da plataformizacdo da educagao publica.
Essa discussdo sera aprofundada nas sec¢des seguintes, por meio da analise dos

documentos curriculares e de suas implicacdes para o ensino de Geografia.
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3.2 Analise dos documentos normativos e do processo de implementacgao

do Novo Ensino Médio

A partir o contexto historico e politico delineado na secéo anterior, procede-se
a andlise dos principais instrumentos normativos que orientam a reorganizagao
curricular do Ensino Médio no Brasil e em Goias: a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), o Documento Curricular para Goias — Etapa Ensino Médio (DC-GOEM) e o
processo de implementagao do Novo Ensino Médio (NEM).

Dessa forma, esta secdo dedica-se a analise dos textos normativos e dos
dispositivos que materializam a reforma, buscando identificar as concepgbes de
curriculo, conhecimento, tecnologia e formagéo presentes nesses documentos, bem
como seus desdobramentos na organizacédo do ensino e no trabalho docente.

A analise parte do entendimento de que esses documentos e processos se
articulam as reformas curriculares contemporaneas e as transformagdées do meio
técnico-cientifico-informacional. Nesse sentido, examinam-se os modos pelos quais a
centralidade das competéncias, a flexibilizacdo curricular, o uso das Tecnologias
Digitais da Informagao e Comunicacao (TDICs) e as avaliagbes externas passam a
compor a reorganizagdo curricular e a orientagcdo das praticas pedagdgicas.
Considera-se que tais elementos, ao serem operacionalizados nos diferentes niveis
normativos e institucionais, contribuem para processos de padronizagao curricular e
para a ampliacdo da incorporagao das plataformas digitais na organizagao do ensino

publico.

3.2.1 Analise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Do ponto de vista formal, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um
documento normativo que define as aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas

ao longo das etapas e modalidades'® da Educagéo Basica. Assim, constitui-se como

3 Conforme apresentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo, sdo modalidades de
ensino, as seguintes: Educacdo de Jovens e Adultos, Educagédo Especial, Educag¢do Profissional e
Tecnolégica, Educagao Basica do Campo, Educacgao Escolar Indigena, Educagao Escolar Quilombola
e Educacéao a Distancia.
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referéncia obrigatoria para os curriculos das redes e instituicdes educacionais publicas
e privadas do pais.

Para além de sua funcdo normativa, a BNCC se estabelece como

Referéncia nacional para a formulagao dos curriculos dos
sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios e das propostas pedagodgicas das instituicdes escolares, a
BNCC integra a politica nacional da Educagéo Basica e vai contribuir
para o alinhamento de outras politicas e agdes, em ambito federal,
estadual e municipal, referentes a formacado de professores, a
avaliagdo, a elaboracdo de conteludos educacionais e aos critérios
para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno
desenvolvimento da educacao. (BRASIL, 2017, p.8)

Sob uma perspectiva critica, Silva, Luciane e Araujo, ( 2024, p. 41- 42) afirmam

que:

A Base Nacional Comum Curricular € um documento que esta
alinhado com os interesses neoliberais e, concomitantemente com os
organismos internacionais financiadores da educacéo brasileira, o que

resulta em um processo educacional rasa e desqualificadora.

O processo de elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular foi marcado
pela producdo de diferentes versdes e por mudangas no contexto politico e
educacional brasileiro. A primeira versao foi disponibilizada para consulta publica em
2015, seguida da segunda versao, apresentada em 2016 e submetida a discussoes
em seminarios estaduais.

Entretanto, a elaboracido da BNCC n&o pode ser compreendida apenas como
um processo de construcdo de referéncias comuns voltadas a melhoria da qualidade
da educacgao. Conforme a analise de Zank e Malanchen (2020), a formulagao da Base
também envolveu a participacdo de representantes do setor privado, articulados ao
Movimento Todos pela Base Nacional. Entre as instituicbes mencionadas pelas
autoras estdo “a Fundacdo Itau Social, Fundacdo Lemann, a Fundacdo Roberto
Marinho, a Fundacdo CESGRANRIO, o Instituto UNIBANCO, o Instituto Ayrton Senna,
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o Instituto Natura e o e o Instituto Inspirare” (Zank e Malanchen, 2020, p.177 e 178).
A presencga desses agentes permite problematizar os interesses que atravessam a
elaboracao das politicas curriculares e a atuagao de setores privados na definicdo dos
rumos da educagao publica.

Nessa perspectiva, considera-se que, por tras do discurso de promogao da
qualidade da educacgao e da garantia de aprendizagens comuns, também podem estar
presentes objetivos relacionados as demandas do setor produtivo e a formacao de
trabalhadores para as necessidades do mercado. Essa interpretacdo evidencia a
importancia de investigar quais concepg¢des de qualidade, formagdo humana e
conhecimento escolar orientam a BNCC e quais interesses econémicos e politicos
participam da definicdo das politicas curriculares nacionais.

Posteriormente, a terceira versao foi encaminhada pelo Ministério da Educagéao
ao Conselho Nacional de Educagao (CNE), em abril de 2017, contemplando a
Educacao Infantil e o Ensino Fundamental, sem incluir o Ensino Médio. Essa auséncia
ocorreu em um contexto de mudangas na politica educacional brasileira,
especialmente apos a publicacdo da Medida Proviséria n° 746, de 22 de setembro de
2016, posteriormente convertida na Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que
promoveu alteracbes na organizagao curricular dessa etapa da Educacido Basica.
Nesse cenario, a BNCC da Educagao Infanti e do Ensino Fundamental foi
homologada em dezembro de 2017, enquanto a elaboragao e a aprovagéo da BNCC
do Ensino Médio seguiram um processo posterior, culminando em sua homologagao
em dezembro de 2018.

Essa separacéao evidencia que a construcdo da BNCC n&o ocorreu de maneira
linear, mas foi atravessada por mudangas legislativas, decisdes institucionais e
disputas em torno dos rumos da educacao brasileira. A n&o inclusdo do Ensino Médio
na homologacéo de 2017 também gerou questionamentos entre integrantes do CNE,
conforme apontam Wardi et al. (2024), especialmente em relagdo a conclusao do
documento sem contemplar todas as etapas da Educagao Basica. Dessa forma, a
andlise das diferentes versées da BNCC permite compreender ndo apenas as
alteragdes na organizagao curricular, mas também as disputas politicas que
influenciaram a formulacédo dessa politica educacional.

Nesse processo, o Conselho Nacional de Educagéao (CNE) desempenhou um
papel importante na analise e na aprovagao da BNCC. O colegiado era composto por

24 conselheiros (Figura 4), oriundos de diferentes campos académicos e profissionais.
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Parte significativa desses conselheiros ndo possuia formacgao inicial ou trajetéria
profissional diretamente vinculada a area da educacgao, o que permite problematizar
as relacbes de poder e as disputas de interesses presentes no processo de

formulagao da politica curricular nacional.

Figura 4 - Conselheiros que discutiram a BNCC em 2017

Membros do CNE de acordo com édrea de formacao:

14
Conselheiros da area de educacdo

Conslheiros de outras areas

10

Fonte: Wardi, Vencio, Silva, L. e Pafume, 2024, p. 25

A anadlise da composi¢cao académica do CNE refor¢a essa constatagdo, uma
vez que 48% dos conselheiros eram oriundos da area educacional, enquanto os
demais 52% pertenciam a diferentes campos profissionais (WARDI et al., 2024, p. 25).
Esses dados suscitam reflexdes sobre os diferentes perfis profissionais envolvidos na
elaboragdo da BNCC e sobre sua participagdo nas decisbes que orientaram a
organizacgao curricular da Educagao Basica.

As divergéncias em torno da homologagao do documento também evidenciam
as tensbes presentes nesse processo. Segundo Wardi et al. (2024, p. 25), as
conselheiras Aurina Oliveira Santana, Malvina Tania Tuttman e Marcia Angela da Silva
Aguiar se posicionaram contrariamente a conclusdo e a homologacédo da BNCC
naquele momento, por considerarem que ainda havia questdes a serem discutidas.
Entre os aspectos apontados estava a auséncia do Ensino Médio no documento
submetido a homologagao em 2017, situagdo que, segundo os autores, conferia um
carater excludente ao processo, uma vez que essa etapa da Educacado Basica nao

estava contemplada na versao aprovada naquele ano.
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Nessa perspectiva, observa-se a centralidade atribuida as competéncias e
habilidades na organizagao curricular da BNCC, aspecto associado as transformacoes
contemporaneas das politicas educacionais e as demandas relacionadas ao mundo
do trabalho.

No que se refere as Tecnologias Digitais da Informagéo e Comunicagao (TDICs),
a BNCC reconhece sua presenga no mundo contemporaneo e na vida cotidiana,
defendendo sua insercido de forma transversal em todas as areas do conhecimento.
No documento s TDICs sdo tratadas como elementos essenciais para o
desenvolvimento de competéncias como o pensamento computacional, fluéncia digital
e cultura digital, especialmente no Ensino Médio, com o propdsito de preparar os
estudantes para atuar em uma sociedade marcada pela inovagao tecnoldgica e pelas
transformagdes do mundo do trabalho.

A seguir, apresenta-se um quadro comparativo as dimensdes e orientagdes
relacionadas as TDICs na BNCC.

Quadro 4 -Dimensdes e orienta¢des relacionadas as TDICs na BNCC

DIMENSOES GERAIS DA | ORIENTAGOES ESPECIFICAS

COMPUTAGAO E DAS :
TECNOLOGIAS DIGITAIS PARA O ENSINO MEDIO

Pensamento computacional: | Buscar dados e informagdes de forma
compreender, analisar, definir, modelar | critica nas diferentes midias, inclusive
e resolver problemas de formajnas redes sociais, analisando
metddica e sistematica, por meio do uso | vantagens e riscos das tecnologias.

de algoritmos.

Mundo  digital: dominio  sobre| Apropriar-se das linguagens da
processar, transmitir, distribuir, | cultura digital, dos novos letramentos
armazenar e proteger informagdes|e dos multiletramentos para explorar
digitais, em meios fisicos e virtuais. e produzir conteudos em diversas

midias.

Cultura digital: participar de forma| Utilizar ferramentas de software e
consciente e democratica no ambiente | aplicativos para compreender e

produzir conteudos, simular
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digital, com criticidade, ética e|fenbmenos e explorar diferentes

responsabilidade formas de representacéo.

Utilizar, propor ou implementar
solugbes com diferentes tecnologias
para identificar, analisar, modelar e
solucionar problemas, mobilizando

raciocinio l6gico, pensamento

computacional e criatividade.

Fonte: elaborado pela autora, com base em Brasil (2018, p. 473-474).

As orientagbes apresentadas no Quadro 4 evidenciam que a BNCC atribui as
tecnologias digitais um papel que ultrapassa o dominio instrumental de ferramentas,
envolvendo também a busca critica de informagdes, a produgao de conteudos e a
resolucao de problemas. No Ensino Médio, essas aprendizagens sao relacionadas as
praticas sociais, as diferentes areas do conhecimento e ao mundo do trabalho
(BRASIL, 2018, p. 474). Essa abordagem permite problematizar como as
competéncias digitais sdo incorporadas as politicas curriculares e de que maneira sua
implementacado pode se articular a expansao das plataformas digitais na educacao
publica.

Essa orientacdo se expressa na competéncia geral da educagéo basica 5 da

BNCC, que estabelece:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéao
e comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
(BNCC, 2018, p.9)

No ambito das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHS), a centralidade

das TDICs também se evidencia por meio da habilidade EM13CHS106, que orienta:

Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica,

diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de informagéo e
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comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais, incluindo as escolares, para se comunicar,
acessar e difundir informacdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
(BNCC, 2018, p.572)

Além dessas orientagcdes, a BNCC destaca a necessidade de

garantir aos jovens aprendizagens para atuar em uma
sociedade em constante mudancga, prepara-los para profissbes que
ainda nao existem, para usar tecnologias que ainda nao foram
inventadas e para resolver problemas que ainda ndo conhecemos.
(BNCC, 2018, p.473)

Embora a BNCC apresente as Tecnologias Digitais da Informagdo e
Comunicacao (TDICs) como instrumentos voltados a comunicagao, a producao de
conhecimentos, a resolugao de problemas e ao protagonismo estudantil, observa-se
forte centralidade atribuida as competéncias digitais e ao pensamento computacional.
Tal orientacdo aproxima o uso das tecnologias das demandas relacionadas as
transformagdes do mundo do mundo do trabalho e as competéncias requeridas na
sociedade contemporanea, aspecto que tensiona os principios de uma formacéao
integral e critica, previstos no préprio documento.

Dessa forma, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) amplia sua fungéo
para além da orientag&o curricular, passando também a influenciar a organizagao das
politicas educacionais, das avaliagdes e dos processos de gestdo escolar. Nesse
contexto, observa-se a ampliagdo do uso de sistemas digitais de acompanhamento,
monitoramento e organizagdo do ensino, aspecto que se articula a crescente

incorporacao das plataformas digitais na educagéo publica.

3.2.2 Analise do Novo Ensino Médio (NEM)

Do ponto de vista legal, a Reforma do Ensino Médio foi instituida por meio da
Medida Provisoria N° 746 de 22 de setembro de 2016, e apds tramitacdo no

Congresso Nacional, foi convertida na Lei N° 13.415/2017.
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Na Reforma do Ensino Médio, as duas dimensdes aferidas pelo
IDEB — desempenho médio dos alunos em testes em escala e taxa
de aprovagao — foram largamente utilizadas para justificar ndo s6 sua
necessidade, mas também como foi apresentada, isto é, por meio da
edicdo de uma medida provisoria. (FREITAS, T., 2022, p.62)

Esse diagndstico foi reforgcado no discurso oficial em 2018, quando o entdo
ministro da Educacgao, José Mendonca Filho, apresentou os principais elementos que
fundamentaram a mudanga no curriculo do Ensino Médio. Entre os argumentos
destacados estavam a evasao e abandono escolar, bem como os baixos resultados
obtidos pelos estudantes nos sistemas de avaliagio.

Essa justificativa também aparece no Projeto de Lei n° 6.840 de 2013, ao
afirmar que “por meio dos resultados de avaliagdes nacionais e internacionais das
quais participam os alunos brasileiros, de que o atual modelo de ensino médio esta
desgastado, com altos indices de evaséo e distor¢cao idade/série” (BRASIL, 2016, p.7).

Diante desse cenario, a reorganizagdo do Ensino Médio, pautada no baixo
desempenho escolar, na crescente evasdo e na critica ao curriculo considerado
extenso e fragmentado, foi implementada por meio da Medida Proviséria n® 746/2016.

Assim, a reforma representa um movimento de reconfiguracdo curricular

ancorado em trés pilares centrais (Quadro 5):

Quadro 5 - Pilares da Reforma do Ensino Médio

ITINERARIOS
CARGA FORMATIVOS BNCC
HORARIA
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Organizado nas areas de
Ampliacéo com | Linguagens, Matematica, | Definicdo dos direitos e
incentivo ao tempo | Ciéncias da  Natureza, | objetivos de
integral Ciéncias Humanas e Sociais | aprendizagem para todo
Aplicadas e Formacgéo | o pais.

Técnica e Profissional.

Fonte: elaborado pela autora, com base na Reforma do Ensino Médio.

Do ponto de vista normativo, a conversdo da Medida Provisoria n°® 746/2016 na
Lei n° 13.415/2017, promoveu alteragdes em diferentes dispositivos legais
relacionados a educacao brasileira, incluindo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (LDBEN), o Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educagao Basica
(FUNDEB) e a Politica de Fomento a Implementagao de Escolas de Ensino Médio em

Tempo Integral. Conforme estabelece a Lei n°® 13.415/2017:

Altera as Leis n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacgao nacional, e n° 11.494,
de 20 de junho de 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacgao, a Consolidagao das Leis do Trabalho - CLT,
aprovada pelo Decreto-Lei n° 5.452, de 1° de maio de 1943, e o
Decreto-Lein® 236, de 28 de fevereiro de 1967; revogaalLein® 11.161,

de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a
Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.
(BRASIL, 2017).

Como desdobramento desse processo, foi criado, por meio da Portaria n° 649,
de 10 de julho de 2018, o Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio (NEM), com o
objetivo de apoiar as secretarias estaduais de Educacao e o Distrito Federal na
elaboragao e execugao de um Plano de Implementagdo do Novo Ensino Médio (PLI),
contribuindo para o alcance das metas do Plano Nacional de Educagcao (PNE 2014-
2024), especialmente no que se refere a ampliagdo do acesso e permanéncia no

Ensino Médio, a expansao da oferta de educacdao em tempo integral, a melhoria dos
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indicadores de qualidade medidos pelo IDEB e ao fortalecimento da educacao
profissional técnica.

Embora apresentado como um programa de apoio as redes estaduais, o
Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio integra o conjunto de medidas relacionadas
a implementagcdo da reforma. Nesse contexto, seus instrumentos reforcam a
centralidade do acompanhamento de indicadores educacionais, das metas de
desempenho e das politicas de reorganizagao curricular presentes nas reformas
educacionais recentes.

Entretanto, diferentes autores da literatura critica argumentam que a reforma
aproxima a organizagao curricular das demandas relacionadas ao mercado de
trabalho e a empregabilidade, enfatizando competéncias e flexibilizagdo curricular.
Nessa perspectiva, a educacao passa a ser associada a discursos de desempenho,
produtividade e formagé&o voltada as exigéncias contemporaneas do trabalho, aspecto
que tensiona os principios de uma formacgao integral e do acesso a educagdo como
direito social.

Nesse contexto, como observa Freitas, T. (2022, p. 43)

A Reforma do Ensino Médio cria varios dispositivos que
aprofundam a privatizagcdo da e na escola publica; facilitando a
introdugcdo de valores e légicas do setor privado e abrindo novas

janelas de oportunidades para lucrativos investimentos.

Essa analise evidencia a aproximacdo entre a reforma e processos de
ampliagdo da participacdo de agentes privados na organizagdao das politicas
educacionais e das dindmicas escolares.

Diante dessas implicacbes, a Reforma do Ensino Médio pode ser
compreendida como um processo que reorganiza o trabalho pedagdgico, os curriculos
e as formas de gestédo escolar. Embora associada a discursos de modernizagéo do
ensino e ampliagdo da autonomia estudantil, a reforma também amplia mecanismos
de flexibilizag&do curricular, acompanhamento de desempenho e reorganizagéo das
praticas pedagogicas. Nesse contexto, intensificam-se as demandas relacionadas ao
uso de materiais padronizados, plataformas digitais e solugdes educacionais
produzidas por agentes externos ao espago escolar, aspectos que impactam

diretamente a organizagao do trabalho docente nas redes publicas de ensino.
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Nessa direcdo, Zank e Malanchen (2020) evidenciam que o esvaziamento
proposital de conteudos presente nas reformas curriculares contemporaneas atende
as exigéncias do sistema produtivo, priorizando competéncias voltadas ao cotidiano,
a experiéncia imediata e resultados rapidos.

Diante das criticas acumuladas a Reforma do Ensino Médio desde sua
implementacdo em 2017 — especialmente no que se refere a mercantilizagdo da
educagao, ao esvaziamento curricular e a precarizagao do trabalho docente —, o
periodo mais recente, a partir de 2023, passa a ser marcado por um movimento
institucional de revisao e reconfiguragdo do Novo Ensino Médio.

Desde o0 ano de 2023, o Ministério da Educacado (MEC), em parceria com o
Conselho Nacional de Educagao (CNE) e com entidades como o Conselho Nacional
de Secretéarios de Educagéo (Consed), o Férum Nacional dos Conselhos Estaduais
de Educagédo (FONCEDE), a Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas (UBES)
e o Férum Nacional de Educagao (FNE), realizou uma consulta publica com o objetivo
de identificar desafios e problemas na implementacao da Lei n°® 13.415/2017. Como
resultado desse processo, foi sancionada a Lei n° 14.945/2024, que estabeleceu
novas diretrizes e orientagbes para o Ensino Médio, e promoveu alteracbes na
organizacgdo curricular. Entre as principais mudangas, destaca-se a ampliagdo da
carga horaria da Formacao Geral Basica (FGB) para 2.400 horas, podendo ser de
2.100 horas nos casos em que houver oferta de formacgao técnica e profissional. Além
disso, a lei redefiniu os componentes curriculares obrigatérios por area do
conhecimento — Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas — ao longo das trés séries do Ensino Médio.

Outra alteragao importante foi a definicdo da carga horaria minima de 600 horas
para os lItinerarios Formativos, que passaram a ser organizados por areas do
conhecimento ou pela formagao técnica e profissional, mantendo a possibilidade de
aprofundamento especifico, mas com maior delimitagdo estrutural em relacdo ao
modelo anterior.

Esse processo sinaliza um movimento de recomposicao parcial do curriculo do
Ensino Médio, especialmente no que se refere a Formacdo Geral Basica e a
reafirmacgdo das areas do conhecimento. Todavia, tais mudangas nao representam
uma ruptura com a racionalidade que orientou a reforma de 2017, mantendo-se a

centralidade da BNCC, das competéncias e da articulagdo com o mundo do trabalho.
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No que se refere especificamente ao ensino de Geografia, a recomposicao da
carga horaria da Formacao Geral Basica (FGB) e a reafirmacao da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas — integrada por Geografia, Histéria, Filosofia e
Sociologia — representam mudangas importantes em relagdo ao modelo anterior, ao
garantir a permanéncia da Geografia no curriculo do Ensino Médio. Entretanto,
permanecem elementos estruturantes da reforma, como a organizagao curricular por
competéncias, a vinculagdo do conhecimento escolar as demandas do mundo do
trabalho e a centralidade das orientacbes da BNCC. Nesse contexto, o ensino de
Geografia passa a ser desenvolvido em meio a processos de reorganizagao curricular,
ampliacdo das avaliagcbes externas e crescente incorporacao de plataformas digitais
na organizagado do ensino, aspectos que influenciam as formas de abordagem dos
conteudos e das praticas pedagogicas nesse componente curricular, especialmente
no que se refere as analises criticas do espago geografico, das desigualdades

socioespaciais e das contradi¢des do meio técnico-cientifico-informacional.

3.2.3 Analise do Documento Curricular para Goias — Etapa Ensino Médio
(DC-GOEM)

Apds a homologacdo da BNCC-Etapa Ensino Médio, em
dezembro de 2018, as unidades federativas iniciaram o processo de
implementag¢édo do Novo Ensino Médio e (re)elaboragéo dos curriculos
dessa etapa. Para apoiar os estados nesse processo, o Ministério da
Educagdo (MEC) langou o Programa de Apoio Implementagdo da
Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC), por meio da Portaria n”
331 de 05 de abril de 2018, em que se especificam as diretrizes,

parametros e critérios da implementagao.(DC-GOEM, 2021, p.34)

O Documento Curricular para Goias - Etapa Ensino Médio (DC-GOEM) é um
documento curricular para o estado de Goias, que se fundamenta nos principios da
BNCC e nas diretrizes do Novo Ensino Médio (NEM). Em 2018 iniciaram a elaboragao
do DC-GOEM por meio de “etapas de trabalho e estudos envolvendo a Secretaria de
Estado da Educacdo de Goias, o Conselho Estadual de Educacdo de Goias,
instituicdes publicas e privadas, gestores/as, professores/as e estudantes” (GOIAS,
2021, p.34).
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A seguir, (Quadro 4) é apresentado o contexto de construgdo do documento

curricular.

Quadro 6 - Etapas de elaboragcdo do Documento Curricular para Goias — Etapa Ensino Médio (DC-

GOEM)

Etapa/ Acoes Principais Participantes e Objetivos e

Periodo Instituicoes Resultados

Envolvidas

1° Dia D da | Consulta publica ao | 10.029 docentes das | Reunir contribuices

BNCC-EM documento preliminar | redes publica e | sobre clareza,

(09/08/2018) da BNCC do Ensino | privada. pertinéncia e
Médio, com leitura e abrangéncia das
avaliagao das competéncias e
competéncias e componentes
habilidades. curriculares.

Formagdo da | Organizacéo de | Professores/as  das | Elaborar o documento

equipe de | equipe com | redes publica e | curricular e organizar

especialistas

coordenadores/as de

privada; especialistas

discussoes sobre a

presenciais e virtuais.

(janeiro/2019) | areas e | das quatro areas do | BNCC e o Novo
articuladores/as  de | conhecimento. Ensino Médio em
itinerarios formativos. Goias.

Criagdao dos | Formacgéao de GTs por | Equipe de redatores, | Desenvolver a

Grupos de | areas do | MEC, Consed, | proposta  curricular,

Trabalho conhecimento e | Secretaria Estadual | articulando a FGB e

(GTs) tematicas especificas | de  Educagdo de | os Itinerarios
com encontros | Goias. Formativos.
formativos
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Formacgoes Equipe de | Fundamentar a
tedricas e redatores/as, elaboracdo curricular
estudos Universidade Federal | e considerar
conceituais de Goias, | diferentes sujeitos e
(2019) Superintendéncias modalidades da
tematicas (EJA, | Educagéao Basica.
Educacédo do Campo,
Inclusiva, Quilombola
etc.).
Escuta e | Rodas de conversa e | 1.529 jovens e 74.764 | |dentificar interesses,
protagonismo | aplicacéo de | participantes, expectativas e
juvenil (1° | questionarios sobre o | conforme os dados do | vocagdes regionais,
semestre de | Novo Ensino Médio. | quadro original. além de
2019) potencialidades
econdmicas e
educacionais.
2° Dia D da | Discussbes sobre a |40 Coordenacdes | Reunir contribuicdes e
BNCC-EM elaboragao do | Regionais de | discutir
(14/06/2019) documento curricular | Educacao de Goias. | encaminhamentos
por areas do para a redagao
conhecimento e curricular.
competéncias.
Movimento de | Encontros por areas | Professores/as  das | Aprofundar 0s
Imersao do conhecimento e |redes estadual e |estudos da BNCC e
Curricular discussdes nas | privada. discutir a proposta
(setembro e | unidades de ensino. curricular goiana.
novembro/20
19)
Seminario Professores/as  das | Discutir e aperfeicoar
Estadual Debate © quatro areas, | a versao preliminar do
apresentacao de
BNCC e Novo representantes  das | documento.
contribuicdes a

Documento
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Curricular versao preliminar do | 40 CREs, instituicdes
(31/10/2019) DC-GOEM. privadas.
Disponibilizagcdo da | Conselho Estadual de | Receber contribuigdes
versao preliminar do | Educagdo (CEE/GO) | para o]
Consulta DC-GOEM e abertura | e comunidade | aperfeicoamento do
publica para contribuicdes | escolar. documento curricular.
(28/11/2019 a | on-line. O quadro registra
29/01/2020) 49.912 contribui¢cdes
e 46.836 acessos a
plataforma.

Fonte: elaborado pela autora com base no DC-GOEM, 2025.

As etapas apresentadas no Quadro 6 evidenciam que a elaboragdo do
Documento Curricular para Goias — Etapa Ensino Médio (DC-GOEM) envolveu
diferentes acdes de formacgado, consulta e discussdo, com a participagcdo de
profissionais da educacado, estudantes e instituicdes vinculadas ao processo de
implementagcéo do Novo Ensino Médio. O percurso também demonstra a articulagéao
entre a elaboragao do curriculo estadual e as orientacbes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), especialmente por meio da organizagéo dos grupos de trabalho
por areas do conhecimento e do mapeamento de competéncias e habilidades.

O discurso institucional apresenta esse processo como uma construcio
coletiva e democratica, orientada a promog¢ao da equidade e a melhoria da qualidade
do ensino, considerando as especificidades dos estudantes goianos e do territorio
estadual. Entretanto, a existéncia de espacos de consulta e participacdo nao permite
concluir, por si s6, em que medida as contribuicdes apresentadas foram incorporadas
a versao final do documento ou influenciaram as decisdes curriculares. Essa questao
evidencia a importancia de examinar ndo apenas as etapas de elaboragao do DC-
GOEM, mas também os fundamentos e as escolhas que orientaram sua construgao.

Dessa forma, a contextualizagdo do processo de elaboragdo constitui o ponto
de partida para analisar como as orientagcbes da BNCC foram incorporadas ao
curriculo goiano, quais concepg¢des de formacédo e organizacdo do conhecimento
fundamentam a proposta e como essa organizagdo contempla os conhecimentos

especificos da Geografia no Ensino Médio.
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Para compreender como as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) foram incorporadas ao Documento Curricular para Goias — Etapa Ensino

Médio (DC-GOEM), foram selecionados exemplos que permitem observar a relagéo

entre as habilidades previstas nacionalmente, os objetivos de aprendizagem

estabelecidos no documento estadual e os respectivos objetos de conhecimento. A

Figura 5 reune esses elementos, evidenciando como as habilidades da BNCC foram

desdobradas em objetivos de aprendizagem e articuladas a determinados conteudos

no curriculo goiano.

Figura 5 - Competéncia especifica da BNCC, Habilidade e os objetivos de aprendizagem e objetos de
conhecimento para o DC-GOEM

COMPETENCIA ESPECIFICA 01: Analisar processcs politices, econdmicos, sociais, ambientais ¢ enlturais nos dmbitos local, regional, nacional

¢ mundial em diferentes tempaos, a partir da pliralidade de procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnoldgicos, de modo a compreender e

posicionar-se criticamente em relacio a eles, considerando diferentes pontos de vista e tomando decisoes baseadas em argnmentos ¢ fontes de

natureza cientifica.

HABILIDADES DA
BNCC
(EM13CHS101)
Identificar, analisar e
comparar  diferentes
fontes ¢ mnarrativas
expressas em diversas
linguagens, com vistas
a4 compreensdo  de
ideias filosoficas ¢ de
processos ¢ eventos
histéricos, geograficos,
politicos, econdmicos,
sociais, ambientais o

cnlturais,

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

(GO-EMCHS101A) Identificar diferentes fontes ¢ narrativas expressas nas civilizagoes

do Mundo Antigo Ocidental, Oriental, América Pré-colombiana e Africa, observando
a tradicio oral, as imagens, textos filesoficos e/on sociologicos para compreender os
processos historicos ¢ a dindmica territorial da origem da humanidade ¢ a relacio
ser humano - espaco - natureza. (GO-EMCHS101B) Compreender diferentes fontes
¢ narrativas histdricas, presentes nes eventos econdmicos ¢ sociais nag mais diversas
civilizacoes ntilizando os conhecimentos cartogrificos, localizacio ¢ orientacio geografica
para distinguir a dindmica territorial, populacional ¢ as relacies soeloccondmicas e
(GO-EMCHS101C)

Utilizar as diferentes fontes ¢ narrativas histdricas cxpressas nas diferentes lingnagens

ambientais ¢ue permitivam o desenvolvimento da humanidade.

des poves origindrics americancs, africancs, europens e orientais reconhecendo o
desenvolvimento do pensamento racional nas diversas culturas para perceber as diferencas

enfre pontos de vista eientificos ¢ senso comum.

OBJETOS
CONHECIMENTO
Origem da

DE

hnmanidade.
Histdria e dindmica

territorial ¢ populacional

dos  povos  origindrios
AMericanos, africanos,
Curopens ¢ orientais.
Conhecimento  Filosofico.

Conhecimento  Cientifico.

Senso Commm.  Ciéneia
no combate as falsas

informacaoes.
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HABILIDADES DA BNCC | OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM OBJETOS DE
CONHECIMENTO

(EM13CHS102) Identificar, | (GO-EMCHS102A) - Identificar as circunstancias historicas, geogréficas, | Temas Decoloniais.

analisar ¢ disentir  as | politicas ¢ cconomicas do efnocentrismo, estimulando os/as estudantes a | Efnocentrismo.  Racismo.

circunstancias  historicas, | responderem perguntas ¢ atividades reflexivas, para avaliar seu significado | Modernidade. Relativismo.

geogrificas, politicas, | histérico. (GO EMCHS102B) - Analisar os processes historicos, sociais e

CCONOMIcas, sociais, | eulturais do racismo, ntilizando canais de inovacio teenologica da informacio

ambientais ¢ culturais | e eomunicacio (TCIs) para avaliar o contexto politico dessa tematica. (GO-

de  matrizes  conceituais | EMCHS102C) - Problematizar a modernidade, eriando canais virtuais de

(etnocentrismo,  racismo, | discussio entre professor/a, estudante ¢ commnidade escolar para avaliar o

evolucio, modernidade, | significado historico do racismo e do etnocentrismo.

cooperativismo,

desenvolvimento ete.),

avaliando criticamente

sen significado historico ¢
comparando-as a narrativas
que  contemplem  ontros

agentes ¢ digenrsos.

HABILIDADES DA BNCC | OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM OBJETOS DE
CONHECIMENTO

(EM13CHS103)  Elaborar | (GO-EMCHS103A) - Tdentificar o objeto ¢ os ohjetivos das Ciéncias Humanas | Identidade Cultural.
hipdteses, gelecionar | e Sociais Aplicadas elaborando hipdteses sobre o8 processos sociais, politicos, | Memoria.  Subjetividade.
evidéneias ¢ compor | econdmicos, espaciais, ambientais e culturais para distinguir suas aproximacoes | Métodos  nas  Ciéneias
argumentos relativos | ¢ diferencas frente a outras ciéneias. (GO-EMCHS103B) - Compreender | Humanas e Sociais
a  processcs  politicos, | o conceito de subjetividade utilizande métodos investigatives proprios das | Aplicadas. Tmaginacio
CCONOMIcos, sociais, | Ciéneias Humanas e Sociais Aplicadas para avaliar ag relacoes socio-histéricas, | Sociologica.

ambientais,  culturais e | artisticas e filosoficas do mundo contemporénecs. (GO-EMCHS103C) - Avaliar

cpistemologicos, com  base
na sistematizacio de dados
¢ informacoes de diversas
naturezas (expressoes
artisticas, textos filosoficos

¢ sociologices, documentos

historicos ¢ geogrificos,
graficos, mapas, tabelas,
tradicoes  orais,  entre

ontros).

o8 processos de formacio das identidades eulturais aplicando a sistematizacio
de dados de diversas naturezas (expressoes artisticas, textos filosoficos e
sociologicos, documentos histdricos ¢ geograficos, graficos, mapas, tabelas,
tradicoes orais, entre outros) para compreender-se como agente soeial frente os
processos sociais ¢ sous desdobramentos politico-sociais, enlturais, econdmicos,

ambientais ¢ hnmanos.
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HABILIDADES DA BNCC

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

OBJETOS
CONHECIMENTO

DE

Analisar
da

cultura material e imaterial

(EMI3CHS104)

objetos ¢ vestigios

de modo a identificar
conhecimentos,  valores,
crengas ¢ praticas  que

caracterizam a identidade
¢ a diversidade cultural

de  diferentes  sociedades
ingeridas mo tempo e no

8paco.

(GO-EMCHS104A) Identificar vestigios da cultura material ¢ imaterial,
observando conhecimentos, valores, cremcas e priticas gque caracterizam
a identidade ¢ a diversidade de diferentes sociedades para entender as
(GO-EMCHS104B) Discutir o

conceito de cultura material ¢ imaterial, ntilizando vestigio e fontes histdricas

caracteristicas do Mundo Contemporanco.

da Idade Média para o entendimento da identidade social, econdmica o
geogrifica dessas sociedades.  (GO-EMCHSI04C) Analisar a relacio entre
senhores ¢ serves no Mundo Antigo ¢ Medieval, relacionando a eseravidao,
a servidio ¢ o trabalho livie em diferentes temporalidades e espacos
para pesquisar as préticas econtmicas destas diferentes sociedades. (GO-
EMCHS104D) Investigar a dindmica socioespacial e territorial da sociedade
medieval, pontuando questes das mmdancas na constitmicao do mapa
europen promovidas pelag ermzadas para ampliar o entendimento de toda

particularidade do periodo medieval.

Cultura material e

imaterial. Fendalismo.
[dade Média.  Eseravidio.

Servidio. Trabalho Livre.

HABILIDADES DA BNCC | OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM OBJETOS DE
CONHECIMENTO
(EM13CHS105) Identificar, | (GO-EMCHS105A) Identificar caracteristicas e conceitos relacionados as | Estudos culturais.

contextualizar e eritiear

tipologias evolutivag
(populacies nomades e
sedentdrias, entre outras)
¢ oposicies  dicotOmicas
(cidade,/campo,
cultura/ natureza,

civilizados bérbaros,

Tazan emocio,
material virtual ote.),
explicitando slas
ambignidades.

variag temporalidades histdricas o tipologias evolutivas, reconhecendo as
populacies némades ¢ sedentdrias, bem como as transformacoes espaciais
provocadas pelos deslocamentos humanos. (GO-EMCHS105B) Entender a
relagio dicotémica entre civilizados, birbaros, utilizando a ideia eurocéntrica
de construcio histérica e fazendo nma analogia com o processo de ocupacio
do territdrio brasileivo, ¢ da relacio entre colonizadores europens, povos
nativos ¢ eseravizados africanos para contextualizar as ambigunidades ¢
(GO-EMCHS105C) Criticar as

tipologias evolutivas, bem como as oposicies dicotémicas (cidade/campo,

limites da producio do pensamento.

cultura /matureza, civilizades bérbaros, razao/emocio, material/virtual ete. ),
explicitando snas ambignidades para avaliar esses processos histdricos na

ocnpacao da América, do Brasil, de Goids ¢ dos municipios.

Diversidade  enltural  em

Goids. Processos  de
ocupacao  do  territdrio
brasileiro.
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HABILIDADES DA BNCC | OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM OBJETOS DE
CONHECIMENTO

(EMI13CHS106)  Utilizar | (GO-EMCHS106A) Identificar elementos scio-historicos que deram origem | Mundo Moderno.

as lingnagens cartografica, | ao Renaseimento ¢ a transicio do Fendalismo para o Capitalismo, utilizando | Renascimento.

grifica ¢ iconogrifica, | diferentes géneros disenrsives, tecnologias digitais ¢ sociais, mapas, sinteses | Absolutismo. Etica

diferentes gimeros | cartogrificas, graficos, tabelas, gravuras ¢ imagens diversas para compreender | ¢ Politica  no  AMundo

textnais ¢ tecnologias | a formacao do munde moderno e as mudancas sécio-espaciais resultantes | Moderno.

digitais  de informacio ¢

comunicacio e forma
critica, significativa,
reflexiva ¢ Gtica nas

diversas  praticas  sociais,

inelnindo  as  escolares,
para §¢ conmnicar, acessar
¢ difundir  informacaes,
produzir  conhecimentos,
resolver problemas ¢ exercer
protagonismo ¢ autoria na

vida pessoal e coletiva.

deste processo.  (GO-EMCHSL06B)Sintetizar o coneeito de Absolutismo
como elemento de transicio do Fendalismo para o Capitalismo, avaliando
as informacoes produzidas por diferentes géneros textuais (sociologicos,
geogrificos, historicos e filosoficos) para problematizar os conceitos de Etica e
Politica no Mundo Moderno. (GO-EMCHS106C) Avaliar a nocio de Etica ¢
Politica no Mundo Moderno, aplicando es diferentes conhecimentos produzidos
anteriormente, com o uso dos diferentes géneros discusivos, representacies
iconograficas diversas ¢ digitais para a elaboracao de hipoteses sobre a
temdtica.  (GO-EMCHS106D)Elaborar hipdteses sobre as transformacoes
histéricas no campo da politica, da economia, das artes, utilizando textos do
filisofo Magquiavel para avaliar as caracteristicas ¢ as mudancas socioespaciais

advindas do Estado Moderno.

Fonte: Equipe de redatores/redatoras do DC-GOEM.

Fonte: DC-GOEM, 2021, p.464 -469.

Com base no exemplo apresentado na Figura 5, € possivel afirmar que para

cada competéncia especifica da BNCC e habilidades, elaborou-se os objetivos de

aprendizagem (AO), bem como os objetos de conhecimento para o DC-GOEM.

Todos os Objetivos de Aprendizagem (OA), assim como as habilidades

especificas da BNCC, possuem um cédigo de identificagdo. Para cada habilidade

especifica da BNCC, o DC-GOEM apresenta um conjunto de Objetivos de

Aprendizagem (OA) que orienta o trabalho docente no desenvolvimento das

competéncias e habilidades prevista para a area.

Esse cddigo permite identificar a rede de ensino, a etapa, a area do

conhecimento, a competéncia especifica e a habilidade correspondente, além da

posicdo do Objetivo de Aprendizagem na organizagdo curricular. A estrutura dessa

codificacdo pode ser observada na Figura 6.
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Figura 6 - Descri¢gdo do Codigo de Objetivo de Aprendizagem (OA)

GO- E &H_S'gjl%

INDICA A POSICAD DO
W&K.l:(o‘*o INDICA A ARIA O OBTIVO O APRINDIZAGIM
CRENCAS muMANAs E L) QUE COMPREENDE A MARILIDADE
ESTADUAL SOCIARS APLICADAS (SPLCIIICA DA BNCC
Of GOLAS
TINCIA

NOCACAD INDICA A COMM
OA ETAPA L ESPECIFICA A QUAL 51 Lod INDICA A HABILIDADE

INSINO RELACIONA A REFERIDA SUGERIOA PELA BNCC

MEDIO MARILIOADE

Fonte: DC-GOEM, 2021, p.462

O Documento Curricular para Goids - Etapa Ensino Médio (DC-GOEM) esta

estruturado em quatro areas do conhecimento:

o Linguagens e suas Tecnologias;

o Matematica e suas Tecnologias;

o Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias;
o Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

E contempla tanto a Formagado Geral Basica (FGB) quanto os ltinerarios
Formativos (IFs), conforme preconizado pela BNCC. A formacédo geral basica é
composta por competéncias e habilidades comuns a todos os estudantes, com foco
nos fundamentos cientificos, culturais e sociais indispensaveis a cidadania e a
continuidade dos estudos. Os Itinerarios Formativos (IFs) fazem parte da flexibilizagao
curricular e é composto por trés elementos: |. Projeto de Vida (PV), Il. Eletivas e Ill.

Trilhas de aprofundamento.
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O documento esta organizado a partir das competéncias e habilidades
especificas da BNCC/EM e dos Objetivos de Aprendizagem (OA), compreendidos
como ferramentas pedagogicas que orientam o trabalho com as habilidades
especificas da Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHS). Nesse sentido, os
Objetivos de Aprendizagem direcionam o trabalho pedagogico a partir de definicdo da
habilidade cognitiva, da metodologia ou procedimento didatico e da finalidade da

aprendizagem, Figura 7.

Figura 7 - Objetivo de Aprendizagem (OA)

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM E SUA ESTRUTURA

Identificar habitos, praticas individuais e coletivas de producio, em comunidades, grupos
e povos de diferentes caracteristicas utilizando dados economicos e sociais para compreender a

relacdo ser humano natureza em diferentes territorios.

F
(i) a habilidade cognitiva: IDENTIFICAR habitos, praticas individuais

e coletivas de producéao
< (ii) a metodologia ou procedimentos didaticos: UTILIZANDO dados

economicos e sociais

(iii) a finalidade da habilidade cognitiva: PARA COMPREENDER a
proposta de intervencdo na realidade
—

Fonte: DC-GOEM, 2021, p.461

E possivel observar na estrutura dos Objetivos de Aprendizagem (OA)
apresentada na Figura 6, que:
o a habilidade cognitiva a ser desenvolvida durante o percurso
formativo do estudante sera IDENTIFICAR os habitos e praticas individuais e
coletivas de producao;
o a metodologia ou procedimento didatico sera UTILIZANDO de
dados econbmicos e sociais;
o a finalidade da aprendizagem é PARA COMPREENDER a

proposta de intervencgéo da realidade.
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E importante destacar que as habilidades da area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas (CHS), previstas na BNCCC, sdo retomadas no DC-GOEM e
distribuidas entre as trés séries do Ensino Médio e seus respectivos bimestres. Na
organizac&do do documento estadual, essas habilidades s&o relacionadas a objetivos
de aprendizagem identificados pelo codigo “GO-EMCHS” seguido de uma numeragéao
e, em alguns casos, de letras que distinguem seus desdobramentos.

Diferentemente da BNCC, que apresenta as habilidades da area sem
estabelecer uma distribuigdo bimestral obrigatoria para cada série, a Bimestralizagao
da Formacgado Geral Basica do DC-GOEM organiza sua abordagem ao longo do
percurso escolar. Essa estrutura estabelece uma sequéncia curricular para o
desenvolvimento das habilidades e dos objetivos de aprendizagem, contribuindo para
a sistematizacao dos conteudos e para a padronizagéo do percurso formativo na rede
estadual de ensino.

Nesse sentido, o Quadro 7 apresenta a distribuicdo das habilidades da BNCC
e dos objetivos de aprendizagem do DC-GOEM por série e bimestre. A sistematizacéo
permite identificar como as habilidades sdo organizadas ao longo do Ensino Médio e
constitui uma referéncia para analisar os critérios de distribuigdo dos conhecimentos

e suas implicacdes para o ensino de Geografia.

Quadro 7 - Habilidades da BNCC e Objetivos de Aprendizagem do DC-GOEM por Série e Bimestre

12 SERIE 22 SERIE | 32 SERIE
HABILIDADES | OBJETIVOS DE | HABILIDADES | OBJETIVOS DE | HABILIDADES | OBJETIVOS DE
DA BNCC APRENDIZAGEM DA BNCC APRENDIZAGEM DA BNCC APRENDIZAGEM
DO DC-GOEM DO DC-GOEM DO DC-GOEM
1° BIMESTRE
EM13CHS101 GO-EMCHS101A | EM13CHS104 | EM13CHS104B | EM13CHS302 | EM13CHS302A
GO-EMCHS101B EM13CHS104C EM13CHS302B
GO-EMCHS101C EM13CHS104D EM13CHS302C
EM13CHS302D
EM13CHS102 | GO-EMCHS102A | EM13CHS106 | EM13CHS106A
GO-EMCHS102B EM13CHS106B | EM13CHS603 | EM13CHS603A
GO-EMCHS102C EM13CHS106C EM13CHS603B
EM13CHS106D EM13CHS603C
EM13CHS603D
EM13CHS103 | GO-EMCHS103A
GO-EMCHS103B | EM13CHS204 | EM13CHS204A
GO-EMCHS103C EM13CHS204B
EM13CHS204C
EM13CHS104 | GO-EMCHS104A EM13CHS204D
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2° BIMESTRE
EM13CHS303 GO-EMCHS303A | EM13CHS201 EM13CHS201A EM13CHS304 EM13CHS304A
GO-EMCHS303B EM13CHS201B EM13CHS304B
GO-EMCHS303C EM13CHS201C EM13CHS304C
EM13CHS201D EM13CHS304D
EM13CHS401 GO-EMCHS401A
GO-EMCHS401B | EM13CHS202 EM13CHS202A
GO-EMCHS401C EM13CHS202B EM13CHS604 EM13CHSG04A
GO-EMCHS401D EM13CHS202C EM13CHS604B
EM13CHS202D EM13CHS604C
EM13CHS501 GO-EMCHS501A EM13CHS202E EM13CHS604D
GO-EMCHS501B
GO-EMCHS501C | EM13CHS203 EM13CHS203A
GO-EMCHS501D EM13CHS203B
EM13CHS203C
EM13CHS203D
3° BIMESTRE
EM13CHS402 EM13CHS402A EM13CHS205 EM13CHS205A EM13CHS305 EM13CHS305A
EM13CHS402B EM13CHS205B EM13CHS305B
EM13CHS402C EM13CHS205C EM13CHS305C
EM13CHS402D EM13CHS205D
EM13CHS605 EM13CHSG05A
EM13CHS403 EM13CHS403A EM13CHS206 EM13CHS206A EM13CHS605B
EM13CHS403B EM13CHS206B
EM13CHS403C EM13CHS206C
EM13CHS403D EM13CHS206D
EM13CHS404 EM13CHS404A EM13CHS601 EM13CHS601A
EM13CHS404B EM13CHS601B
EM13CHS404C EM13CHS601C
EM13CHS404D EM13CHS601D
EM13CHS502 EM13CHS502A
EM13CHS502B
EM13CHS502C
EM13CHS502D
4° BIMESTRE
EM13CHS503 EM13CHS503A EM13CHS301 EM13CHS301A EM13CHS306 EM13CHS306A
EM13CHS503B EM13CHS301B EM13CHS306B
EM13CHS301C EM13CHS306C
EM13CHS504 EM13CHS504A EM13CHS301D EM13CHS306D
EM13CHS504B
EM13CHS504C EM13CHS602 EM13CHS602A EM13CHS605 EM13CHS605C
EM13CHS602B EM13CHS605D
EM13CHS602 EM13CHS602C
EM13CHS602D
EM13CHS606 EM13CHSG06A
EM13CHS606B
EM13CHS606C
EM13CHS606D

Fonte: elaborado pela autora, com base no DC-GOEM - Bimestralizagéo, 2021, p.148-192.

A analise do Quadro 7 permite problematizar ndo apenas a distribuicdo das

habilidades da BNCC e dos objetivos de aprendizagem do DC-GOEM por série e
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bimestre, mas também os critérios que orientam a sele¢do e a organizacido dos
conhecimentos escolares. Enquanto a BNCC apresenta as habilidades da area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas sem estabelecer uma distribuicao bimestral
obrigatoria por série, o documento de bimestralizagdo de Goias define uma sequéncia
para o desenvolvimento desses conhecimentos ao longo do Ensino Médio. Essa
diferenca evidencia uma escolha curricular que ultrapassa a simples organizagao
temporal, pois envolve decisdes sobre quais conhecimentos serao trabalhados, em
que momento e sob quais orientacdes.

Nesse contexto, cabe questionar quais critérios fundamentam a selecao e a
distribuicdo dos objetos de conhecimento e em que medida eles correspondem aos
conteudos historicamente construidos e trabalhados nas disciplinas escolares.
Embora a organizagédo por area do conhecimento proponha uma articulagdo entre
Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia, a identificacdo dos conhecimentos
especificos de cada disciplina permanece fundamental para compreender como o
curriculo se concretiza nas escolas. No caso da Geografia, torna-se necessario
verificar se os objetos de conhecimento contemplam seus conceitos, categorias e
abordagens, de modo a possibilitar a compreensao critica da produgdo e das
transformagdes do espacgo geografico.

Essa discussdao também envolve o trabalho intelectual do professor. Ao
organizar previamente as habilidades e os objetivos de aprendizagem por bimestre, o
documento estabelece referéncias para o planejamento pedagdgico e orienta a
sequéncia dos conhecimentos a serem desenvolvidos. Entretanto, é necessario
questionar como essa estrutura interfere nas escolhas docentes, na selegcao de
conteudos, no aprofundamento conceitual e na articulagdo entre os conhecimentos
curriculares e as experiéncias dos estudantes. O planejamento nédo se limita ao
cumprimento de uma sequéncia previamente estabelecida, pois envolve a
interpretacdo do curriculo e a construgédo de estratégias pedagogicas adequadas as
diferentes realidades escolares.

Outro aspecto relevante diz respeito a relacao entre a distribuigao curricular e
a carga horaria destinada a Geografia, correspondente a duas aulas semanais por
turma nas trés séries do Ensino Médio. A quantidade de habilidades e objetivos
previstos para cada bimestre, quando considerada em relagdo ao tempo disponivel,
suscita questionamentos sobre as condi¢des efetivas para o desenvolvimento dos

conhecimentos geograficos. A analise dessa relagdo permite investigar se a
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organizagcao proposta favorece o aprofundamento dos conteudos ou se pode
contribuir para uma abordagem fragmentada, marcada pela necessidade de
contemplar um conjunto previamente estabelecido de objetivos em um periodo
limitado.

Dessa forma, o Quadro 7 evidencia que a bimestralizagao constitui mais do que
um instrumento de distribuicdo temporal das habilidades e dos objetivos de
aprendizagem: ela expressa escolhas sobre a organizagao do conhecimento escolar
e estabelece referéncias para o trabalho pedagdgico. A analise dessas escolhas
permite problematizar a relacdo entre padronizagao curricular, autonomia docente,
carga horaria e diversidade regional, questdes fundamentais para compreender como
os conhecimentos geograficos sao selecionados e desenvolvidos no Ensino Médio da
rede estadual de Goias. Esses aspectos também orientam a continuidade da
investigacdo sobre o lugar atribuido a Geografia no DC-GOEM e sobre as
possibilidades de constru¢cdo de um ensino comprometido com a leitura critica do
espaco geografico e da realidade vivenciada pelos estudantes.

A Figura 8 apresenta a relagéo entre as habilidades previstas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), os objetivos de aprendizagem e o0s objetos de
conhecimento estabelecidos no documento estadual. Esse recorte permite observar
como os conhecimentos sdo organizados na bimestralizacdo e evidencia que os
objetivos sdo apresentados no ambito da area, sem uma identificacdo explicita dos
componentes curriculares aos quais estao relacionados. Essa caracteristica constitui
um aspecto relevante para compreender o lugar dos conhecimentos geograficos

nessa organizagao.



Figura 8 - Habilidades da BNCC, OA e objetos de conhecimento do DC-GOEM para o 1° bimestre da
1* série do EM para a area de CHSA.
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agentes e discursos.
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(GO-EMCHS102A) Identificar as circunstancios historicas,
gangrﬁficqs, po|i+'|cus e econdmicas do etnocentrismo,
estimuando os/as estudantes a responderem perguntas e
atividades reflexivas, para avaliar seu significade histarico.

(GO-EMCHS102B) Analisar os processos histdricos, socials e
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eanais virtuais de discusséio entre professor/o, estudante e
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(Gﬂl—il‘;’lﬂ?H-."‘.nlli'.lll‘ii.?1 |dentificar vestigios da cultura material e imaterial,
observando  conhecimentos, valores, crengas e praticas que
caracterizam a identidade e o diversidade de diferentes sociedades
para entender as caracteristicas do Mundo Contemporéineo.

(GO-EMCHSI05A) Identificar caracteristicas e conceitos relacionados
as vorios femporalidades histéricas e tipologias  evolutivas,
reconhecendo as populagdes némades e sedentérias, bem como as
transformagdes espaciais provocadas pelos deslocamentos humanos.

(GO-EMCHSI0SB) Enfender o relagdo  dicotémica  entre
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historica, fazendo uma analogia com o processo de ocupagio do
territdrio brasileiro, & da relacdo entre colonizadares europeus, povos
nativos e escravizados africanos para contextualizar as ambiguidades e
limites da produgdo do pensamento.

(GO-EMCHSIOSC) Criticar as tipologias evolutivas, bem como s
oposiches  dicotdmicas  (cidade/campo,  cultura/natureza,
civilizados/barbares, razéio/emogéo, material fvirtual etc.), explicitando
suas ambiguidades para avalior esses processos histéricos na ocupagdo
da América, do Brasil, de Goias e dos municipios.
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QBJETOS DE CONHECIMENTO
DO DC-GOEM

+ Temas Decoloniais
+ Etnocentrismo

+ Racismo

« Modernidade

+ Relativisme

s Cultura materlal @
imaterial

+ Feudalismo

+ |dode Média

* Escraviddo

+ Senvidao

+ Trabalhe Livre

+ Estudos culturais

+ Diversidade cultural
am Golas

+ Processos de
ocupagdo do
territério brasileire

Fonte: Goias, Secretaria de Estado da Educagdo, DC-GOEM: FGB - Bimestralizacao, 2021, p.152-165.



A analise da Figura 8 evidencia que o DC-GOEM organiza as habilidades e os
objetivos de aprendizagem por area do conhecimento, sem explicitar a distribuicao
dos objetivos entre Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia. Essa organizagao
suscita questionamentos sobre a delimitagcdo dos conhecimentos especificos de cada
disciplina e sobre as condi¢cbes para seu aprofundamento. No caso da Geografia, a
presenca de temas como cartografia, dinamica territorial e relagdes socioambientais
nao garante, por si sO, o desenvolvimento do pensamento geogréafico.

Essa estrutura também permite problematizar a autonomia docente, uma vez
que a distribuicao prévia dos objetivos por bimestre pode direcionar o planejamento
para o cumprimento das prescri¢gdes curriculares, reduzindo o espago para escolhas
pedagdgicas vinculadas a realidade dos estudantes. Nesse contexto, pode-se discutir
o risco de alienagdo do trabalho docente quando o professor assume
predominantemente a fungao de executar orientacdes previamente estabelecidas, em
vez de atuar como sujeito intelectual na selegao e na construgao dos conhecimentos.

Outro aspecto relevante refere-se a contextualizagao regional. Embora o
objetivo GO-EMCHS105C mencione Goias e os municipios, essa referéncia pontual
ndo assegura que as diferengas territoriais, econémicas, sociais e culturais do estado
sejam contempladas de maneira aprofundada. Assim, é necessario investigar se o
curriculo permite compreender as desigualdades regionais e as particularidades dos
territorios goianos ou se essas referéncias aparecem de forma limitada.

Portanto, a analise evidencia tensdes entre padronizacao curricular, autonomia
docente e diversidade regional. Para o ensino de Geografia, o desafio consiste em
compreender como a organizagao por area, associada a carga horaria de duas aulas
semanais, interfere no aprofundamento dos conhecimentos geograficos e na
possibilidade de contextualiza-los as diferentes realidades dos estudantes.

A andlise da organizagdo curricular do DC-GOEM permite avangar para a
discussédo sobre o lugar atribuido as Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacéao (TDICs) na formagao dos estudantes. Estruturado com base nas dez
competéncias gerais da BNCC, o documento reconhece a presenga das tecnologias
no cotidiano dos jovens e as apresenta ndo apenas como ferramentas, mas como
elementos relacionados aos processos de engajamento, aprendizagem e produgéo
de conhecimento. O documento propbe ainda que o desenvolvimento das
competéncias digitais ocorra em trés etapas, conforme apresentado a seguir (Figura
9).
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Figura 9 - Fases de desenvolvimento das TDICs

Alfabetizacdo — conhecer, compreender
e faze uso basico e instrumental dos
recursos digitais

Etapas de

desenvolvimento Letramento — entender os processos de
das TDICs uso e de producao basica das TDICs,

aplicando, avaliando e criando

conteddo ou recursos tecnologicos.

Fluéncia digitais — permite incorporar, de
modo natural, a tecnologia aos
processos de ensino & de aprendizagem

Fonte: elaborado pela autora com base no DC-GOEM, p.152-153

O DC-GOEM destaca que o uso das TDICs possibilita uma formagao mais
critica, reflexiva e cidada ao propor a reflexado sobre o uso das tecnologias para além
de sua dimensédo instrumental. O documento também ressalta a necessidade de
considerar os contextos socioecondmicos e culturais nos quais estudantes e
professores estao inseridos.

Apesar do discurso da flexibilizacdo e inovagdo presente no documento,
observa-se que a proposta curricular mantém forte articulacdo com as orientagdes da
BNCC e da Reforma do Ensino Médio, especialmente no que se refere a formacéao
voltada ao mundo do trabalho. Além disso, a presenga das avaliagbes externas e dos
mecanismos de acompanhamento do desempenho escolar contribui para processos
de monitoramento das aprendizagens e da organizagéo do trabalho pedagogico nas
escolas.

Dessa forma, embora o DC-GOEM proponha avancos ao reconhecer as
potencialidades das TDICs e a diversidade regional, sua implementagdo ocorre em
meio as contradicbes presentes no contexto educacional contemporaneo. Nesse
cenario, o uso das tecnologias digitais tende a se articular as l6gicas de desempenho,
acompanhamento e organizagdo curricular presentes nas politicas educacionais

atuais.
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O préprio DC-GOEM incorpora discursos relacionados a modernizagao
tecnoldgica, a inovagao educacional e ao desenvolvimento de competéncias, em
alinhamento as orientacdes da BNCC e as politicas nacionais para o Ensino Médio.
Ao mesmo tempo, o documento evidencia tensdes entre a ampliagdo do acesso as
tecnologias digitais e as desigualdades existentes nas condigcbes de uso desses
recursos nas escolas. A centralidade das competéncias, a flexibilizagao dos percursos
formativos e a adocdo de itinerarios de carater instrumental reafirmam principios
presentes na BNCC e na Reforma do Ensino Médio (REM), aproximando a
organizagéao curricular das demandas relacionadas ao mundo do trabalho e as atuais
orientagcdes das politicas educacionais.

Nesse cenario, observa-se que o DC-GOEM, embora apresentado como
resultado de um amplo processo participativo, também se articula a modelos de
gestdo curricular orientados por competéncias, avaliagbes e mecanismos de
acompanhamento pedagogico, em consonancia com as diretrizes nacionais para o
Ensino Médio. Tais elementos aproximam o documento de formas de gestado
educacional marcadas pela racionalizacdo curricular, pelo acompanhamento de
desempenho e pela ampliacdo de mecanismos técnico-administrativos no cotidiano

escolar.

3.3 Resultados dos processos analisados: plataformizagao da educacao,

padronizagao curricular e esvaziamento do ensino de Geografia

A luz dos processos analisados, observa-se que as politicas publicas
educacionais contemporédneas se articulam as transformagdes econdmicas,
tecnolégicas e sociais do capitalismo atual. Nesse contexto, a inser¢do das
Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicag¢ao (TDICs) no ensino escolar passa
a estar relacionada as demandas de reorganizagao curricular, inovagao tecnologica e
preparacdo para o mundo do trabalho, influenciando as formas de ensino,
aprendizagem e gestao educacional.

Sob essa ldgica, as politicas publicas recentes -- materializadas em reformas
educacionais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Novo Ensino Médio
(NEM) e o Documento Curricular para Goias (DC-GOEM) -- passam a incorporar
discursos relacionados a “qualidade” da educacéao, a inovacgéo e a preparagao para o

mundo do trabalho, respondendo a psicoesfera  produzida pelo imaginario
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hegeménico da modernizacdo educacional. Nessa perspectiva, a qualidade tende a
ser associada a eficiéncia, ao desempenho e a adaptacdo as demandas
contemporaneas, e nao necessariamente as condigdes concretas de aprendizagem e
formacgéo dos estudantes. Trata-se de um imaginario que orienta decisdes politicas e
curriculares e influencia a reorganizagao das praticas educacionais. No entanto, como
destaca Zank (2020, p. 104), tais reformas reduzem a melhoria da educacgao a simples
reorganizagao curricular, enquanto “as necessidades materiais das escolas, dos
trabalhadores em educacgao e, especialmente, das condi¢cdes de vida dos estudantes,
sdo ignoradas pelas politicas publicas”.

No cotidiano escolar, esse movimento articula-se a consolidagdo do meio
técnico-cientifico-informacional, expressando-se pela intensificagdo do uso das
tecnologias digitais, pela difusdo de plataformas educacionais privadas, pela
crescente padronizagdo dos processos pedagdgicos e pela incorporagcdo de
mecanismos de monitoramento e avaliagdo nas redes de ensino.

De modo concreto, conforme destacam Garcia e Noronha (2025, p. 90), “com
o novo EM e os avangos das tecnologias, houve, assim, a implementagao gradativa
de plataformas digitais nas escolas, principalmente apds a pandemia, dando inicio a
um processo de plataformizacdo da educacgao”. Esse movimento de plataformizagao
teve inicio no estado do Parana (PR) em 2022, e no estado de Sao Paulo (SP), em
2023. De acordo com Garcia e Noronha (2025), Renato Feder, que atuou como
secretario de Educacao do Parana até 2022, assumiu a Secretaria de Educacao de
SP em 2023, intensificando a plataformizacdo nas escolas publicas estaduais
paulistas.

Nessa diregao, Reis (2025, p. 193) aprofunda essa analise ao afirmar que, no
contexto do governo de Tarcisio Freitas e da atuagcdo de empresario Renato Feder
como secretario de Educacao de Sao Paulo, observa-se que “ha uma continuidade, o
aprofundamento do modelo gerencialista, especialmente por meio do ‘gerencialismo
de plataforma’ que direciona as praticas docentes e gestoras para atingir metas
desvinculadas das realidades escolares”.

No ambito das disciplinas escolares, a Geografia, enquanto ciéncia que estuda
0 espacgo geografico como resultado historico das relagdes sociais mediadas pela
técnica, pela ciéncia e pela informagao, passa a ser desenvolvida em um contexto
curricular marcado pela centralidade das competéncias, pelas avaliagdes externas e

pela utilizacdo de materiais padronizados. Nesse cenario, conteudos geograficos
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relacionados ao territério, as desigualdades socioespaciais e as dinamicas sociedade-
natureza tendem a ser reorganizados de acordo com habilidades e objetivos
previamente definidos pelas politicas curriculares.

Em decorréncia desse processo, observam-se mudangas na organizagao do
trabalho docente, especialmente no que se refere a selecdo de conteudos, ao
planejamento das aulas e a utilizagao de materiais pedagodgicos padronizados. Nesse
contexto, o ensino de Geografia passa a ser desenvolvido em meio a orientagdes
curriculares, avaliagbes externas e plataformas educacionais que influenciam as
praticas pedagogicas e a organizag¢ao do trabalho escolar.

Apesar disso, as politicas curriculares analisadas afirmam, em seus
documentos oficiais, o compromisso com a formacgao de sujeitos criticos, autbnomos
e participativos, evidenciando tensdes entre os principios enunciados nos textos
normativos e as praticas produzidas no cotidiano escolar.

Esses resultados indicam que a plataformizacdo da educacdo nao constitui
apenas uma diretriz normativa, mas um processo que redefine praticas escolares,
formas de gestdo e relagdes pedagodgicas. Nesse sentido, torna-se necessario
investigar como essas transformacbes se materializam no territdrio goiano,
considerando as desigualdades socioespaciais, as diferentes condicdes de acesso as
tecnologias digitais e os impactos produzidos na organizacéo do ensino e do trabalho

docente na rede estadual de educacao.
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4 A PLATAFORMIZAGAO DA EDUCAGAO NA REDE ESTADUAL DE GOIAS:
POLITICAS, CURRICULO E IMPACTOS NO TRABALHO DOCENTE E NO ENSINO
DE GEOGRAFIA

A analise realizada no capitulo anterior evidenciou que a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), o Novo Ensino Médio (NEM) e o Documento Curricular para Goias
— Etapa Ensino Médio (DC-GOEM) integram um mesmo movimento de reorganizagao
das politicas educacionais e que a incorporacéo de plataformas digitais, sistemas de
monitoramento e instrumentos de gestdo educacional passou a compor o conjunto de
estratégias utilizadas para organizar e acompanhar o trabalho pedagdgico nas redes
de ensino.

Tal movimento se articula as transformagdes do meio técnico-cientifico-
informacional e se materializa no cotidiano das escolas por meio de plataformas
digitais, sistemas de acompanhamento pedagogico e novas formas de controle e
regulacao do trabalho docente.

Assim, este capitulo tem como objetivo analisar como o processo de
plataformizacdo da educagdo se materializa na rede estadual de ensino de Goias.
Busca-se compreender como as politicas educacionais analisadas anteriormente se
expressam nas condi¢gdes concretas das escolas, considerando a implementagao de
plataformas digitais, as condigbes materiais de acesso as tecnologias e as tensdes
produzidas no cotidiano do trabalho docente, bem como seus impactos na
organizacgao do trabalho pedagodgico e no ensino de Geografia.

A compreensao do processo de plataformizagao da educacgao na rede estadual
de ensino de Goias exige considerar as condigdes territoriais em que essas politicas
se materializam. Nesse sentido, a analise do territorio, da regionalizagao educacional
e das desigualdades socioespaciais torna-se fundamental para compreender como a
incorporagcdo das tecnologias digitais ocorre de maneira diferenciada no espaco,

evidenciando limites e contradi¢des no processo de implementacao dessas politicas.

4.1 Plataformizagao da educagao na rede estadual de ensino de Goias

A analise da plataformizagao da educacéao na rede estadual de ensino de Goias

foi realizada a partir do levantamento e da analise de documentos oficiais da
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Secretaria de Estado da Educagdao (SEDUC-GO), como portarias, decretos,
resolugdes e orientagdes institucionais que regulamentam a implementagdo de
plataformas digitais e sistemas de monitoramento educacional nas escolas da rede.

Entre esses documentos, destaca-se a Portaria n°® 0174, de 13 de janeiro de
2026 (Figura 10), que estabelece as Diretrizes Pedagdgicas da Rede Estadual de
Ensino de Goias para o ano de 2026. O documento foi publicado pela Secretaria de
Estado da Educacado de Goias (SEDUC-GO) com o objetivo de alinhar praticas e
rotinas educacionais em toda a rede estadual, orientando o planejamento, a execugao
e a avaliagdo das agdes pedagogicas desenvolvidas nas unidades escolares.
Conforme expresso na portaria, as diretrizes buscam fortalecer as relagbes entre
professores, estudantes e o processo de aprendizagem, além de garantir o acesso ao
conhecimento a partir de uma perspectiva integral do desenvolvimento humano,
contemplando dimensdes cognitivas, intelectuais, fisicas, afetivas, socioemocionais,
sociais e culturais (SEDUC-GO, 2026).

Figura 10 - Portaria n° 0174 sobre as Diretrizes Pedagogicas da Rede Estadual de Ensino de Goias
para 2026

&

ESTADO O GOIAS
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO

PORTARIA N® 0174, DE 13 DE JANEIRO DE 2026
Estabelece as Diretrizes Pedagogicas da Rede Estadual de Ensino de Goids para o ano de 2026.

A SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO, no uso de suas atribuigdes legais, considerando a importancia de alinhar praticas e rotinas educacionais em toda a Rede Estadual de Ensino
de Goias;

Considerando a importancia de fortalecer as relages significativas entre professores, estudantes e o processo de aprendizagem;
Considerando a relevincia de garantir 0 acesso ao conhecimento a partir de uma perspectiva integral;

Considerando a necessidade de adotar uma abordagem que abrange as dimensdes cognitiva, Intelectual, fisica, afetiva, socloemocional, social e cultural do desenvolvimento humano,
a fim de reafirmar o compromisso com uma educagdo plena e Inclusiva; e

Considerando a importancia de promover a evolugdo do estudante em todas as dimensdes, conforme preconiza a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, o Documento Curricular
para Goias ~ Ampliado - DCGO, o Documento Curricular para o Ensino Médio e o Documento Orientador Escola para Todos: atitudes e praticas para a construgdo de ambientes equitativos e inclusivos,
e tendo em vista a documentagao constante no Processo n.2 202500006115975, resolve:

Art. 1.9 Estabelecer as Diretrizes Pedagdgicas da Rede Estadual de Ensino de Golds para o ano de 2026,
Art. 2.% Revogar a Portaria n.% 6112/2024, de 20 de dezembro de 2024, constante no Processo n.? 202400006132794.

Art. 3.2 Esta Portaria entra em vigor na data de sua assinatura.
Prof 2 APARECIDA DE FATIMA GAVIOLI SOARES PEREIRA

Geréncia da Secretaria-Geral
Quinta Avenida, Quadra 71, n.® 212, Setor Leste Vila Nova, CEP 74643-030, Goiania/GO
E-mall: secretariageral @seduc.go gov.br

Fonte: Diretrizes Pedagdgicas da SEDUC-GO, 2026.
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No plano tedrico, essa analise € compreendida a luz das categorias de
psicoesfera e tecnoesfera, propostas por Milton Santos, que permitem interpretar as
transformagdes técnicas e simbodlicas que atravessam o campo educacional
contemporaneo. Sob a égide da psicoesfera, sustentada pelo discurso de uma
educacdo de qualidade voltada ao atendimento das demandas de uma geragao
considerada conectada, o uso das Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao
(TDICs) tem se consolidado como uma das principais forcas de expansao da
tecnoesfera no contexto educacional.

Ao mesmo tempo, o meio técnico-cientifico-informacional amplia sua presenca
no campo educacional por meio de politicas publicas de reformas educacionais
fortemente influenciadas pelos resultados do Sistema de Avaliagdo da Educacéao
Basica (SAEB) e pelas diretrizes estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Dessa maneira, as redes estaduais de educacéo, particularmente no Estado
de Goias, sob a conducgao do governador Ronaldo Caiado (2019-2026), e a Secretaria
de Educacdo Fatima Gavioli, passaram a implementar, de forma sistematica,
plataformas educacionais privadas e mecanismos de padronizacdo das praticas
pedagogicas.

Além disso, a crescente utilizagdo de sistemas digitais e plataformas
tecnologicas passou a mediar praticas pedagogicas, processos de ensino-
aprendizagem e mecanismos de acompanhamento e avaliagao do trabalho escolar.
Assim, as plataformas educacionais deixam de ser apenas instrumentos de apoio
didatico e assumem papel central na organizagdo das atividades escolares e na
gestao dos sistemas de ensino.

No caso goiano, a inser¢gao de tecnologias digitais na educacéao teve inicio a
partir do ano de 2011'® e, com a pandemia de Covid-19, houve a intensificacdo e
ampliacdo desses recursos digitais no processo de ensino-aprendizagem. Desde
entdo, observa-se a consolidagdo de uma légica de gestdo educacional cada vez mais
dependente de plataformas, registros digitais e mecanismos de monitoramento
continuo das atividades escolares.

Em Goias, observa-se um processo de dupla plataformizacédo da educacgéao. De

um lado, as plataformas de gestdo, como SIAP, SIGAE e NetEscola, intensificam

S Com a implementagdo do Programa Goias Conectado — Telefonia e Banda Larga para Todos, cuja
proposta era incluir os alunos no mundo digital por meio da ampliagdo do acesso a internet. (FANTINI,
2025, p.87)
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mecanismos de controle ao centralizarem registros, metas, frequéncia, desempenho
e planejamento escolar. De outro, as plataformas pedagdgicas, como SER Goias,
Desafio Crescer e Goias TEC, reorganizam as praticas de ensino por meio da oferta
de conteudos padronizados e digitais, estruturados em videoaulas, quizzes, materiais

didaticos e trilhas de aprendizagem.

4.1.1 SIAP - Sistema Administrativo e Pedagoégico

Um dos marcos desse processo foi a criagdo, em 2013, do Sistema
Administrativo e Pedagdgico (SIAP), ferramenta digital desenvolvida para informatizar
0s processos administrativos e pedagogicos das escolas da rede estadual. O sistema
passou a integrar as atividades de professores, gestores e funcionarios
administrativos, centralizando informagdes relacionadas a organizagao escolar e ao
acompanhamento das atividades educacionais.

No ambito do trabalho docente, o SIAP (Figura 11) introduziu o diario eletronico,
no qual s&o realizados o cadastro, o langamento e 0 acompanhamento das notas, dos

conteudos ministrados e da frequéncia.

Figura 11 -Tela de acesso ao Sistema Administrativo e Pedagodgico (SIAP).

AREA DE ACESSO

SIAP B

Sistema Administrativo e e o G s

Pedagdgico paYyzite

Digite o cédigo o seguranca acima

Fonte: Goias. Secretaria de Estado da Educagao. Sistema Administrativo e Pedagogico (SIAP). Captura
de tela realizada pela autora, 2026.
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A Figura 11 apresenta a tela inicial de acesso ao Sistema Administrativo e
Pedagadgico (SIAP), ambiente digital utilizado pela rede estadual de ensino de Goias
para gerenciamento de informag¢des administrativas e pedagdgicas das unidades
escolares. Nessa interface, é possivel observar os campos destinados a autenticacao,
que incluem identificacdo do usuario, senha e cddigo de seguranga.

Além disso, o funcionamento do sistema depende de uma série de
configuracdes realizadas previamente pelos diferentes niveis da gestdo educacional.
A Secretaria Centralizada (SEDUC-GO), as Coordenagdes Regionais, Secretarias
Municipais e Unidades Escolares sao responsaveis pelas configuragbes que
antecedem o trabalho do professor, como o cadastro do calendario da rede, o curriculo
de referéncia, o acompanhamento da frequéncia diaria e dos planejamentos
pedagogicos, entre outras acgdes. Sem esses cadastros, ndo € possivel iniciar
nenhuma atividade no sistema.

Apds o acesso ao sistema SIAP sao exibidas orientacbes sobre os
procedimentos necessarios para a utilizacdo da plataforma, destacando etapas como
a definicdo da unidade escolar, o planejamento do professor por turma e o acesso ao
diario do professor. Além disso, estdo organizadas diferentes funcionalidades como
configuracdes, operacoes e relatérios. Entre as opgdes disponiveis destacam-se
ferramentas relacionadas ao planejamento do professor por turma, ao langamento de
notas, ao acompanhamento dos planos de aula, ao registro de atividades
complementares e a geragao de relatérios pedagdgicos. Nele ambiente concentram-
se as atividades vinculadas a gestdo pedagdgica, ao acompanhamento do processo
de ensino-aprendizagem e a producao e ao monitoramento de dados educacionais,
como os registros de frequéncia.

O Sistema Administrativo e Pedagogico (SIAP) pode ser compreendido como
parte da infraestrutura digital que sustenta a plataformizagcdo da educag¢do na rede
estadual de ensino de Goias. Ao concentrar informagdes administrativas e
pedagdgicas em uma unica plataforma, o sistema ndo apenas organiza os registros
escolares, mas também reforca mecanismos de controle das praticas educativas.
Além disso, é utilizado para planejamento quinzenal dos professores, os registros
escolares, o langamento de avaliagbes e 0 acesso a materiais pedagodgicos.

Nesse contexto, o uso da plataforma pode ampliar as possibilidades de

acompanhamento das atividades escolares, mas também suscita questionamentos
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sobre a intensificacdo do controle e da pressao sobre o trabalho docente. Como

destaca Santos, D.:

O esforgo constante de registrar, monitorar e acompanhar o
desempenho dos alunos, aliado a necessidade de cumprir metas e
indicadores estabelecidos por sistemas digitais, aumenta a presséo
sobre o cotidiano docente. Cada acéo na sala de aula ou fora dela
passa a ser medida, registrada e avaliada, criando um ambiente de
vigilancia permanente que transforma a pratica pedagdgica em um
conjunto de tarefas pré-determinadas. (SANTOS, D. 2025, p.338)

Diante disso, o trabalho docente passa a ser progressivamente mediado por
uma légica de gestdo orientada por registros digitais, indicadores e producgéo
sistematica de dados educacionais. Quando o acompanhamento do desempenho e o
cumprimento de procedimentos ocupam lugar central na rotina escolar, existe o risco
de reduzir o espago destinado a autonomia pedagdgica e a construgao de praticas
contextualizadas as necessidades dos estudantes.

Além de atuar como instrumento de registro, o SIAP também participa da
operacionalizacao de orientagbes pedagdgicas da rede estadual. No campo
denominado “Diario do Professor”, utilizado para registrar e executar '®as aulas
ministradas, o sistema exige que o docente selecione previamente um “Material de
Apoio” para que a aula possa ser registrada e salva na plataforma. Entre os materiais
disponiveis encontram-se programas institucionais como Revisa Goias, Ser Goias,
Goias Tec, entre outros recursos disponibilizados pela rede estadual.

Dessa forma, o sistema n&o apenas organiza informagdes administrativas, mas
também orienta o desenvolvimento das praticas pedagdgicas, na medida em que
vincula o registro das aulas a utilizagdo de materiais institucionais previamente

definidos pela rede de ensino.

'8 Registrar e executar as aulas s&o agdes distintas no SIAP. O registro da aula, realizado a cada 15
dias, consiste no preenchimento das habilidades da BNCC, dos objetivos de aprendizagem e dos
objetos de conhecimento, além da descricdo da metodologia e da avaliagdo. Ja a execugdo das aulas
ocorre diariamente, quando o professor acessa o diario, localiza a aula previamente registrada e a
marca como ministrada, registrando também a frequéncia dos estudantes. E nessa etapa que se insere
a selecado do material de apoio, necessaria para que a aula seja salva no sistema como aula dada.
(Braga, 2026)
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Nesse contexto, a organizacdo do trabalho pedagodgico nas escolas da rede
estadual articula-se também as orientacdes institucionais relacionadas ao processo
avaliativo. Conforme apresentado nas Diretrizes Pedagodgicas da Rede Estadual de
Ensino de Goias para o ano de 2026, o processo de avaliacdo estrutura-se em
avaliagdes internas e externas voltadas ao acompanhamento da aprendizagem dos
estudantes, a melhoria da qualidade do ensino e ao fortalecimento da permanéncia
escolar (SEDUC-GO, 2026).

As avaliacdes internas compreendem instrumentos elaborados e aplicados no
ambito das unidades escolares, como as avaliagdes livres produzidas pelos docentes
e 0s blocos de avaliagdo bimestrais organizados por area do conhecimento. Ja as
avaliagbes externas integram o sistema de monitoramento da rede estadual, com
destaque para o Sistema de Avaliagdo do Estado de Goias (SAEGO), aplicado em
diferentes etapas ao longo do ano letivo e responsavel por produzir indicadores de

desempenho educacional em escala estadual.

4.1.2 SIGAE - Sistema de Gestao e Acompanhamento Educacional

Os processos avaliativos da rede estadual de Goias se articulam a sistemas
digitais de monitoramento dos resultados educacionais. Nesse contexto, destaca-se o
SIGAE (Sistema de Gestao e Acompanhamento Educacional), que opera em conjunto
com a SMAR (Sistematica de Monitoramento e Avaliagdo de Resultados). Integradas,
essas ferramentas coletam dados provenientes do Sistema Administrativo e
Pedagdgico (SIAP) e organizam informacdes sobre o desempenho das unidades
escolares por meio de relatérios e graficos comparativos.

A partir desses dados, torna-se possivel comparar o desempenho das escolas
com outras unidades do mesmo municipio, da respectiva Coordenagdo Regional de
Educacado (CRE) e da rede estadual como um todo. Dessa forma, os sistemas
permitem o acompanhamento continuo dos indicadores educacionais, subsidiando
processos de monitoramento, avaliacido e definicdo de metas para as unidades
escolares.

Além dos sistemas institucionais, observa-se que a légica de monitoramento
também se materializa nas formas de comunicagao interna das escolas, onde se é

muito utilizado os grupos de WhatsApp, nas quais gestores reforgam a necessidade
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de atualizagao de frequéncia, langamento de aulas e cumprimento do planejamento
em razao da “passagem da SMAR”. Os registros evidenciam que o monitoramento
digital ultrapassa a dimensao técnica dos sistemas e passa a organizar rotinas
escolares, intensificando cobrangas e produzindo mecanismos permanentes de
vigilancia e responsabilizagdo sobre o trabalho docente.

Assim, atividades cotidianas do trabalho escolar — como registrar presenca,
langar notas e registrar aulas — passam a ser convertidas em dados mensuraveis que
podem ser utilizados para avaliacdo e controle institucional.

Essa funcionalidade evidencia como a plataformizacdo da educacado esta
associada a consolidacdo de uma logica de gestdo orientada por indicadores e
resultados. Ao transformar praticas pedagdgicas em métricas de desempenho, o
sistema reforga processos de monitoramento continuo das atividades escolares,
inserindo o trabalho docente em uma dindmica de producdo e acompanhamento
permanente de dados educacionais.

Dessa forma, estruturam-se mecanismos de vigilancia e controle sobre o
cotidiano escolar, nos quais a gestao educacional passa a ser orientada pela analise
de indicadores e pela comparacao de resultados entre as unidades escolares.

Além do acompanhamento sistematico dos indicadores educacionais, observa-
se que os resultados produzidos pela SMAR também sao utilizados como

mecanismos de reconhecimento institucional das unidades escolares.

Figura 12 -Certificado de reconhecimento concedido com base nos resultados da SMAR

CERTIFICADO
DE RECONHECIMENTO

A Coordenagao Regional de Educagdo de Aguas Lindas, tem a honra de conferir este Certificado ao
CEPMG José Elias de Azevedo em reconhecimento ao desempenho alcangado no 1° bimestre,
conforme os resultados da SMAR- Sistematica de Monitoramento Avaliagdo de resultados

7~,
Coordehador Regional

Fonte: Instagram do CEPMG José Elias de Azevedo, publicacido de 29 maio 2024. Captura de tela pela
autora, 2026.
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A Figura 12 apresentam exemplos desses certificados concedidos as unidades
escolares em reconhecimento aos resultados alcangados nos ciclos de
monitoramento da SMAR. Esses registros evidenciam a existéncia de praticas de
premiagao associadas ao desempenho das escolas. Tais iniciativas demonstram que
os dados produzidos pelos sistemas de monitoramento extrapolam sua funcéo
administrativa e passam a compor estratégias de valorizagao simbdlica das unidades
escolares que apresentam melhores resultados nos indicadores educacionais.

Sob a perspectiva da psicoesfera, essas praticas contribuem para a difusdo de
valores relacionados a eficiéncia, ao desempenho e ao cumprimento de metas,
produzindo expectativas institucionais acerca do que é considerado uma escola de
qualidade. Nesse contexto, o reconhecimento publico das escolas com melhores
indicadores reforca mecanismos de responsabilizacdo e induz a busca permanente
por resultados, articulando monitoramento, avaliacdo e premiagdo no interior da
gestao educacional.

Nesse contexto mais amplo de digitalizagédo da gestao educacional, diversas
medidas vém sendo implementadas para que a educacdo no estado de Goias
acompanhe processos semelhantes observados em outras redes de ensino no pais.
Essas transformacdes nao apenas reforcam a materialidade técnica da educacao,
como também reorganizam a psicoesfera escolar, produzindo novas formas de
controle, expectativas e representacbes acerca do ensinar e do aprender, em
consonancia com as exigéncias do meio técnico-cientifico-informacional.

Diante desse cenario, observa-se a expansao da plataformizagdo do ensino,
marcada pela disponibilizacdo de materiais padronizados para serem trabalhados a
cada bimestre em todas as disciplinas, além da implementacdo de projetos
pedagogicos centralizados que devem ser desenvolvidos pelos professores junto aos
estudantes.

4.1.3 Portal Net Escola

O Portal Net Escola (Figura 15) reune diferentes ambientes educacionais

voltados as diversas areas do conhecimento. A plataforma funciona como um espago
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digital de acesso aos conteudos pedagodgicos, disponibilizando recursos como
videoaulas, materiais, atividades e listas de exercicios produzidos pelos professores

da Secretaria de Estado da Educacéo para utilizacdo nas unidades escolares da rede.

Figura 13 -Interface do Portal Net Escola

o

=e vocé tera o ditetoacesso.a
todas essas plataformas
-

ﬁratuitas para adqulrlr mdior~ > - =~
conk‘iecnmento gos alunos?” trabatha com-conteiidos'e _.
z " A . questdes semelhantes das:

Fonte: Instagram dos perfis @ea.cepmgjea e @cepmgjoseeliasdeazevedo. Captura de tela realizada

pela autora, 2026.
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Na interface apresentada, é possivel observar diferentes ambientes e
programas educacionais disponibilizados pela plataforma, organizados em painéis
que direcionam o acesso a projetos pedagdgicos, cursos, videoaulas e materiais
didaticos. Essa organizagao evidencia que o Portal Net Escola funciona como um
ambiente integrador de diferentes plataformas e iniciativas pedagdgicas
desenvolvidas pela rede estadual, concentrando em um unico espaco digital materiais
e recursos destinados ao planejamento e a execugédo das atividades escolares.
Dessa forma, o Net Escola integra o conjunto de plataformas digitais que compdem a
infraestrutura tecnoldgica da educagao no estado. Sua articulagdo com diferentes
programas e materiais educacionais permite analisar como o meio técnico-cientifico-
informacional tem sido apropriado pelo Estado goiano para reorganizar o trabalho
pedagdgico e redefinir as dindmicas escolares.

Embora o Portal Net Escola seja apresentado como uma ferramenta de apoio
pedagodgico, sua organizagdo evidencia um movimento de centralizagcdo e
padronizagao da oferta de conteudos e recursos educacionais. Ao reunir, em um unico
ambiente digital, materiais didaticos, projetos pedagdgicos, videoaulas e programas
institucionais produzidos ou selecionados pela Secretaria de Estado da Educacao, a
plataforma amplia a circulagdo de orientagdes comuns para toda a rede estadual,
contribuindo para a difusdo de praticas e conteudos alinhados as diretrizes
educacionais estabelecidas pelo sistema de ensino.

Além disso, a efetiva utilizagcdo dos recursos disponibilizados pelo Portal Net
Escola depende das condigbes materiais existentes nas unidades escolares, como
acesso a internet, disponibilidade de equipamentos e infraestrutura tecnoldgica
adequada. Assim, embora a portal busque ampliar o acesso aos conteudos
educacionais, sua apropriagao pode ocorrer de maneira desigual no territério goiano,
refletindo diferengas socioespaciais que condicionam o uso das tecnologias digitais

nas escolas.

4.1.4 Desafio Crescer

O Desafio Crescer constitui-se como um ambiente digital que disponibiliza

videoaulas, quizzes e materiais pedagdgicos organizados de forma periddica, com o
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objetivo de subsidiar o planejamento docente e o desenvolvimento das atividades nas
turmas da rede estadual de ensino.

Além das plataformas digitais e dos materiais pedagdgicos disponibilizados
pela rede estadual, observa-se a definigdo de cronogramas institucionais que orientam
o desenvolvimento das atividades pedagogicas ao longo do ano letivo. No caso do
Desafio Crescer, sao previamente estabelecidos conteudos, habilidades e objetivos
de conhecimento a serem trabalhados quinzenalmente nas turmas, alinhados as
competéncias previstas no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e no
Documento Curricular para Goias (DC-GOEM).

O programa Desafio Crescer prevé a disponibilizacdo quinzenal de videoaulas
voltadas as areas de Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas, destinadas a
subsidiar o planejamento das aulas da Formagao Geral Basica nas turmas da 22 série
do Ensino Médio. (Figura 14)

Figura 14 -Cronograma anual do programa Desafio Crescer para o ano letivo de 2026.
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1 |CHSA Revolugio Francesa - Enem - Compeléncla de drea 3 - H13 - DC-GOEM (EM13CHS201) i
30 do marco 1 |CNT QUIMICA - Eletroquimica - Enem - Compeléncia de drea 7 - H24 - DC-GOEM (GO-EMCNT107G) 1 «
1 |CHSA Capitalismo & Desigualdades Socials - Enem - Competincla de drea 2 - H3 - DC-GOEM (EM13CHS205) 1
ABRIL
1 |CNT BIOLOGIA - Cielo do carbono - Enetm - Competénela de 4rea 3 - H3 - DC-GOEM (EM13CNT105) 1
06 de abri 1 lensa A Divisdo Inlermacional do Trabalho (DIT) e a organizagd do espago mundial - Enem - Compeléncia de drea .
4 - H18 - DC-GOEM (EM13CHS202) 4
20 6o 2l 1 |CNT-Fisica  |FiSICA - Termometria e Calorimelra - Enem - Competéncia de drea 6 - H21 - DC-GOEM (EM13CNT102) 1
1 |CHSA Mundo do Trabalho - Enem - Competéncia de area 4 - H20 - DC-GOEM (EM13CHS202) 1
MAID
1 lent QUIMICA - velocidade das reacfies quimicas - Enem - Compeliincia de 4rea 7 - H24 - DC-GOEM (GO- 1
04 de malo EMCNT102H)
1 |CHSA Globalizagéo - Enem - Competéncia de drea 2 - H9 - DC-GOEM (EM13CHS204) 1 4
1 lewr RiIALARIA - M jemae _ Enam _ (* el da dras & - HOR . AC_EOEM (EMAACNT A i
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Quant. Aulas | Quant. Aulas | Quant. Aulas
Dats ‘ Aulas ‘ cnnnmimmn Fiabilldados porsemana | pormés | porperiodo
JUNHO
1 [CNT FISICA - Termometria & Calorimetria - Enem - Competéncia de drea 6 - H21 - DCGOEM (EM13CNT102) i
01 de junha
1 [CHSA Mavimentos populacionals - Enem - Competéncia de drea 2 - HE - DCGOEM (EM13CHS201) i
1 lent QUIMICA - Equilibrio quimico - reagdes quimicas reversiveis - Enem - Compeléncla de drea 7 - H24 DC- 1 4
22 de junho GOEM (GO-EMCNT105D)
1 |CHSA A produgdo do espago politico - Enem - Competincia de drea 2 - H9 DC-GOEM (EM13CHS204) i
AGOSTO
1 [CNT BIOLOGIA - Animals - Enem - Competéncia de drea 8 - H 28 - DC-GOEM{EM13CNT102) 1
03 de agosto
1 |CHSA Movimentos Socials - Enem - Competéncla de drea 2 - H10 - DC-GOEM (EM13CHS204) 1
1 |CNT FISICA - Lels da Termodindmica - Enem - Competéncia de drea 6 - H 21 - DC-GOEM (EM13CNT102) 1
17 de agoslo []
1 |CHSA Movas tecnologias e suas aplicagdes - Enem - Compelincia de area 4 - H17 - DC-GOEM (EM13CHS204) i
1 |CNT QUIMICA - Solugbes - Enem - Competéncia 7 - H24 - DC-GOEM (GO-EMCNT2038) i
31 de agosto
1 |CHSA Cartografia - Competénela de 4rea 2 - HE - DC-GOEM (EM13CHS201) 1
SETEMBRO
1 [CNT BIOLOGIA - Conservagdo dos alimentos - Enem - Competéncia de drea 8 - H28 - DC-GOEM (EM13CNT310) 1
08 de setermbro
1 |CHSA Primeira Replblica no Brasil - Enem - Competéncia de drea 5 - H24 - DC-GOEM (EM13CHSE02) i
4
1 |CNT FISICA - Leis da Termodindmica - Enem - Compeléncia de drea 6 - H 21 - DC-GOEM (EM13CNT102) i
28 de setembra
1 |CHSA Era Vargas (1930-1845) - Enem - Compaténcla de drea 3 - H15 - DC-GOEM (EM13CHS602) 1
OUTUBRO
1 [CNT QUIMICA - Termometria - Enem - Competéncia de drea 7 - H24 - DC-GOEM (GO-EM13CNT102G) 1
19 de outubro 2
1 [CHSA Meio Urbana - Enem - Compeléncia de drea § - H27 - DC-GOEM (EM13CHS301) i
NOVEMERO
BIOLOGIA - Infecciio Sexualmente Transmissivels - Enem - Competdncia de drea 4 - H13 - DC-GOEM
S EMI3CNT207 !
03 de novembro ( )
1 [CHSA Clima, Vegetagao, Hidrografia, Solo - Enem - Competéncia de drea 6 - H26 - DC-GOEM (EM13CHS206) i
4
1 [CNT FISICA - Lels da Termodindmica - Enem - Competéncia de drea 6 - H21 - DC-GOEM (EM13CNT102) 1
16 de novembro
1 [CHSA Melo ambiente - Enem - Competitncia de drea 6 - H30 - DC-GOEM (EM13CHS301) i

Fonte: Secretaria de Estado da Educagao de Goias (SEDUC-GO), 2026.

Conforme apresentado na Figura 14, o cronograma estabelece previamente as
habilidades, competéncias e objetos de conhecimento a serem abordados ao longo
do ano letivo, articulando os conteudos as orientacbes do DC-GOEM e as
competéncias avaliadas pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).Para além da
oferta de conteudos e materiais pedagdgicos, o programa incorpora mecanismos de
acompanhamento das atividades desenvolvidas pelos estudantes.

Dessa forma, as informagdes geradas passam a subsidiar processos de
acompanhamento e avaliagdo das agdes educacionais, ampliando a capacidade de
monitoramento da rede estadual de ensino.

A integracédo entre conteudos digitais, cronogramas previamente definidos e
sistemas de acompanhamento evidencia caracteristicas centrais do processo de
plataformizacdo da educacdo. Nesse contexto, as plataformas deixam de funcionar
apenas como ambientes de disponibilizagdo de conteudos e passam a integrar

mecanismos de organizagdo, monitoramento e producdo de dados sobre as
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atividades escolares. Assim, conteudos, praticas pedagdgicas e indicadores de
participacdo passam a ser organizados em ambientes digitais que ampliam a
capacidade de gestdo da rede estadual de ensino e fortalecem ldgicas de

acompanhamento baseadas em resultados.

4.1.5 Goias TEC

O Programa Goias TEC — Ensino Médio ao Alcance de Todos, instituido pela
Lei n®20.802, de 08 de julho de 2020, no ambito da Secretaria de Estado da Educagéao
de Goias (SEDUC-GO), constitui-se como uma politica educacional voltada a
ampliagcao da oferta do Ensino Médio em regides marcadas por dificuldades de acesso,
como distritos, zonas rurais e localidades com caréncia de professores habilitados por
area de conhecimento. Na rede estadual, o Goias TEC atende estudantes do 8° ano
do Ensino Fundamental até a 32 série do Ensino Médio.

Embora o programa seja destinado a um publico especifico, observa-se que
suas orientagcdes, materiais e recursos pedagdgicos extrapolam esse recorte, sendo
difundidos em toda a rede estadual, o que contribui para a ampliacdo de processos
de padronizagao do ensino.

Conforme evidenciado na Figura 15, as matrizes de habilidades bimestrais
organizadas pela Seduc-GO indicam, de forma sistematica, a articulagdo entre
diferentes programas educacionais da rede, como o Revisa Goias, o Ser Goias e
proprio Goias TEC. Nessa organizagao, sao sinalizados os componentes e conteudos
que devem ser trabalhados, bem como os recursos e plataformas nos quais esses

conteudos podem ser encontrados, orientando diretamente o planejamento docente.



Figura 15 -Matriz de Habilidades Seduc-GO 12 Série
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Geografia - 2° Bimestre - 1* Série

Matriz de Habilidades Essenciais

REVISA| SER

GOIAS

GOIAS

GOIAS
TEC

(GO-EMCHS303A) Aprender o que & industria cultural e culturas de massa, lendo textos geograficos e sociologicos para analisar como
interferem no estilo de vida & no consumismo na nova ordem econdmica global (capitalismo/neoliberalismo).
(GO-EMCHS303B) Estudar dados de consumo das sociedades, avaliande informagdes, estudos, pesquisas, leifuras de textos de
Sociologia e Filosofia gue explanam as causas e consequéncias do consumismo da sociedade contempordnea para debater os
impactos na sociedade & no meio ambiente.
(GO-EMCHS303C) Avaliar as questdes ambientais do cerrado e demais biomas brasileiros analisando a biodiversidade através de
textos cientificos para problematizar o desenvolvimento sustentavel local & global.
* Analisar os Biomas Brasileiros.
* |dentificar e caracterizar os dominios morfoclimaticos com foco no dominio do Cerrado.
* Compreender a dindmica da inddstria cultural na era da globalizacdo, analisando as interacdes entre produggo cultural, consumo
€ 4 utilizagao do temitério como espago de manifestagao e influéncia cultural.
* Analisar a Divisdo Internacional do Trabalho (DIT) na atualidade, considerando a distribuicdo geografica da produgdo e da
acumulagdo de riqueza entre grandes corporagies.

Fonte: Secretaria de Estado da Educagéo de Goids (SEDUC-GO), 2026.

Sob essa perspectiva de orientagdo pelas matrizes de habilidades, nas quais

os materiais sdo previamente definidos e distribuidos entre diferentes plataformas, o

Goias TEC se insere nesse arranjo de padronizagao curricular, orientando o trabalho

docente.

4.1.6 Revisa Goias

O programa Revisa Goias é desenvolvido para os anos finais do Ensino

Fundamental (6° ao 9° ano) e para o Ensino Médio, com foco prioritario nos
componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica. Seus materiais séo
disponibilizados tanto em formato impresso quanto digital, sendo os cadernos

entregues a estudantes e professores.

Além disso, o programa também contempla as areas de Ciéncias da Natureza
e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, ainda que de forma mais direcionada a
etapas especificas, como o 9° ano do Ensino Fundamental e a 32 série do Ensino
Médio. Para essas areas do conhecimento, os materiais sdo disponibilizados
predominantemente em formato digital, por meio do Google Drive institucional,
utilizado pela Secretaria de Estado da Educacao para a organizagcao e distribuicao

dos recursos pedagdgicos.
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Nesse ambiente digital, os conteudos séo estruturados e disponibilizados de
forma sistematizada, orientando o planejamento docente e o desenvolvimento das

atividades pedagdgicas nas unidades escolares (Figura 16).

Figura 16 -Interface do Google Drive - Revisa Goias

L Drive Q  Pesquise no Drive o Q@0 B 4 @
+ Novo Compartihado.. > = > REVISAGOIAS.. > CENCIASHUMAN.. - & (= [v®)o E
Q Pessoal | Tipo v || Pessoas v || Modificado v || Fonte ~ |

»[8] MeuDrive Nome (@ o

»[0 Computadores
[ REVISAGOIAS 32.. H ) REVISAGOIAS 32 SER... G REVISAGOIAS 32 SER...

@) @)

Revisa Goiat Revisa Goiat +

&, Compartilhados comigo
© Recentes

st Comestrela

32 SERIE

Spam

Cncias Humanas e Sociais Aplicadas
Wit / Fosohs / Socilogia

[ Lixeira
@ Armazenamento

5,91 GB de 15 GB usados

“ Comprar mais ‘
armazenamento

Fonte: Google Drive, captura de tela pela autora, 2026.

Os cadernos do programa Revisa Goias sao organizados por ano/série e
bimestre, destinados ao planejamento pedagodgico e ao desenvolvimento das
atividades escolares. Esses materiais apresentam sequéncias de atividades,
orientagdes pedagogicas e exercicios que devem ser desenvolvidos ao longo do
bimestre, funcionando como referéncia para o planejamento das aulas e para a
organizagao do trabalho pedagogico nas unidades escolares.

Dessa forma, as plataformas digitais passam a exercer papel significativo na
definicdo dos conteudos, dos ritmos e das estratégias didaticas adotadas pelos
professores. Embora esses recursos sejam apresentados como instrumentos de apoio
ao trabalho docente, sua utilizagdo também pode representar a ampliagédo de
processos de padronizacgao curricular, na medida em que orientam de forma cada vez
mais detalhada o que deve ser ensinado, em que momento e por quais meios

pedagogicos.
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4.1.7 Mediagées digitais, monitoramento e controle do trabalho docente

Além da disponibilizacdo dessas plataformas, observa-se que materiais,
cronogramas e documentos institucionais também circulam por meio de grupos de
WhatsApp utilizados pelas equipes escolares. Nesses espacos, sao compartilhados
arquivos como matrizes de habilidades essenciais, diretrizes operacionais, cadernos
orientadores e cronogramas do programa Desafio Crescer. Tais praticas indicam que
a comunicagao digital instantanea se tornou parte constitutiva da gestdo pedagogica
cotidiana, ampliando o alcance das orienta¢des da rede e acelerando a circulacido das
demandas institucionais.

A articulagdo entre plataformas institucionais e aplicativos de comunicagao
instanténea evidencia que a organizagao do trabalho pedagdgico passa a ocorrer por
meio de infraestruturas digitais articuladas, nas quais a gestdo, a circulagdo de
materiais e 0 acompanhamento docente tornam-se cada vez mais dependentes de
recursos tecnolégicos.

Além das plataformas digitais e dos materiais pedagégicos padronizados, o
trabalho docente também é acompanhado por meio de registros institucionais
realizados pela coordenagdo pedagogica, que documentam atendimentos aos
professores, orientagdes, acompanhamentos e encaminhamentos relacionados ao
planejamento das atividades, a execucgéo de projetos institucionais e ao cumprimento
das diretrizes pedagogicas da rede estadual.

Esses registros evidenciam que o acompanhamento do trabalho docente nao
se restringe ao espaco da sala de aula, mas se estende a mecanismos formais de
supervisdo e documentacido institucional. Por meio desses instrumentos, sao
monitorados aspectos como o cumprimento do planejamento, a execucdo de
atividades propostas, a participagdo em projetos e o alinhamento as orientagdes da
rede.

Sob uma perspectiva critica, esse conjunto de elementos revela o avango de
processos de racionalizacdo e controle do trabalho docente. Nesse contexto, o
planejamento pedagdgico tende a ser subordinado a prescricbes externas,
indicadores de desempenho e exigéncias institucionais, o que pode reduzir as
margens de autonomia profissional e reforgar a légica gerencial no interior da escola

publica.
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Essa discussado pode ser aprofundada a partir das contribuicbes de Arroyo
(2013), que problematiza a redugcdo dos docentes a condicao de executores das
diretrizes e dos parametros estabelecidos por especialistas. Para o autor, os
professores sao sujeitos de experiéncias sociais, politicas e educativas que produzem
saberes e contribuem para a renovagédo do trabalho pedagdgico e dos curriculos.
Entretanto, quando a atuacédo docente passa a ser orientada predominantemente por
prescricbes externas e mecanismos de acompanhamento institucional, corre-se o
risco de desconsiderar esses saberes e limitar a participagcdo dos professores nas
decisdes sobre o processo educativo. Como afirma Arroyo, 2013, p.135) “os docentes,
coordenadores, diretores de escolas sao reduzidos a competentes ou incompetentes
executores do que intelectuais e expertos elaboram como diretrizes ou parametros do
que deva ser ensinado, avaliado e como”.

No contexto analisado nesta pesquisa, o0s registros realizados pela
coordenagao pedagogica, associados as orientagdes padronizadas e as exigéncias
de cumprimento das diretrizes da rede estadual, permitem problematizar como o
acompanhamento institucional pode contribuir para a responsabilizacdo dos docentes
pela execugao das atividades previstas. Essa dindmica torna-se particularmente
relevante quando a atuacdo do professor €& avaliada prioritariamente pelo
cumprimento das orientagdes estabelecidas, enquanto suas experiéncias, seus
conhecimentos profissionais e as condicbes concretas de realizacdo do trabalho
pedagdgico ocupam um lugar secundario.

Além das implicagbes para a autonomia profissional, esse cenario suscita
reflexdes sobre a intensificagdo do trabalho docente e suas possiveis repercussoes
na saude dos professores. Quando os registros, as cobrangas e os procedimentos de
acompanhamento se somam as demais responsabilidades da docéncia, podem
ampliar a pressao sobre os profissionais e reduzir o tempo disponivel para o estudo,
a reflexdo, a preparacgéo das aulas e a construgao de propostas pedagdgicas proprias.

Nessa perspectiva, as condigdes de trabalho e as exigéncias institucionais
precisam ser consideradas na analise do desgaste profissional, evitando que as
dificuldades enfrentadas pelos professores sejam interpretadas exclusivamente como

responsabilidades individuais.
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4.2 Formagao docente e incentivos institucionais

Nesse contexto, a expansdo das plataformas digitais articula-se ao
fortalecimento das avaliagbes externas, que passam a atuar como dispositivos
centrais de regulagao do trabalho pedagogico. Dessa maneira, as avaliagdes externas
aplicadas aos estudantes operam também como instrumentos de controle do trabalho
docente, intensificando a pressdo por resultados e transformando metas de
desempenho em indicadores de responsabilizacdo individual de professores e
estudantes.

Paralelamente, as politicas de formagao continuada passam a desempenhar
papel relevante na implementacao das estratégias educacionais da rede estadual. A
Secretaria de Estado da Educacéo de Goias — SEDUC-GO tem promovido cursos de
formacao voltados ao uso das plataformas digitais, a utilizacdo de materiais
pedagdgicos padronizados e ao acompanhamento dos indicadores de desempenho
educacional. Essas formacgdes orientam os docentes quanto a utilizacdo dos sistemas
digitais, a organizagdo do planejamento pedagogico e a aplicagdo de materiais

institucionais disponibilizados pela rede.

Figura 17 -Plataforma Escola Virtual CEPFOR

u»«‘u‘:‘m::: ’-ﬂ:m Pagina inicial SEDUC 8 Portugués - Brasil (pt_br) v Acessar

ESCOLA VIRTUAL

CEPFOR

CENTRO DE ESTUDOS, PESQUISA E FORMACAO % 4 /
\ B

DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO
SEDUC - GOIAS

Fonte: Portal da Secretaria de Estado da Educagédo de Goias — CEPFOR captura de tela pela autora
(2026).

A Figura 17 apresenta a interface da plataforma Escola Virtual CEPFOR
(Centro de Estudos, Pesquisa e Formacao dos Profissionais da Educagao), ambiente
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digital utilizado pela Secretaria de Estado da Educagao de Goias para a oferta de
cursos e formagdes continuadas voltadas aos profissionais da rede. Por meio desse
ambiente virtual, sdo disponibilizados cursos, materiais formativos e orientacdes
pedagdgicas vinculadas as politicas educacionais implementadas pela rede.

Paralelamente a ampliacdo dessas iniciativas de formacado, a politica
educacional do estado de Goias incorporou também mecanismos institucionais de
incentivo financeiro vinculados a participagdo dos profissionais em atividades de
formacdo. Nesse contexto, destaca-se a criagdo do Auxilio Aprimoramento
Continuado, instituido pela Lei n° 21.085, de 13 de setembro de 2021, beneficio pago
aos profissionais da Secretaria de Estado da Educacao.

De acordo com a legislagao, o auxilio possui natureza indenizatéria e é pago
mensalmente no valor de R$ 500,00, podendo ser destinado a docentes e servidores
administrativos da rede estadual, incluindo profissionais efetivos e contratados
temporariamente. O objetivo formal do beneficio € contribuir para o custeio de
processos de formagado continuada, como cursos presenciais ou a distancia,
graduacdo e pos-graduacdo relacionados a area de atuacdo profissional (GOIAS,
2021).

Entretanto, na pratica, o recebimento do beneficio esta condicionado ao cumprimento
de determinadas exigéncias institucionais relacionadas a participacdo em atividades
formativas. Para a manutencdo do auxilio, os professores devem encaminhar
periodicamente a comprovagao de participacdo em cursos de formagao continuada,
sendo exigida, de forma recorrente, a realizagdo de cursos com carga minima de 40
horas por semestre. Ressalta-se que essas formacdes ndo precisam ser realizadas
exclusivamente na plataforma Escola Virtual CEPFOR, podendo os servidores realizar
cursos em outras plataformas e instituicoes, desde que atendam aos critérios
estabelecidos pela Secretaria de Estado da Educagao de Goias para a validacéo da
formacgéo. Portanto, o recebimento do auxilio esta associado ao envio e a validagéo
das certificagbes de cursos realizados pelos profissionais da rede. Dessa forma,
embora a realizagao das formagdes nao esteja restrita ao ambiente virtual da SEDUC-
GO, a exigéncia de comprovacgao e validagao dos certificados constitui um mecanismo
institucional de acompanhamento da participacdo dos docentes em atividades

formativas.
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Sob uma perspectiva critica, observa-se que essa dindmica revela a articulagao
entre incentivo financeiro e exigéncias institucionais, reforgcando dispositivos de

regulacéo e acompanhamento do trabalho docente.

4.3 Impactos no ensino de Geografia

As transformagdes recentes nas politicas educacionais evidenciam um
processo de reorganizagdo da gestdo da educacgao, no qual plataformas digitais,
programas de formagdo docente, avaliagbes externas e incentivos institucionais
passam a compor um conjunto articulado de dispositivos que orientam e condicionam
as praticas pedagogicas no interior da rede estadual de ensino. Nesse contexto, as
tecnologias digitais ndo se apresentam apenas como instrumentos pedagogicos, mas
como parte de um sistema de gestdo educacional orientado pelo monitoramento
permanente do desempenho escolar e pela produg¢ao de indicadores de resultados.

Nesse cenario, o ensino de Geografia passa a ser diretamente impactado, uma
vez que conteudos, praticas pedagogicas e tempos de ensino passam a ser
reorganizados em fungdo das demandas institucionais e das avaliagbes externas.

O DC-GOEM afirma que o docente possui total autonomia para desenvolver
outras habilidades cognitivas e utilizar as metodologias e procedimentos didaticos que
entender como importantes e necessarios no processo relacionado ao objeto de
conhecimento e ao tema trabalhado na area. Contudo, considera que os instrumentos,
procedimentos e estratégias constituem parte fundamental da formagao do estudante
e, por isso, orienta que o professor reflita sobre o processo de ensino-aprendizagem,
considerando algumas a¢des (DC-GOEM, 2021, p. 463):

e reconhecer o/a estudante como protagonista de todo o processo;
o refletir sobre os estilos de aprendizagem de cada sujeito;
e retomar o percurso logico historico de cada objeto de conhecimento;

e promover a discussao dos conhecimentos de Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas e de sua aplicagdo no campo filoséfico;

e garantir o direito de ampliagdo do vocabulario expressivo e receptivo do/a

estudante;
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e respeitar e planejar os dominios afetivo e psicomotor em todo o percurso

formativo do/a estudante;

e fazer uso das metodologias ativas do ensino hibrido e de procedimentos

didaticos que garantam a aprendizagem com foco na formagéao integral do/a

estudante;

e articular os conhecimentos relacionados a cultura local e juvenil com os

conhecimentos de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas que compdem o DC-

GOEM;

« compreender o perfil do/a estudante do século XXl (afinidades, estilos

cognitivos, dificuldades de aprendizagem).

A questdo central, entretanto, ndo reside apenas no que o documento

prescreve,

mas na forma como essas competéncias sao organizadas e

operacionalizadas na rede estadual de ensino. Nesse contexto, observa-se que, na

BNCC, cada competéncia se desdobra em habilidades, enquanto no DC-GOEM,

essas habilidades sao organizadas em codigos e distribuidas por série e bimestre

articulando-se a objetivos de aprendizagem e objetos de conhecimento ( Quadro 8).

Quadro 8 -Objetos de Conhecimento - DCGO-EM

COMPETENCIA DA BNCC HABILIDADES | OBJETIVOS DE OBJETOS
DA BNCC APRENDIZAGEM DE CONHECIMENTO
(OA)
Competéncia 1 EM13CHS101 | 1% série: Mundo Antigo
Analisar processos politicos, econémicos, | a EM13CHS101ABC | Origem da humanidade
sociais, ambientais e culturais nos dmbitos | EM13CHS106 | EM13CHS102ABC | Povos (americanos,
local, regional, nacional e mundial em EM13CHS103ABC | africanos, europeus,
diferentes tempos, a partir da pluralidade de EM13CHS104A orientais)
procedimentos epistemoldégicos, cientificos e EM13CHS105ABC | Memodria, identidade e
tecnoldgicos, de modo a compreender e 2° série: poder
posicionar-se criticamente em relagéo a EM13CHS104BCD | Conceitos: sociedade,
eles, considerando diferentes pontos de EM13CHS106ABD | cultura, politica, economia
vista e tomando decisdes baseadas em
argumentos e fontes de natureza cientifica.
Competéncia 2 EM13CHS201 | 2* série: Territério e fronteiras
Analisar a formacao de territérios e fronteiras | a EM13CHS201ABD | Ocupacgao do espacgo
em diferentes tempos e espacos, mediante | EM13CHS206 | g Globalizacao
a compreensao das relacbes de poder que EM13CHS206ABD | Tecnologias e espacgo
determinam as territorialidades e o papel Desigualdades territoriais
geopolitico dos Estados-nagdes.
Competéncia 3 EM13CHS301 | 1* série: Sociedade e natureza
Analisar e avaliar criticamente as relagbes | a EM13CHS303ABC | Sustentabilidade Recursos
de diferentes grupos, povos e sociedades | EM13CHS306 | 22 gérie: naturais Impactos
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com a natureza (produgdo, distribuicao e EM13CHS301ABD | socioambientais Consumo
consumo) e seus impactos econdmicos e 3* série: e cultua de massa
socioambientais, com vistas a proposicao de EM13CHS302ABD
alternativas que respeitem e promovam a EM13CHS304ABD
consciéncia, a ética socioambiental e o EM13CHS305ABC
consumo responsavel em ambito local, EM13CHS306ABD
regional, nacional e global.
Competéncia 4 EM13CHS401 | 1* série: Trabalho
Analisar as relagdes de producéo, capital e | a EM13CHS4014AD | Relacbes de producgao
trabalho em diferentes territorios, contextos | EM13CHS404 | g Capitalismo
e culturas, discutindo o papel dessas EM13CHS404ABD | Desigualdades sociais
relagdes na construgdo, consolidacido e Mercado de trabalho
transformacéao das sociedades.
Competéncia 5 EM13CHS501 | 1* série: Etica
Identificar e combater as diversas formas de | a EM13CHS501ABD | Direitos Humanos
injustica, preconceito e violéncia, adotando | EM13CHS504 | g Cidadania
principios éticos, democraticos, inclusivos e EM13CHS504ABD | Diversidade
solidarios, e respeitando os Direitos Desigualdade e
Humanos. preconceito
Competéncia 6 EM13CHS601 | 1* série: Participacao politica
Participar do debate publico de forma critica, | a EM13CHS602CD; | Movimentos sociais
respeitando diferentes posi¢coes e fazendo | EM13CHS606 | EM13CHS606ABD | Democracia
escolhas alinhadas ao exercicio da 2? série: Globalizagao e conflitos
cidadania e ao seu projeto de vida, com EM13CHS601ABD | Direitos e cidadania
liberdade, autonomia, consciéncia critica e EM13CHS602AB
responsabilidade. 3 série:

EM13CHS603ABD

EM13CHS604ABD

EM13CHS605ABD

Fonte: elaborado pela autora com base no DC-GOEM, 2021.

A analise dos objetivos de aprendizagem e dos objetos de conhecimento

previstos no DC-GOEM evidencia que o ensino de Geografia é orientado para a

compreensao das dinamicas socioespaciais, das desigualdades territoriais e das

relacbes entre sociedade e natureza. Os conteudos relacionados a territdrio,

globalizagéao, relagdes de trabalho, sustentabilidade, cidadania e participagao politica

indicam, no plano tedrico, uma proposta voltada a formacao critica dos estudantes e

a interpretagéo das transformagdes do espago geografico.

Entretanto, ao serem organizados em habilidades codificadas, distribuidas por

série e bimestre e articuladas a matrizes institucionais de acompanhamento, esses

objetivos passam a ser operacionalizados de forma fragmentada e padronizada.

Nesse processo, a centralidade do ensino tende a deslocar-se da reflexdo critica

sobre o espaco para o cumprimento de habilidades mensuraveis e conteudos

previamente organizados pela rede estadual.
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Na pratica, essa organizagdo se materializa nas matrizes de habilidades
essenciais e nos cronogramas institucionais, que orientam o trabalho pedagdgico nas
escolas. Como consequéncia, o planejamento docente passa a ser estruturado por
sequéncias previamente definidas, nas quais conteudos, atividades e tempos de
ensino sdo organizados de forma centralizada, o que tende a limitar a autonomia
docente diante das exigéncias institucionais relacionadas ao cumprimento de metas,
ao uso de materiais padronizados e a necessidade de alinhamento com os indicadores
de desempenho educacional.

Essa organizacgéo torna-se ainda mais evidente na analise dos planejamentos
anuais registrados no sistema institucional (SIAP), que sao realizados conforme as
habilidades, objetivos e objetos do planejamento anual das 12, 22 e 32 séries do Ensino
Médio, nos quais se observa a distribuicdo das habilidades da BNCC por bimestre, ja
associadas a conteudos e orientagbes previamente definidas. Esses registros
evidenciam que o planejamento docente passa a ser estruturado a partir de
sequéncias padronizadas, indicando nao apenas o0 que deve ser ensinado, mas
também o momento em que cada conteudo deve ser desenvolvido ao longo do ano

letivo.

Além disso, o professor ao executar as aulas ministradas, precisa indicar qual plataforma foi
utilizada na aula, caso n&o o faga, o registro ndo é salvo no sistema. Essa organizacao evidenciada
nos planejamentos n&o se constitui como um elemento isolado, mas integra um conjunto mais amplo
de estratégias de regulagédo do trabalho pedagdgico. A distribuicdo das habilidades por bimestre,
associada a definicdo prévia de conteudos e orientacbes didaticas, articula-se diretamente as
plataformas digitais, as avaliagbes externas e aos mecanismos institucionais de monitoramento do

desempenho escolar.

Nesse cenario, o ensino de Geografia passa a ser diretamente impactado, na
medida em que conteudos, praticas pedagdgicas e tempos de ensino sao
reorganizados em fungao das demandas institucionais, das avaliagdes externas e dos
indicadores de desempenho educacional, evidenciando a subordinagdo do processo
formativo a uma légica de mensuragao e controle.

Como resultado, conteudos fundamentais para a formacdo do pensamento
geografico — como a analise critica do espago, a compreensao das desigualdades
territoriais e a leitura das dinamicas socioespaciais — passam a ocupar posi¢ao
secundaria no curriculo escolar, sendo frequentemente subordinados as demandas
associadas as avaliagdes padronizadas e aos indicadores de desempenho

educacional.



123

Além disso, tais politicas reforcam tendéncias de padronizagao curricular que
restringem o espago para abordagens contextualizadas e criticas. No caso da
Geografia, cujo objeto de estudo &€ o espago geografico e suas multiplas
determinagdes sociais, econémicas, politicas e ambientais, essa padronizagao limita
a possibilidade de desenvolvimento de praticas pedagodgicas que articulem diferentes
escalas e dimensdes da realidade socioespacial. Nesse sentido, a incorporagao das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDICs) nas politicas
educacionais do Estado ndo implica, necessariamente, a democratizagdo do acesso
ao conhecimento, podendo, ao contrario, intensificar desigualdades, ao priorizar
competéncias operacionais e conteudos associados as avaliagbes externas.

De acordo com o alinhamento curricular do ensino de Geografia definido pela
rede estadual, a matriz de habilidades essenciais, os objetivos do DC-GOEM e os
materiais disponibilizados nas plataformas educacionais articulam-se diretamente as
habilidades EM13CHS304 e EM13CHS604, presentes tanto no Revisa Goias quanto
no Goias Tec. A habilidade EM13CHS304 enfatiza a analise de problemas ambientais,
fontes de energia, biomas e impactos socioambientais, enquanto a habilidade
EM13CHS604 direciona o estudo dos organismos internacionais e da politica mundial
contemporanea.

Nesse contexto, o ensino de Geografia passa a ser organizado em tépicos
especificos previamente definidos, como “Energia no Brasil”, “Matriz energética e
fontes alternativas”, “Conferéncias Ambientais”, “Brasil: biomas e formacdes vegetais”,
“Organismos Internacionais”, “Segunda Guerra Mundial”, “Guerra Fria” e “Movimentos
Sociais”. Nessa organizacdo, o conhecimento geografico aparece distribuido em
unidades tematicas alinhadas diretamente as habilidades previstas pela BNCC e pelo
curriculo estadual.

No Goias Tec (Figura 18), os capitulos ja iniciam explicitando as habilidades e
0s objetivos de aprendizagem correspondentes, como ocorre nos capitulos sobre
organismos internacionais e matriz energética. O material apresenta conteudos
organizados em formato didatico padronizado, acompanhados de conceitos
resumidos, exemplos, esquemas e atividades objetivas voltadas a fixagao e avaliagéao
das habilidades trabalhadas. No capitulo sobre energia, por exemplo, s&o
desenvolvidos conteudos relacionados a fontes renovaveis e nao renovaveis, matriz
energeética, matriz energética, matriz elétrica e impactos ambientais, em consonancia

com os conteudos previstos na matriz curricular estadual.
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Além disso, as atividades presentes no Goias Tec seguem uma logica de
treinamento para avaliagbes externas, utilizando questdes inspiradas em vestibulares
e no ENEM, reforgando uma légica de organizagao do ensino voltada ao desempenho
e a operacionalizagao de habilidades especificas. Os conteudos de Geografia
aparecem estruturados em unidades tematicas relacionadas a energia, biomas,
impactos ambientais, organismos internacionais, movimentos sociais e geopolitica
mundial, sempre acompanhados de objetivos de aprendizagem e atividades

avaliativas previamente definidas pela rede estadual.

Figura 18 - Organizagéo dos conteudos de Geografia da 32 série no Goias Tec a partir das habilidades
da BNCC e dos objetivos do DC-GOEM.

+ Conselho de Seguranga: formado por cince membros per-
manentes (URSS, EUA, Inglaterra, Franga e China) e mais
dez membros provisérios eleitos;

+ ‘Secretariado: presidido pelo Secretaric Geral e com atri-
buicdo de administrar e organizar a instituicao;

Geografia e e s e

Gapitulo 01

HABILIDADE(S): (EM13CHS604 «Conselho econdmico e Social: estdo ligados diversos
Orgdos, como a Unicef e a OMC;
+ Corte Internacional de Justica: drgao juridico da ONU com

OBJETIVO{S) DE APRENDIZAGEM: {GO-EMCHSEDAA/B/C) |

Organismos Mundiais

Liga das nagdes: Os 14 pontos de Thomas Woodrow Wil-
son, 1919, Conferéncia de Paris e o tratado de Versalhes:
1. Acordos publicos, negociados publicamente”, ou seja, a abo-
licdo da diplomacia secreta;
2.Liberdade dos mares;
3. Eliminagao das barreiras econdmicas entre as nagoes;
4.Limitagdo dos armamentos nacionais “ao nivel minimo com-
pativel com a seguranga”;
5. Ajuste parcial das pretensdes coloniais, tendo em vista os
interesses dos povos atingidos por elas;
6. Evacuagdo da Rssia;
7. Restauracdo da independéncia da Bélgica;
8. Restitui¢do da Alsacia e da Lorena a Franga;
9. Reajustamento das fronteiras italianas, “seguindo linhas divi-
srias de nacionalidade claramente reconheciveis”,
10. Desenvolvimento autdnomo dos povos da Austria-Hungria;
11. Restauragdo da Roménia, da Sérvia e do Montenegro, com

308550 a0 Mar para Sérvia; - A . Sy
12. Desenvolvimento auténomo dos povos da Turquia, sendo B0 3 BS
A —‘.‘A £ “ o' ’ =173 ‘—--rw.w—;

Orpanizacdo Mundial do Comercio

0s estreitos que ligam o Mar Negro ao Mediterraneo "abertos
permanentemente”;

13. Uma Polénia independente, "habitada por populactes
indiscutivelmente polonesas” e com acesso ara o Mar:




Sdlue;

« Estimular trabalhos para erradicar doencas;

+ Promover a melhoria da nutricda, habitacdo, sanea-
mento, recreacac, condicoes econdmicas e de trabalho
da populacao;

« Estimular a cooperacdo entre grupos cientificos para que
estudos na drea de sadde avancem;

« Fornecer informagdes a respeito de salde;

« Realizar a classificacio internacional das doengas.

Organizacdo do Tratado do Atldntico Norte

Dr@anizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento
Econdmico
1548, OFCE. 1961, OCDE

Blocos Econdmicos
« BENELUX (final da segunda guerra)
- Bélgica

- Holanda (Metherland)

- Luxemburgo
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» CECA {Comunidade europeia do carvdo e do ago - 1951)

- Alernanha Ocidental

- ltalia

-Franca

Tipos de Blocos Econdmicos

« Zonas de livre comércio

Livre circulagao de mercadarias e capital.

Exemplo:

- MAFTA (Acordn Norte-Americana de livie cormércia)

- Uniao aduaneira

- TEC: Tarifa Externa Comum

Exernplo: MERCOSUL (Mercado Comum do Sul)

« Mercado Comum

Tem a intengdo de padronizar leis trabalhistas, legis-

lactes econdmicas, além da livre drculacdo de pessoas e
BIMPresas nacienais.

« Unido econdmica e monetiria

Adocao de urmna moeda dnica e criagao de um banco
central do bloco

Exermplo:

- Unido Europeia

- 1992

- 27 membros

-0 EURD

» BREXIT

W T A N

Instituicdo militar criada durante o contexto inicial da
Guerra Fria e que, basicamente, representava um tratado de
defesa mitua entre os seus paises-membros.

Fundo Monetdrio Internacional

BANCO MUNDIAL

Fonte: Goias Tec, 2026.

O Revisa Goias (Figura 19) apresenta organizagdao semelhante. Os conteudos
relacionados a matriz energética brasileira, as fontes renovaveis e ndo renovaveis de
energia, aos biomas brasileiros, a globalizagdo, as relagdes de trabalho, aos
organismos internacionais e as transformagcbes do espago geografico estéo
diretamente vinculados as habilidades previstas na matriz curricular estadual.

Os materiais apresentam textos curtos, boxes explicativos, graficos, tabelas,
sugestdes de filmes e atividades objetivas organizadas em formato semelhante as
questoes do ENEM e de avaliagcbes externas. Além disso, os conteudos aparecem
acompanhados das habilidades especificas da BNCC, evidenciando a centralidade
das competéncias no processo de organizagado curricular e no direcionamento do

trabalho pedagogico.
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Figura 19 - Estrutura do material de Geografia do Revisa Goias da 32 série voltada ao desenvolvimento
de habilidades e resolugao de atividades.

V/' covEnNoe
7\, —= EZGOI
Revisa Goids 0 £57A00 GUE Ok CERTO

32 Série - 22 Bimestre/2026 - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

mente hidraulica, edlica e solar, mas enfrenta desafios
como impactos socioambientais, conflitos territoriaise
variabilidade climatica.

C) Depende exclusivamente da energia nuclear, o que eli-
mina a emissao de poluentes e os conflitos pelo uso do
territério.

D) E formada apenas por energia solar e edlica, o que dis-
pensa hidrelétricas e termelétricas.

E) E baseada principalmente no carvio mineral, oqueatorna
mais limpa e menos vulneravel as mudancas climéticas.

£2.930m o
199;

3. (ENEM-2025) Pela falta de chuvas, a geracao de ener-
gia edlica, solar e térmica atingiu niveis recordes em agos-
tode 2021, quando as hidrelétricas ficaram com cerca de
50% do total. Paraum professor da Universidade Federal
da Bahia, essa queda ndo é uma surpresa. “Nao aconteceu
de uma hora para outra. Se olharmos o mapa do Brasil,um
R OB A s sk Alnis dos grandes provedores de dgua é a Floresta Amazonica.
Entre as escolhas que marcam a politica energética | | S€ vocé diminui a floresta, diminui a quantidade de agua
brasileira nas Ultimas décadas, destaca-se a expansdo | | quevaiparaa atmosfera”, explica.

Camada de Sal

Camada Pré-Sal

da exploracdo de petréleo e gas no pré-sal. A desco- e e R b Bcdeagics it 2021 (ckptady,
berta dessas reservas ampliou significativamente a De ac:orglo com o texto, a dlflculdade na producao de
producio petrolifera do pais e aumentou a importan- | | €nergiaé causada pelaalteracdo da(s)

cia do pré-sal nas atividades de exploracdo e producdo | | (A) varidvel em pesquisas meteoroldgicas.

da Petrobras. Situadas principalmente nas bacias de | | (B) paisagem emlocais estratégicos.

Santos e Campos, em dguas profundas e ultraprofun- (C) demandas em regides industriais.

das, abaixo de uma espessa camada de sal no fundo do (D) metas em acordos climéticos.

mar, essas reservas ja respondem pela maior parte da (E) geologia em areas naturais.

producao da companbhia.
Essa riqueza gera receitas expressivas, associadas 4. Com base no box “Para saber mais!”, explique o dilema

a royalties e participacdes governamentais, e amplia o estratégico que o Brasil enfrenta em relacao ao pré-sal.

debate sobre como transformar uma renda de origem

féssil em investimentos de longo prazo em infraes- 5. Considerando o Texto | e o box “Para saber mais!”, qual
trutura, ciéncia, educacao e transicao energética. Ao alternativa expressa um desafio da politica energética
mesmo tempo, cresce a discussao sobre a continuida- brasileira na atualidade?

de da exploragao do petréleo em um contexto de crise
climatica, pois, embora o pré-sal garanta divisas, arre-
cadacao e empregos, a queima de combustiveis fésseis
contribui para o aumento das emissées de CO,. O Bra-
sil, portanto, enfrenta um dilema estratégico: como ad-
ministrar umariquezaféssil de forma responsavel, sem
adiar decisoes necessarias para a transicao energética?

Disponivelem: https://petrobras.com.br/pre-sal. Acesso em: 25fev. 2026. Adaptado.

(A) Abandonar imediatamente o uso de petréleo e gas,
sem considerar os impactos econdmicos e territoriais
dessa decisao.

(B) Expandir fontes renovaveis e, ao mesmo tempo, admi-
nistrar a dependéncia de combustiveis fésseis, conci-
liando crescimento econémico, seguranca energéticae
reducdo de impactos ambientais.

(C) Substituir completamente a geracao hidrelétrica pela
energia nuclear, eliminando os conflitos socioambien-
tais no territorio.

(D) Priorizar apenas a producao de eletricidade, sem con-
ATIVIDADES siderar os combustiveis usados nos transportes e na
“ industria.

(E) Concentrar os investimentos somente no pré-sal, pois
isso resolve automaticamente os problemas da matriz
energética brasileira.

1. De acordo com o Texto |, diferencie matriz elétrica de
matriz energética.

z 2 2 Leia o texto.
2. Com base no Texto |, como a matriz elétrica brasileira
se caracteriza e qual é o principal desafio associado a ela? Texto Il

A) E composta majoritariamente por termelétricas a gas na- Biodiversidade e ameacas aos biomas brasileiros

tural, o que reduz os impactos ambientais e territoriais. Os biomas brasileiros representam grandes conjun-
B) Tem forte participacao de fontes renovaveis, especial- tos de paisagens naturais, resultantes da interacao entre

24

Fonte: Revisa Goias, 2026.
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A comparacao entre os materiais disponibilizados pelas plataformas da rede
estadual e os livros didaticos distribuidos pelo Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD) (Figuras 20 e 21) permite analisar diferengas na selegao, na
organizagédo e na bordagem dos conteudos, considerando que ambos se orientam
pelas diretrizes curriculares nacionais, especialmente pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Conforme apresentado na Figura 20, os materiais disponibilizados pelas
plataformas da rede estadual organizam os conteudos a partir de habilidades e
objetivos de aprendizagem previamente definidos. O livro didatico Moderna Plus
(Figura 21) , por sua vez, também é orientado pelas diretrizes curriculares nacionais,
mas desenvolve os temas por meio de textos mais extensos, contextualizagdes
histéricas, mapas tematicos, graficos, imagens e diferentes propostas de interpretagéo

dos fendbmenos geograficos.



HABILIDADE[S): (EM13CHZ304].
DEJETIVD[S| DE APRENDIZAGEM: |G0-EMCHEINN-A),

Matriz Eneroética e Elétrica

Comovimos notexto O que éenargia? Precisamas de ener-
gia, por exemplo, para acender a luz, preparar nossas refeigfies
& nos transportar de carro até a escola, a praia... Essa energia
wern de um conjunto de fontes que farmam o gue chamamos
de matriz energética. Ou seja, ela representa o conjunto de
foribes disponivais em um pais, estada, ou na mundo, paia
suprir a necessidade (demanda) de energja.

BEHPB &

Muitas pessoas confundemn a matriz energélica com a
matriz elétrca, mas elas sdo diferentes. Enquanto a matriz
energética representa o conjunto de fontes de energia dispo-
nhieis para mavimentar os carros, preparar a comida no fogdo
& erar eletricidade, a matriz elétrica & formada pelo conjunto
de fontes disponiveis apenas para a geracaa de energia elétrica.
Dessa forma, podemaos concluir que a matrz elétrica é pateda
matriz energetica.

WMatriz Engrgetica
0 munda possul uma matriz energética composta, pring-

palmente, por fontes ndo rendvdvels, comod carvds, petrblen
& s natural:

MatrizEnargetica Mundial 3013 (EA, 2021)

Fonte: Goias Tec/SEDUC-GO, 2026.

Figura 20 - Conteudos sobre matriz energética no Goias Tec e no livro didatico Moderna Plus

Gapitulo 03

A geracdo de energia elétnica no mundo & baseada, prin-
cipalmente, em combustivess fossels coma canvdo, dleo
@ gds matural, em termelétricas, Vamaos conhecer a matriz
elétrica mundial?

Petrdleo e derivados,

Gds Natural,
23.5%

Carvio
Mineral, 36,8%

Solar, edlica,
geotérmica, maré
¢ outros, 8,2%

Blomassa, 2,4%
Mz El¢4rica Munctial 2015 1E4, 2021}

Amatrizelétrica brasileira € ainda mais renovavel do que a
energtica, isso porque grande parte da energia elétrica gerada
no Brasil vem de usinas hidrelétricas. Aenerglaedlicatambém
vem ¢rescendo bastante, contribuindo para que a nossa matriz
elétrica continue sendo, em sua maior parte, renovdvel.
Nuclear ; 2,2%

g Carvio e derivados;
1,6% \ | 31%

Mtz Elitnca Bralera 2020 BEN, 2021

L0880
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Figura 21 - Conteldos sobre matriz energética no livro didatico Moderna Plus

¥ 0O setor energético brasileiro

Em 2021, cerca de 18% da energia consumida no Brasil foi importada. Isso demonstra que o pais
apresentava baixa dependéncia externa de energia. Asimportacdes foram principalmente de gas
natural, carvdo mineral e éleo diesel. A importagao do dleo diesel é realizada porgue as refinarias
brasileiras nao sac capazes de atender a demanda desse produte utilizando o petréleo nacional.

O Brasil apresenta relativo equilibrio no uso de fontes renovaveis e fontes nao renovaveis.
Em 2022, pouco mais da metade da oferta de energia foi suprida por fontes nao renovaveis (prin-
cipalmente hidrocarbonetos), e as fontes renovaveis (como o etancl e o carvae vegetal) foram
responsaveis por 47,4% da oferta de energia.

O setor de transportes e o setor de industrias sdo os maiores consumidores de energia no
pais. Em 2022, consumiram, respectivamente, 33% e 32% do total.

Fonte: ERASIL. Empresa de Pesquisa Energética. Balange  Fonte: BRASIL. Empresa de Pesquisa Energética. Balango
energético nacional 2023: ano base 2022. Rio de energético nacional 2023: ano base 2022, Rio de
Janeiror EPE, 2023, p. 21. Janeiro: EPE, 2023, p. 21.

Brasil: participacdo das fontes de energia Brasil: participacdo das fontes de energia
nio renovaveis no total da oferta interna renovaveis no total da oferta interna
de energia — 2022 de energia — 2022

S S

g2 1.3% g —

: 3% — ,l— 0,6% B 2,3% m 1,2%

- -

a a

2 s
. @ a
g = z M Biomassa de cana-de-aglcar
2 8 W Fetrdleo e derivadas q W Hidraulica
£ 31 W Gas natural j M Lenha e carvdo vegetal
iz W Carvdo mineral 2 W Outras renovaveis
H E W Muclear (urinia) 3 Etlica
2 2 Cutras nao rencvivels 2 M Solar
a
3
2
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Transformacdes na matriz energética do Brasil

O crescimento populacional e industrial e a expansao de dreas urbanas e agricolas, ocorridos
nas ultimas décadas, resultaram no aumento da demanda por energia no Brasil, tornando neces-
saria a ampliacao do parque gerador. Além disso, ao longo do século XX, as fontes modernas de
energia - carvao mineral, petréleo e a forca hidraulica - substituiram gradativamente as fontes
tradicionais - lenha e carvao vegetal.

Brasil: producdo de energia - 1970-2022 m :nﬁu:?t:ﬂumu
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No tema das fontes energéticas, por exemplo, observa-se que os materiais
disponibilizados pelo Goias Tec apresentam uma abordagem mais sintética e
estruturada a partir de habilidades e objetivos de aprendizagem previamente definidos
pela matriz curricular estadual. Os conteudos sdo organizados em textos breves,
acompanhados de graficos, esquemas e atividades propostas, que seguem formato
semelhante as questdes do ENEM e de avaliag6es externas, reforgando uma légica
de organizagao do ensino orientada pelo desenvolvimento de competéncias e pelo
desempenho dos estudantes.

Em contrapartida, o livro didatico Moderna Plus amplia a discussao ao abordar
aspectos historicos, econdmicos, territoriais, ambientais e geopoliticos relacionados a
producao, ao consumo e a circulagao dos recursos energéticos. Além dos conteudos
conceituais, o material apresenta estudos de caso, analises cartograficas, graficos,
imagens e diferentes escalas de interpretagdo espacial, possibilitando maior
aprofundamento conceitual e favorecendo a compreensido das multiplas dimensdes
que compdem os fendmenos geograficos.

Essa diferenca evidencia que os materiais digitais analisados tendem a
privilegiar a operacionalizagao de competéncias e habilidades, em consonancia com
as orientacdes curriculares e com as demandas das avaliagcbes externas. Nesse

contexto, os resultados da analise sugerem um deslocamento parcial da centralidade
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do livro didatico como principal referéncia para o planejamento das aulas, na medida
em que os materiais disponibilizados pelas plataformas passam a orientar, de forma
crescente, a selegcao dos conteudos, a definicdo dos objetivos de aprendizagem e a
organizacgao das praticas pedagdgicas.

Tal movimento indica uma reconfiguragao dos recursos didaticos utilizados na
escola, na qual as plataformas digitais deixam de atuar apenas como instrumentos
complementares de apoio ao ensino e passam a exercer influéncia cada vez mais
significativa na condugéo do trabalho pedagogico. Desse modo, a plataformizagao da
educacdo manifesta-se ndo apenas pela incorporagdo de tecnologias digitais ao
cotidiano escolar, mas também pela influéncia que essas ferramentas exercem sobre
a organizagao curricular, o planejamento docente e os processos de ensino e
aprendizagem.

O Desafio Crescer evidencia a forma como o ensino de Geografia vem sendo
reorganizado no interior das plataformas educacionais da rede estadual. Os
conteudos da disciplina aparecem estruturados em fases tematicas previamente
organizadas, associadas a videoaulas, materiais digitais e atividades avaliativas
disponibilizadas na plataforma.

Observa-se que os conteudos sao distribuidos em eixos como “Capitalismo e
desigualdades sociais”, “Organizagao do espaco mundial’ e “Trabalhar na era dos
algoritmos”, evidenciando a articulagdo entre os conteudos geograficos e as
competéncias previstas para a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Essa
organizagdo demonstra que os conteudos passam a ser estruturados a partir de
habilidades especificas e sequéncias previamente definidas pela rede estadual,
priorizando temas frequentemente cobrados nas avaliagbes externas e no ENEM.

Além das videoaulas e materiais pedagdgicos, a plataforma disponibiliza
atividades objetivas organizadas em formato semelhante as avaliagbes externas. As
questdes priorizam interpretacdo de conceitos, a resolugcdo de exercicios e a
identificacdo de informagdes especificas, reforcando uma légica de aprendizagem
orientada pelo desempenho e pela operacionalizagcdo de habilidades avaliaveis.

Embora os conteudos abordem temas relevantes para a compreensao do
espaco geografico e das desigualdades socioespaciais, observa-se que sua
organizagao ocorre de forma padronizada e fragmentada, subordinada a cronogramas,
fases e objetivos previamente definidos institucionalmente. Nesse contexto, a

Geografia ensinada por meio da plataforma tende a assumir um carater mais
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instrumental e operacional, no qual os conteudos passam a ser organizados conforme
metas de aprendizagem e competéncias avaliaveis.

Como consequéncia, reduz-se 0 espaco para praticas investigativas, analises
territoriais contextualizadas e abordagens criticas das dindmicas socioespaciais,
aspectos fundamentais para a construgdo do pensamento geografico escolar. Dessa
forma, o Desafio Crescer evidencia que a plataformizagao do ensino de Geografia néo
se restringe a digitalizagdo de conteudos escolares, mas envolve a reorganizagao do
curriculo, do planejamento pedagodgico e das formas de ensino-aprendizagem,
reforcando mecanismos de padronizagdo curricular, monitoramento institucional e
alinhamento as avaliagdes externas.

A anadlise dos materiais de Geografia disponibilizados nas plataformas
educacionais da rede estadual evidencia a presenga de conteudos organizados a
partir das competéncias e habilidades previstas na BNCC e no DC-GOEM. Nos
materiais do Revisa Goias, Goias Tec e Desafio Crescer, os conteudos aparecem
estruturados por bimestre, associados a objetivos de aprendizagem e habilidades
especificas, evidenciando uma organizagédo curricular padronizada e alinhada as
avaliacdes externas.

Diferentemente do Goias Tec e do Revisa Goias, que atuam principalmente na
disponibilizagdo de conteudos alinhados ao curriculo estadual, o Desafio Crescer
incorpora mecanismos de acompanhamento, monitoramento e produgdo de
indicadores educacionais.

Nesse contexto, a Geografia que se pretende ensinar por meio dessas
plataformas esta fortemente vinculada ao desenvolvimento de competéncias
mensuraveis e ao cumprimento de metas institucionais. Os conteudos priorizam temas
frequentemente cobrados em avaliagdes externas e no ENEM, como globalizagéo,
matriz energética, impactos socioambientais, biomas, geopolitica, relagcées de
trabalho e organizagdo do espago mundial. Entretanto, esses temas aparecem
organizados de forma fragmentada, operacionalizados por habilidades especificas e
frequentemente associados a resolugéo de exercicios objetivos, a interpretacao de
graficos e a realizagdo de atividades estruturadas segundo modelos avaliativos
padronizados.

Observa-se, assim, a consolidagdo de uma Geografia mais instrumental e
operacional, orientada pelo desempenho e pela logica da mensuracdo da

aprendizagem. Embora os materiais abordem conteudos relevantes para a
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compreensao do espaco geografico, a organizagao curricular tende a reduzir o espaco
para praticas investigativas, problematizacbes territoriais e analises criticas das
contradigdes socioespaciais.

Como consequéncia, conteudos fundamentais para a formagao do pensamento
geografico — como a compreensao das desigualdades territoriais, das relagdes entre
sociedade e natureza e dos conflitos produzidos no espago geografico — passam a
ser subordinados as exigéncias das avaliagbes externas, ao cumprimento de
habilidades previamente definidas e aos mecanismos institucionais de monitoramento
do desempenho escolar.

Dessa forma, as plataformas nao apenas disponibilizam materiais didaticos
digitais, mas reorganizam o préprio sentido do ensino de Geografia, alinhando-o a
uma racionalidade pedagogica marcada pela padronizagdo curricular, pela
centralidade das competéncias e pelo controle do trabalho pedagogico por meio de
indicadores e resultados educacionais.

Paralelamente, a politica educacional estadual tem adotado mecanismos de
gratificagdo e bonificagdo vinculados ao desempenho das unidades escolares em
avaliagbes externas e indicadores educacionais. Esses mecanismos reforcam a
centralidade dos resultados mensuraveis na gestdo da educagao, estimulando o
cumprimento de metas institucionais e a adogao de praticas pedagogicas alinhadas
as estratégias de melhoria dos indices educacionais.

A presenca de metas institucionais relacionadas ao indice de Desenvolvimento
da Educacéo Basica (IDEB) no cotidiano escolar demonstra como os indicadores
educacionais passam a integrar a dinamica cotidiana da escola, orientando
expectativas institucionais e reforcando a centralidade dos resultados no processo
educativo.

Como consequéncia, o curriculo tende a se estreitar, privilegiando conteudos
diretamente relacionados as avaliagdes e reduzindo o acesso a conhecimentos mais
amplos e sistematizados. Esse processo contribui para a hierarquizagédo das
disciplinas escolares, reforcando a centralidade de componentes curriculares
avaliados em larga escala, como Lingua Portuguesa e Matematica, em detrimento de
outras areas do conhecimento.

De acordo com Zank e Malanchen (2020), esse esvaziamento intencional de
conteudo atende as exigéncias do sistema produtivo capitalista, priorizando

competéncias centradas no cotidiano, na experiéncia imediata e na obtencido de
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resultados rapidos. Como observou Saviani (2016, p. 75), “tudo indica que a fungao
dessa nova norma € ajustar o funcionamento da educacao brasileira aos parametros
das avaliagcdes padronizadas”.

No contexto especifico do estado de Goias, o Documento Curricular para Goias
- Etapa Ensino Médio (DC-GOEM), ao sistematizar um conjunto de aprendizagens
consideradas essenciais, reproduz as mesmas orientagbes presentes na Base

Nacional Comum Curricular (BNCC). Ao enfatizar

As “habilidades”, as “competéncias”, os “procedimentos” e a
“formacdo de atitudes”, e ndo destacar os conteudos escolares, o
trabalho educativo e o ensinar, o documento traz uma perspectiva que
visa adaptar os alunos ao mercado de trabalho ou, mais propriamente,
ao “empreendedorismo”. Ou seja, com o crescente desemprego € a
consequente diminui¢ao do trabalho formal, o objetivo dessa formacéao
€ preparar os filhos da classe trabalhadora para o mundo do trabalho
informal e precarizado, compativel com as novas demandas do capital
para este século, voltadas para a acumulagao “flexivel”. (MARSIGLIA;
PINA; MACHADO; LIMA, 2017, p. 119).

Tal perspectiva desloca o foco da formacao integral para a preparagdo dos
jovens — especialmente os provenientes da classe trabalhadora — para formas
precarizadas de insercao no mundo do trabalho, frequentemente associadas ao
discurso do empreendedorismo e a légica da acumulacgéao flexivel.

No ensino de Geografia, os impactos desse processo tornam-se
particularmente evidentes. Professores da disciplina séo frequentemente induzidos —
e, em muitos casos, pressionados de forma implicita — a ceder suas aulas para
realizacdo de auldes e atividades de reforgo direcionadas as avaliagbes externas,
sobretudo nas turmas da 3? série do Ensino Médio, cujo desempenho incide
diretamente sobre os indicadores educacionais da rede e do IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educagéao Basica).

Essa dinamica desloca o foco do trabalho pedagdgico, reduzindo o tempo
destinado ao desenvolvimento de conteudos essenciais a formagado do pensamento
geografico, como a analise critica do espacgo, a cidadania territorial e a compreensao
das dindmicas socioespaciais. Como resultado, o ensino de Geografia tende a ser

progressivamente esvaziado de sua dimensao formativa mais ampla, assumindo um
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carater secundario diante de conteudos considerados estratégicos para elevacéo de
indices educacionais.
Conforme analisa Freitas, T. (2022, p.63),

A Reforma do Ensino Médio fortalece ainda mais os sistemas
de avaliagdo. Ao definir Matematica e Lingua Portuguesa como os
unicos componentes curriculares obrigatérios em todo o ensino médio
e ao estabelecer que o curriculo deve ser organizado a partir de
competéncias e habilidades sistematicamente definidas e
mensuraveis pela BNCC, ela confima e da novo impulso as
tendéncias, operadas pelas avaliacbes externas e em escala, de
reducdo e padronizacdo do curriculo e de esvaziamento dos

conteudos escolares.

Nesse cenario, restringe-se o acesso a conhecimentos mais amplos,
especialmente para os filhos da classe trabalhadora, que dependem exclusivamente
da escola publica para socializacdo do conhecimento cientifico, histérico e

sistematizado.

Além da precarizagdo do processo pedagogico, a aplicagao
constante de avaliagdo, em especial quando utilizada para
ranqueamentos com divulgagdo publica e pagamentos de
bonificagbes por desempenho, implica uma dindmica perversa de
responsabilizacdo que produz efeitos em diversas dimensbes da
atividade educacional. (FREITAS, T. 2022, p.62)

Assim, a légica meritocratica e gerencial que orienta as politicas educacionais
contemporaneas contribui para a consolidagdo de um modelo de ensino voltado ao
controle, a mensuragao e a adaptacdo as demandas do mercado, em detrimento de
uma formacéo critica e emancipadora. Conforme analisam Zank e Malanchen (2020,
p.175), a intencionalidade dessas reformas estd em “aprofundar o esvaziamento da
funcdo da escola, do professor e do curriculo escolar, negando o conhecimento
objetivo e sistematizado e reforgando uma formacgéo tecnicista”.

Essa discussdo pode ser aprofundada a partir das contribuicbes de Saviani

(2011), para quem a funcgao especifica da escola esta relacionada a socializagao do
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saber elaborado. Na perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica (PHC), a educagao
deve ser compreendida em seu desenvolvimento histérico e em sua relagcdo com as
contradi¢cdes da sociedade, assumindo como horizonte a transformagao social, e nao
a simples manutencao da ordem existente. Conforme afirma Saviani (2021, p.125),
trata-se de “articular uma proposta pedagodgica cujo ponto de referéncia, cujo
compromisso, seja a transformacdo da sociedade e ndo sua manutencdo, a sua
perpetuagao”.

O autor também problematiza a tendéncia de secundarizagao e desvalorizagao
da escola em uma sociedade de classes, na qual existem interesses antagdnicos em
relagao a socializagado do conhecimento.

Segundo Saviani (2021, p.130):

Na medida em que estamos ainda numa sociedade de classes
com interesses opostos e que a instrugdo generalizada da populagéo
contraria os interesses de estratificacdo de classes, ocorre essa
tentativa de desvalorizagdo da escola, cujo objetivo é reduzir o seu
impacto em relacdo as exigéncias de transformacdo da proépria

sociedade.

Essa reflexdo permite compreender que o debate sobre as reformas
educacionais ndo se limita a organizagdo dos conteudos ou a adog¢do de novas
metodologias, mas envolve também as finalidades da formagao escolar e os
interesses sociais que orientam as politicas educacionais.

Nesse contexto, torna-se necessario problematizar as implicacdes da
pedagogia das competéncias e dos mecanismos de controle para o desenvolvimento
da Geografia critica na escola publica. Quando a organizagéo curricular prioriza
habilidades previamente definidas, materiais pedagdgicos padronizados e resultados
mensuraveis, o ensino de Geografia pode ter sua dimensao critica enfraquecida,
sobretudo quando as exigéncias institucionais restringem as possibilidades de
investigacao, problematizagao e contextualizagao dos conteudos.

A Geografia critica busca compreender o espaco geografico como produto das
relagdes sociais, econdmicas e politicas, possibilitando aos estudantes analisar as
desigualdades socioespaciais, os conflitos territoriais e as relagdes de poder que

participam da producao e da transformacao do espaco. Entretanto, quando o trabalho
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pedagdgico é direcionado prioritariamente ao cumprimento de habilidades, a
resolugao de exercicios padronizados e a obtencdo de resultados nas avaliagbes
externas, corre-se o risco de reduzir o conhecimento geografico a conteudos
fragmentados e competéncias operacionais, enfraquecendo suas possibilidades de
contribuir para a formagao de sujeitos capazes de interpretar criticamente a realidade.

Nesse sentido, pode-se compreender esse movimento como um processo de
enfraquecimento da Geografia critica, ndo necessariamente pela retirada da disciplina
do curriculo, mas pela restricdo das condi¢gdes pedagogicas para desenvolver uma
leitura critica da realidade. A questao central ndo esta na presenga das tecnologias
digitais ou das competéncias no processo educativo, mas na racionalidade que orienta
sua utilizagdo. Quando articuladas a padronizagao curricular, ao monitoramento do
trabalho docente e a responsabilizacdo por resultados, essas estratégias podem
subordinar o ensino de Geografia a uma légica instrumental, reduzindo o espago
destinado a analise das contradigdes socioespaciais e a construgao de conhecimentos
que ultrapassem as exigéncias imediatas das avaliagdes.

Nesse sentido, a expansao dessas plataformas e sistemas digitais pode ser
compreendida como parte da constituicio de uma nova tecnoesfera educacional,
formada por infraestruturas tecnoldgicas, sistemas de monitoramento e plataformas
digitais que passam a mediar o funcionamento das escolas. Paralelamente, tais
transformagdes também produzem efeitos na psicoesfera escolar, ao difundir
discursos de eficiéncia, inovagao e gestado por resultados que passam a orientar
expectativas, praticas pedagogicas e formas de organizagado do trabalho docente,
inclusive no ensino de Geografia.

A partir da analise desenvolvida neste capitulo foi possivel compreender como
o processo de plataformizagcdo da educagdo se materializa no contexto da rede
estadual de ensino de Goias, marcada por desigualdades socioespaciais e por
diferentes condigbes de acesso as tecnologias educacionais.

No ambito da gestdo educacional, evidenciou-se a presenga de diversos
sistemas digitais, como SIAP, SIGAE e SMAR, além de plataformas voltadas a
organizagédo de conteudos pedagogicos como o Google Drive institucional, Revisa
Goias e Portal Net Escola. Essas ferramentas integram um conjunto de dispositivos
tecnolégicos que estruturam o funcionamento da rede e orientam o trabalho

pedagodgico nas unidades escolares.
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Entretanto tais sistemas nao se limitam a organizacdo administrativa e
pedagdgica. Sua incorporagédo no cotidiano escolar esta associada a introducao de
novas formas de controle, monitoramento e gestdo das praticas educativas, nas quais
o trabalho docente passa a ser progressivamente integrado a uma logica de gestéo
orientada por dados, indicadores e resultados.

Nesse sentido, a incorporagdo dessas plataformas revela importantes
contradicbes. Embora sejam frequentemente apresentadas como instrumentos de
modernizagao e inovagao pedagogica, tendem a reforgar processos de padronizagao
curricular e intensificacao do controle sobre o trabalho docente. Ao orientar conteudos,
materiais e ritmos de ensino, tais sistemas contribuem para a uniformizagado das
praticas pedagogicas e para a centralidade das avaliagdes externas na organizagao
do trabalho escolar.

Outro aspecto relevante refere-se ao fato de que a expansdo da
plataformizacdo da educagdo ocorre em um territério marcado por desigualdades
estruturais. As condigbes de acesso as tecnologias e a infraestrutura digital ndo se
apresentam de forma homogénea entre as escolas, de modo que a promessa de
modernizagdo tecnoldgica convive com limitagbes materiais e desigualdades
socioespaciais que condicionam as possibilidades de uso efetivo dessas ferramentas
no cotidiano escolar.

No caso especifico do ensino de Geografia, os efeitos desse processo tornam-
se particularmente evidentes. A crescente centralidade das avaliagdes externas e dos
indicadores de desempenho tende a redirecionar o trabalho pedagdgico para
conteudos considerados estratégicos para a elevagao dos indices educacionais,
reduzindo o espacgo para abordagens criticas e contextualizadas do espago geografico.
Nesse contexto, conteudos essenciais a formagéo do pensamento geografico — como
a analise das dindmicas socioespaciais, a compreensio das desigualdades territoriais
e a reflexdo critica sobre o espago — passam a ocupar posigcao secundaria no
curriculo escolar.

Essa analise também pode ser aprofundada a partir da reflexdao de Saviani
(2011) sobre a relagcédo entre a formagao dos trabalhadores e as necessidades da
sociedade moderna. O autor evidencia a contradicdo de uma formacgao que, embora
necessaria a participagdo dos trabalhadores na sociedade, pode ser limitada aos
conhecimentos considerados indispensaveis a sua insercdo no processo produtivo.

Essa reflexdo permite questionar as finalidades formativas das politicas educacionais
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orientadas por competéncias previamente definidas, metas e resultados mensuraveis,
especialmente quando tais elementos se articulam a padronizagédo curricular e ao
monitoramento do trabalho docente. No ensino de Geografia, a questdo consiste em
compreender em que medida essa organizagao do trabalho pedagogico favorece a
apropriacdo dos conhecimentos necessarios a analise das relacbes de poder, das
desigualdades socioespaciais e dos conflitos territoriais ou restringe as possibilidades
de aprofundamento dessas questdes. Nesse contexto, a articulagao entre habilidades
previamente definidas, materiais pedagogicos padronizados e mecanismos de
acompanhamento do trabalho docente suscita questionamentos sobre as condi¢cdes
efetivas para o desenvolvimento de uma abordagem geografica critica,
contextualizada e comprometida com a compreensdo das contradigbes
socioespaciais. Desse modo, o dialogo com Saviani contribui para interpretar o
enfraquecimento da Geografia critica n&o como um efeito automatico da presenca das
tecnologias digitais, mas como uma possibilidade relacionada a organizacdo do
trabalho pedagdgico e a subordinagcdo do conhecimento escolar a objetivos
previamente estabelecidos.

Assim, a analise desenvolvida evidencia que a plataformizacdo da educacgao
na rede estadual de ensino de Goias ndo se restringe a introducdo de novas
tecnologias nas escolas, mas envolve transformag¢des mais amplas na organizagao
do trabalho docente, na gestdo educacional e na prépria concepgao de curriculo. Ao
articular plataformas digitais, produgao de dados educacionais, avaliagdes externas e
materiais pedagogicos padronizados, esse processo contribui para a consolidagao de
uma racionalidade gerencial na educacgao, na qual o funcionamento da escola passa
a ser orientado por metas, indicadores e mecanismos de monitoramento institucional.

Dessa forma, compreender as transformacgdes decorrentes contradicbes da
plataformizac&o da educacéo, torna-se fundamental para problematizar seus limites e
contradi¢gbes, especialmente no que se refere a formagdo dos estudantes a as
condi¢cdes de desenvolvimento do ensino de Geografia no contexto da rede estadual

de ensino de Goias.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar criticamente como as
orientagdes curriculares nacionais e estaduais tém condicionado a incorporagao das
Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicacao (TDICs) no sistema educacional,
investigando seus efeitos no processo de plataformizagao da educacgao e nas praticas
pedagdgicas desenvolvidas na rede estadual de ensino de Goias, especialmente no
ensino de Geografia. A partir desse objetivo, buscou-se compreender de que maneira
essas transformacgdes se articulam a reorganizagao curricular, a gestao educacional e
as dindmicas do trabalho docente.

Inicialmente, a pesquisa procurou compreender o papel da técnica e da
tecnologia na produgcdo do espago geografico, tomando como referéncia as
contribuicdes tedricas de autores como Milton Santos, Raffestin, Castells e Lévy.
Nesse sentido, o referencial tedrico fundamentado principalmente nas contribuicdes
de Milton Santos possibilitou compreender que o avango das tecnologias digitais
integra o que o autor denomina meio técnico-cientifico-informacional, no qual a ciéncia,
a técnica e a informacao passam a exercer papel central na organizacao do territério
e das relagdes sociais.

A partir dessa perspectiva, discutiu-se que a técnica e a tecnologia nao
constituem elementos neutros, mas estido associadas a relacbes de poder e a
interesses econdmicos, politicos e institucionais que influenciam a organizacao da
sociedade e do espaco. Nesse sentido, as categorias de tecnoesfera e psicoesfera
mostraram-se fundamentais para compreender que a expansao das plataformas
digitais e dos sistemas de monitoramento educacional integra a infraestrutura técnica
do sistema de ensino, ao mesmo tempo em que é legitimada por discursos associados
a inovagao, a modernizacao e a melhoria da qualidade da educacéo.

Na sequéncia, a pesquisa analisou os principais documentos normativos que
orientam o ensino médio no Brasil e no estado de Goias, especialmente a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), o Novo Ensino Médio (NEM) e o Documento
Curricular para Goias — Etapa Ensino Médio (DC-GOEM). A analise desses
documentos evidenciou que tais politicas integram um mesmo movimento de
reorganizagao curricular marcado pela centralidade das competéncias e habilidades,
pela flexibilizagdo dos percursos formativos e pela crescente incorporacdo das

tecnologias digitais como mediadoras do processo educativo.
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A pesquisa também evidenciou que a organizagao curricular proposta pelo
DC-GOEM se materializa em matrizes de habilidades essenciais, cronogramas
institucionais e plataformas digitais que orientam o planejamento pedagdgico e a
organizagédo do ensino nas escolas da rede estadual. Nesse contexto, os conteudos
passam a ser distribuidos por série, bimestre e habilidades especificas, articulando-
se diretamente as plataformas educacionais e aos mecanismos institucionais de
monitoramento do desempenho escolar.

A anadlise empirica desenvolvida ao longo da pesquisa permitiu compreender
como a plataformizagédo da educagao se materializa no cotidiano da rede estadual de
Goias por meio de sistemas digitais como o SIAP, SIGAE e SMAR, além de
plataformas voltadas a organizacao de conteudos pedagdégicos, como o Google Drive
institucional, o Revisa Goias, o Goias Tec, o Desafio Crescer e o Portal Net Escola.
Essas ferramentas passaram a integrar o funcionamento cotidiano das escolas,
estruturando formas de planejamento, acompanhamento e controle das praticas
pedagdgicas.

Nesse processo, verificou-se que a plataformizacdo da educacdo nao se
restringe a utilizacdo de tecnologias digitais como recursos didaticos, mas envolve
transformagdes mais amplas na gestdo educacional e na organizacédo do trabalho
docente. As plataformas e sistemas digitais passam a registrar, organizar e
acompanhar dados educacionais, convertendo praticas pedagogicas em indicadores
utilizados para monitoramento institucional, acompanhamento pedagogico e avaliagao
do desempenho escolar.

A analise dos materiais de Geografia disponibilizados nas plataformas
educacionais evidenciou que os conteudos da disciplina aparecem organizados a
partir das competéncias e habilidades previstas na BNCC e no DC-GOEM. Nos
materiais do Revisa Goias, Goias Tec e Desafio Crescer, os conteudos sao
estruturados por bimestre e associados a objetivos de aprendizagem, habilidades
especificas, videoaulas, quizzes e atividades avaliativas organizadas em formatos
semelhantes as avaliacdes externas e ao ENEM.

Observou-se que a Geografia ensinada por meio dessas plataformas tende a
assumir um carater mais operacional, orientado pelo desenvolvimento de
competéncias e habilidades mensuraveis e pelo cumprimento de metas institucionais.
Conteudos relacionados a globalizagao, matriz energética, impactos socioambientais,

geopolitica, biomas, relagdes de trabalho e organizagdo do espago aparecem



142

frequentemente organizados em atividades objetivas, exercicios interpretativos e
habilidades previamente definidas pela rede estadual.

Embora tais conteudos sejam relevantes para a compreensao do espago
geografico, sua organizagao curricular tende a ocorrer de forma fragmentada e
padronizada, subordinada as demandas das avaliagbes externas e aos indicadores
de desempenho educacional. Como consequéncia, reduz-se o espago para praticas
investigativas, analises territoriais contextualizadas e abordagens criticas das
desigualdades socioespaciais, fundamentais para a construgdo do pensamento
geografico escolar.

Além disso, a pesquisa evidenciou que a expansao das plataformas digitais
se articula ao fortalecimento das avaliacbes externas, a centralidade dos indicadores
educacionais e a adocdo de mecanismos institucionais de acompanhamento do
desempenho escolar, incluindo politicas de bonificagdo e responsabilizacdo
institucional. Essa dinamica contribui para processos de padronizagdo pedagdgica,
reorganizagao curricular e intensificacdo do monitoramento das praticas escolares,
influenciando a organizagao do trabalho docente e das disciplinas escolares na rede
estadual.

No caso especifico do ensino de Geografia, os impactos tornam-se
particularmente evidentes na redugao do espacgo destinado ao desenvolvimento de
conteudos voltados a analise critica do espago geografico, das desigualdades
territoriais e das relagdes entre sociedade e natureza. Nesse contexto, o ensino da
disciplina passa a ser desenvolvido em meio as demandas relacionadas ao
desempenho escolar e as avaliacbes padronizadas, influenciando as formas de
abordagem dos conteudos e das praticas pedagogicas.

Assim, conclui-se que a plataformizacdo da educacao na rede estadual de
ensino de Goias integra um processo mais amplo de reorganizagdo das politicas
educacionais, marcado pela articulagdo entre tecnologias digitais, avaliagoes externas,
padronizagao curricular e racionalidade gerencial. Ao mesmo tempo em que introduz
novas infraestruturas técnicas no cotidiano escolar, esse processo redefine as
relagcbes entre curriculo, gestdo educacional e trabalho docente, influenciando
diretamente a organizagdo do ensino de Geografia na rede estadual.

Por fim, a pesquisa evidencia a necessidade de ampliar o debate critico
acerca da incorporacgao das tecnologias digitais na educacéo publica, considerando

ndo apenas suas potencialidades pedagogicas, mas também as relagdes de poder,
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0s mecanismos de controle e as contradicdes que permeiam sua implementagao.
Nesse sentido, compreender a plataformizagdo da educagdo como parte das
transformagdes do meio técnico-cientifico-informacional contribui para problematizar
seus limites, suas implicagcdes curriculares e seus impactos sobre a formagao dos

estudantes e sobre o ensino de Geografia.
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