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RESUMO

O presente trabalho foi desenvolvido com a intengdo de proporcionar uma reflexdo sobre a
importancia de se debater a avaliacao, aprofundando os conhecimentos sobre a avaliagdo da
aprendizagem; sua pratica no contexto escolar e também; o estudo deste componente
curricular na formagdo docente, atribuindo uma importancia desse estudo nos cursos de
formagdo de professores. Buscando o conhecimento do tema em destaque, recorreu-se a
autores como Luckesi (2013), Libaneo (1990), Freire (2003) e Freitas (2019). Como
metodologia, foi utilizada a revisdo bibliografica com pesquisas no Portal Periddicos da
Capes, utilizando os descritores: “Avaliacdo da Aprendizagem" e “Formacao de Professores”.
Apesar do vasto nimero de trabalhos sobre o assunto, foram aplicados critérios de selecao
como a proximidade com o tema e com os resultados a serem obtidos. Ao final, foi realizada
uma andlise documental dos cursos de Licenciatura do Instituto Federal de Brasilia, para
saber quais deles possui em sua grade curricular, a disciplina Avaliagdo da Aprendizagem.
Como conclusdo da andlise feita nos ementéarios dos 12 cursos de licenciatura observou-se
que, apenas dois cursos de Licenciatura em Educag¢dao Profissional e Licenciatura em
Pedagogia oferecem o componente curricular Avaliacdo da Aprendizagem. Todas as
informacdes obtidas foram de grande valia para obter um aprendizado e, para que haja o
desenvolvimento de uma pratica pedagdgica mais condizente com as expectativas e
realidades dos alunos e professores, oferecendo aos mesmos, uma aprendizagem significativa
e de qualidade.
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ABSTRACT

The present work was developed with the intention of providing a reflection on the importance of
discussing the evaluation, deepening the knowledge about the evaluation of learning; its practice in
the school context and also; the study of this curricular component in teacher training, assigning an
importance of this study in teacher training courses. Seeking knowledge of the highlighted theme,
authors such as Luckesi (2013), Libaneo (1990), Freire (2003) and Freitas (2019) were used. As
methodology, it was used the literature review with searches in the Capes Periodicals Portal, using the
descriptors: "Learning Assessment” and "Teacher Training". Despite the vast number of works on the
subject, selection criteria were applied such as proximity to the theme and the results to be obtained.

At the end, a documental analysis of the undergraduate courses at the Federal Institute of Brasilia was
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carried out to find out which of them have Learning Assessment in their curricula. As a conclusion of
the analysis of the 12 undergraduate courses, it was observed that only two courses, Licentiate in
Professional Education and Licentiate in Pedagogy, offer the curricular component Learning
Assessment. All the information obtained was of great value to obtain a learning and the development
of a pedagogical practice more consistent with the expectations and realities of students and teachers,
offering them a significant and quality learning.

Keywords: Evaluation. Learning. Teacher Training.

1 INTRODUCAO

Os estudos relacionados com a avaliagdo da aprendizagem vém ganhando novos
contextos, tanto em pesquisas como em estudos, abrangendo areas como tecnologia,
sociologia, filosofia e politica. Quando se trata da avaliagdo na educacdo, o instrumento
“avaliacdo” € uma parte importante no processo de garantia da aprendizagem do individuo
pois possibilita uma importante analise dos niveis de conhecimento que foi adquirido em um
longo caminho do ensino e da aprendizagem. De acordo com Antunes (2012), a avalia¢do no
plano da educagdo ¢ apenas o ator coadjuvante, a avaliacdo é apenas a decorréncia de um
processo normal de aprendizagem.

Para Cantanhéde (2018), a avaliagdo precisa ser vista como uma ocasido favoravel no
ato de ensinar e de aprender pois, apos o processo de avaliagdo ¢ possivel que o educador
possa indicar novos caminhos para a aprendizagem e, até mesmo, repensar sua pratica
pedagodgica. No ato de avaliar, € preciso que o docente tenha em mente os objetivos a serem
alcangados para que sejam elaborados os critérios que irdo avaliar a aprendizagem dos
conteudos.

Portanto, a avaliacdo no contexto escolar e o ato de avaliar pelo professor ndo podem
ser pensados como forma de exercer sua autoridade para amedrontar e ameacar os alunos,

podendo nestes casos nao ocorrer a aprendizagem como afirma Pederiva (2020),

Para que a aprendizagem ocorra, a avaliagdo da aprendizagem ndo deve ser pensada
como um instrumento de ameaca, de controle, poder ¢ dominagdo, que somente
classificar ou rotular tipos de estudantes e sim, precisa ser pensada de uma forma
que atenda os sujeitos individualmente e também, na relagdo com o coletivo, pois
fara sentido somente se levar ao desenvolvimento do aluno. (PEDERIVA, 2020).

Na pratica escolar entende-se que a avaliacdo deve fornecer uma pratica pedagdgica
com o intuito do sucesso escolar, com uma pratica que busque promover uma transformacao

tendo uma “fun¢ao continua, cumulativa e global” e, além de ser de carater diagnostico com a



finalidade de apresentar os caminhos a serem seguidos pelos professores e alunos e com a
intengdo de repensarem acdes educativas para promogio da aprendizagem. (CANTANHEDE,
2018).

A avaliagdo possui algumas fungdes principais como possibilitar o diagnoéstico,
aprimorar a aprendizagem, o ensino e possibilitar o acompanhamento das situacdes de cada
educando de forma individualizada. Para aprimorar o estudo, foram apresentados os tipos de
avaliagdo e suas fungdes e sao identificadas em trés tipos: somativa, formativa e diagnostica,
e cada uma possui especificidades e caracteristicas.

O papel do professor ¢ muito importante quando se trata de avaliacdo pois, o auxilio
do professor deve estar em propor¢do as insuficiéncias que cada aluno apresenta de acordo
com suas particularidades. Deste modo, o aluno que apresenta um maior nivel de dificuldade
precisa ser acompanhado mais de perto pelo educador, para que todos possam ter o acesso a
aprendizagem. SO que, para este professor exercer bem o seu papel de educando, ¢ necessario
que sua formagdo tenha oferecido todos os requisitos teodricos e praticos para o pleno
exercicio da profissdo.

Portanto, os professores soO terdo a capacidade de avaliar corretamente se dispuserem
dos saberes necessarios para tal pratica. Este conhecimento deveria ter inicio no comeco da
formagdo ja que, uma vez concluida a sua formacdo, os aprendizes de professor poderdo
lecionar e, portanto, precisam ter as capacidades de avaliar. Condizente com essa ideia,
Perrenoud (1999, apud Bento e Pereira, 2012, p. 16) afirma que: “a formacao dos professores
trata pouco de avaliagdo”.

E na formacdo que se vé a necessidade de criar momentos de reflexdo sobre a
avaliagdo da aprendizagem, mas, ndo existindo estes momentos, os estudantes ndo tém a
possibilidade de debater seus saberes docentes, de sanar as duvidas e insegurangas e de
chegar a conclusdo de que, a avaliacao gera aprendizado tanto para quem avalia como para
quem ¢ avaliado. (BARBOSA, 2011).

Por fim, foi realizada uma analise documental dos cursos de Licenciatura do Instituto
Federal de Brasilia - IFB, e foi atestado que, dos 12 cursos de Licenciatura oferecidos pelo
IFB, apenas dois cursos oferecem o componente curricular Avaliacdo da Aprendizagem. Os
demais cursos tratam do assunto de forma indireta, em conjunto com disciplinas como
Didatica, Organizagdo Pedagdgica, Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado.

Para tanto, objetivando um conhecimento mais profundo do tema trabalhado,
recorreu-se a algumas obras que apresentam informagdes contundentes sobre o tema

estudado. Dentre os autores temos Luckesi (2013), Libaneo (1990), Freire (2003) e Freitas



(2019). Foi utilizada como metodologia a revisdo bibliografica com pesquisas no Portal
Periodicos da Capes, buscando os descritores: “Avaliacdo da Aprendizagem" e “Formacao de
Professores”.

Portanto, para que a avaliagdo seja correta, ¢ necessario que tenha como objetivo a
promocao da aprendizagem e, para que os processos avaliativos executados no cotidiano
escolar venham de fato contribuir para a aprendizagem, ¢ necessario que haja um dialogo
entre professor e aluno, visando discutir harmoniosamente o que pode ou ndo contribuir para
melhorar o processo de ensino-aprendizagem. Pederiva (2020) afirma que a avaliacdo ¢ uma
das ferramentas que deve orientar a aprendizagem dos alunos e também, auxiliar o professor

na tarefa de conduzir os estudantes, para que estes consigam construir conhecimento.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 CONCEPCOES SOBRE A AVALIACAO

A conduta de avaliar ¢ um componente presente no cotidiano das pessoas. Avaliamos
um individuo de acordo com o contexto em que estd inserido. Avaliamos agdes e
comportamentos, mas sempre atribuindo um valor a cada situacdo, podendo ser positivos ou
negativos, dependendo daquilo que temos como verdade. (LOPES; CARVALHO, 2017).

A avaliacdo ¢ uma pratica didatica que se faz presente no ambiente escolar como
responsavel pela analise do processo de ensino e aprendizagem do sujeito. Através dos
resultados obtidos apds a avaliagdo, ¢ possivel examinar o trabalho unido do professor e do
aluno para medir os avangos, as dificuldades e repensar o trabalho para alcangar os objetivos
esperados. (LIBANEO, 1990).

No ato de ensinar e de aprender, o ato de avaliar permite a reflexdo sobre o
aprendizado ja que, um professor que ensinou um contetido especifico terd, apds uma
avaliacdo, dois resultados, podendo ser de grau satisfatorio ou insatisfatorio sendo que, nos
dois casos, ¢ possivel repensar formas de ensinar buscando como finalidade promover o
aprendizado, corroborando a afirmagdo de Demo (2010, apud MONTEIRO et al, 2018, p. 2)
de que a avaliagdo s¢ faz sentido, se favorecer a aprendizagem.

De acordo com Cantanhéde (2018), a avaliagdo tem como funcao auxiliar o docente
em suas praticas pedagdgicas, conceber a percepcdo de formar novos mecanismos de
aprendizagem e orientar mudangas em metodologias de ensino quando houver a necessidade.

A avaliagdo, neste ponto de vista, € um processo que precisa ser constante pois apresenta



mudangas continuas e também precisa ser transformadora, seguindo a ideia de alcangar o
objetivo de promover a aprendizagem.

No sentido etimoldgico, a palavra avaliar vem do latim a-valere, que significa
conceder valor ou qualidade a algo. (LUCKESI, 2013). Trazendo entdo esta definicao de
avaliar para o desempenho da aprendizagem, observa-se que ¢ levado em consideragao a
légica de medir por meio de notas ou conceitos o conhecimento dos alunos, sendo este
entendimento um conceito compartilhado com a ideia de que, é preciso também compreender
a avaliagdo como um processo dinamico que precisa estar inserido na formagdo dos
educandos sendo entdo, “capaz de reestruturar conhecimentos sedimentados.”
(GONCALVES; LARCHERT, 2011).

Diante disso, ¢ preciso conhecer quais sdo os objetivos a serem alcangados com a
avaliacdo que sera aplicada pois, s3o os objetivos que estabelecem os critérios a serem
utilizados para realizar a avaliagdo e, por isso, a importancia de saber o que se quer alcangar
através da avaliagdo. Desse modo, os critérios que podem ser utilizados sdo indicadores
bastante precisos que servem para identificar de fato as aprendizagens realizadas.
(CANTANHEDE, 2018).

De acordo com Libaneo, (1990), a avaliagao nao ¢ uma tarefa descomplicada. Muito
se resume a avaliagdo como um estado de significado unico, onde somente se aplica uma
prova e ap0s a correcdo, ¢ atribuida uma nota ao avaliado e tudo se finda ali, porém, as notas
sao dados que sdo submetidos a uma observacdo sobre a qualidade do ensino e da
aprendizagem. Entdo, o ato de avaliar deve ter como finalidade a obtengdo de um resultado
esperado. A avaliagdo como instrumento na relagdo ensino-aprendizagem procura reforgar se

a aprendizagem est4 ocorrendo de maneira efetiva.
2.2 BREVE HISTORICO DA AVALIACAO

O termo ‘“avaliagao” ¢ um termo recente. Por muito tempo, o termo utilizado para
fazer este juizo de valor era “exame”. (GONCALVES; LARCHERT, 2011). A avaliagdo da
aprendizagem foi ter suas primeiras impressdes a partir de 1930, quando Ralph Tyler
evidenciou a expressao para que fosse utilizado como o entendimento para os educadores de
que, o principal objetivo era produzir a aprendizagem. (LUCKESI, 2013).

Para Tyler, sua maior preocupacdo estava sendo com os altos indices de reprovagao
das criangas que ingressaram na escola o que, em resumo, pode-se assimilar que estas

criangas “supostamente” ndo estavam tendo uma aprendizagem satisfatoria. Com isso, ele



apresenta um novo modelo que pudesse auxiliar neste processo, diminuindo assim o nimero
de criangas reprovadas. Entdo foi proposta uma pratica pedagdgica que, se seguida pelo
educador, o educando apresentaria melhorias na aprendizagem. (LUCKESI, 2013).

Para obter os resultados, primeiramente era necessario que fosse ensinado algo para
os educandos e depois ser feita a aplicagao do diagnoéstico das conquistas. Em seguida, seria
feita uma andlise para saber se o que foi ensinado foi aprendido pelos alunos e por tltimo, se
os alunos demonstrassem nao ter aprendido deveria “proceder para a reorientagdo”, para
assim obter o resultado convincente. (LUCKESI, 2013). De acordo com Luckesi (2013), o
que foi proposto por Tyler ndo conseguiu ainda ter vigéncia significativa nos meios
educacionais nesses 80 anos de educagdo ocidental, que nos separa de sua proposi¢ao.

Os primeiros indicios de avaliagdo no Brasil t€ém relacdo com a colonizagdo do pais.
As primeiras impressdes ocorreram no periodo de 1549, com o ensino dos jesuitas e
manteve-se no Brasil até 1759, sendo um total de 210 anos. Foi entdo que, em 1904, a
avaliacdo comegou a ser utilizada como mensuracao indo de 0 a 5. A avaliagdao foi entdo
considerada como objeto de estudo nos anos de 1950-1960, com uma aten¢ao na qualidade da
educagio. (CANTANHEDE, 2018).

Segundo Cantanhéde (2018), a avaliacdo foi usada durante muito tempo como
instrumento para classificar e rotular os alunos entre os bons, os que dao trabalho e os que
ndo tém jeito. A prova bimestral, por exemplo, servia como uma ameaga a turma. A ideia de
olhar a educacdo como um instrumento de aplicagdo de provas e exames no Brasil teve como
pioneiros os jesuitas, que ensinavam e cobravam a memoriza¢do dando uma importancia
maior para a retdrica e a redagdo, assim como a leitura dos cléssicos e a arte cénica.

Os educandos eram submetidos a castigos fisicos quando ndo obtinham um
rendimento esperado. Para aqueles que obtinham um bom rendimento escolar, recebiam
premiacao pelo bom desempenho. J& o educador era considerado o detentor do saber
absoluto, sendo o principal responsavel pela transmissdo do conhecimento, tendo os alunos
obediéncia total ao professor. (CANTANHEDE, 2018).

Com isso, a avaliagdo tem sido um instrumento eficaz de uso dos professores para
cumprir os objetivos escolares, devendo servir para facilitar e ndo para complicar a vida do
educando. De acordo com Cantanhéde (2018), ¢ importante que a avaliacdo seja de maneira
continua e formativa, estabelecendo assim um crescimento completo do aluno e criando um
diagnostico que possa observar o aluno de forma em que sejam identificados os motivos que
levam ao educando a apresentar dificuldades e fracassos para que, no fim desta observacao,

possa se estabelecer os motivos para que o individuo obtenha uma aprendizagem



significativa. A partir disso, esta “aprendizagem significativa” ¢ fruto de um diagndstico feito
através de outras avaliacdes, onde foi buscado reestruturar a forma de ensinar e de aprender,

entendendo as dificuldades e peculiaridades dos educandos.

2.3 AVALIACAO NA PRATICA ESCOLAR

Entende-se que a avaliagdo no contexto escolar deve fornecer uma pratica pedagogica
com o objetivo do sucesso escolar, com uma pratica que busque promover uma
transformagdo tendo uma “fungdo continua, cumulativa e global” e, além disso, ser de carater
diagnostico com a finalidade de apresentar os caminhos a serem seguidos pelos professores e
alunos, com a intencdo de repensar acdes educativas para promog¢do da aprendizagem.
(CANTANHEDE, 2018)

No contexto da educagdo escolar, a avaliagdo ¢ vista como um “monstro” que busca
refletir a insuficiéncia do aprendizado do aluno. Lamentavelmente, esta defini¢do tem
atrapalhado muitos alunos, fazendo com que eles permanecam inertes ao ponto de ter algum
tipo de bloqueio. No entanto, precisa ser considerado que o avaliar se estende também ao
docente, a escola, a coordenacdo pedagogica, a gestdo escolar e a interacdo com a familia.
(LOPES; CARVALHO, 2017).

Para Libaneo (1990), o uso deste instrumento nas escolas ainda serve para classificar
os alunos de forma quantitativa, referente ao grau de desempenho que ¢ alcangado por meio
de notas. Isso também se deve ao fato de que muitos professores ainda ndo fazem uso desta
tdo importante ferramenta para avaliar os seus alunos. Por isso, na pratica escolar podem ser
observados muitos equivocos.

A avaliagdo também precisa ser acolhedora, aceitando as coisas como estdo no
momento avaliado, na mesma situag¢ao de seu estado inicial sendo elas boas ou ruins. Sendo
assim, emite um conceito para poder intervir através de um planejamento para serem
realizadas as devidas intervencoes.

Para Luckesi (2000),

Chega de confundir avaliacdo da aprendizagem com exames. A avaliacdo da
aprendizagem, por ser avaliacdo, ¢ amorosa, inclusiva, dindmica e construtiva,
diversas dos exames, que ndo sdo amorosos, sdo excludentes, ndo sdo construtivos,
sdo classificatorios. A avalia¢do inclui, traz para dentro; os exames selecionam,
excluem, marginalizam. (LUCKESI, 2000, apud LOPES; CARVALHO, 2017, p. 1)



Com isso, ¢ possivel refletir sobre a diferenca existente entre a avaliagdo e exames
pois, de acordo com Luckesi, a avaliagdo possibilita o avaliar para estabelecer as devidas
mudangas para auxiliar o aluno e apresenta caminhos para a promocao do sucesso escolar e
os exames, tém como caracteristica somente a selecdo, utilizando da separacao entre alunos
bons e ruins de forma excludente.

Para Demo (2022, apud MONTEIRO et al, 2018), ¢ impossivel avaliar sem medir e
classificar, considerando estes termos essenciais para a pratica avaliativa. Ao avaliar, o
professor precisa de critérios que precisam ser levados em consideracdo. No entanto, ndo ¢
recomendado usar os termos como forma de considerar o aluno apenas como um sujeito que
entrega resultados. O professor precisa medir e classificar por nimeros, conceitos, legendas e
outras maneiras para descobrir onde o aluno estd e como deve proceder.

Destaca-se também o comentdario feito pelo professor Perrenoud (1999) de que,

Na avalia¢do da aprendizagem, o professor ndo deve permitir que os resultados das
provas periddicas, geralmente de carater classificatorio, sejam supervalorizados em
detrimento de suas observagdes didrias, de carater diagnodstico. A avaliagdo ¢ um

processo que deve estar a servigo das individualizagdes da aprendizagem.
(PERRENOUD, 1999, apud GONCALVES; LARCHERT, 2011, p. 28).

O professor tem avaliado para classificar o aluno em aprovado ou reprovado, obtendo
as notas como um “instrumento de controle” sendo que, o ato de avaliar vai bem além e é um
ato de descobrimento das individualidades do sujeito que estd no processo de aprendizado.

A avaliacdo no contexto escolar apresenta um papel de grande importancia pois,
quando colocado como a unica forma de conferir o conhecimento de seus alunos, acaba
caracterizando a ideia de que a avaliacdo ¢ “o eixo central do aprendizado”. Porém, ¢
pertinente destacar que a avaliagdo ¢ um eixo importante a ser utilizado na aprendizagem,
mas nao o Unico eixo que proporciona o ensino. (MENDES; PERBONI, 2020).

A pratica avaliativa no contexto escolar, ocorre através de um processo ¢ de forma
continuada. Todo aspecto avaliativo pode ser considerado ttil para detectar diferentes niveis
de aprendizagem. Cantanhéde (2018) afirma que a pratica de avaliar os alunos pode levar em
consideragdo aquilo que ele produz, seja de forma oral ou escrita, pois ¢ uma maneira
eficiente de detectar o grau de aprendizagem em que o aluno se encontra e assim, poder
compartilhar do conhecimento como forma de auxiliar a progredir no desenvolvimento da
aprendizagem.

O professor ndo pode ser visto apenas como o julgador de seus alunos por meio de

suas praticas avaliativas e sim, que seja possivel avaliar de forma inovadora, sendo



necessario a aplicacao de uma “educagao problematizadora”, podendo o professor fazer uma
reconstrugdo constante de seu conhecimento ao nivel de conhecimento de seus alunos ¢ isso
possibilita que os educandos passem a investigar criticamente a realidade e dialogar com o
educador para que nessa dialética, possa se tornar um investigador critico, participe da
constru¢do do seu conhecimento. (CANTANHEDE, 2018).

O educador, saindo desta esfera de “julgador”, passa a ser visto como o mediador do

educando na aquisi¢do de conhecimento como expressa Freire (1993) quando diz que

O professor deve ser um mediador de conhecimentos, utilizando sua situagao
privilegiada em sala de aula ndo apenas para instrugdes formais, mas para despertar
os alunos para a curiosidade; ensina-los a pensar, a ser persistentes a ter empatia e
ser autores e nao expectadores no palco da existéncia. O aluno tem que ter interesse
em voltar a escola no dia seguinte reconhecendo que aquele momento ¢ magico para
sua vida. (FREIRE, 1993, p. 71).

O professor precisa estar aberto a mudangas em sua pratica pedagogica ja que as
provas e outros instrumentos de avaliagdo sdo recursos importantes para tratar do
desempenho do aluno, necessitando de uma comprovacao tanto no sentido quantitativo e
qualitativo dos resultados para um estudo do trabalho desenvolvido.

O professor precisa estar atento a curiosidade do aluno e ensind-lo a buscar o
aprendizado, instigar a querer saber mais. Aprender juntos ¢ um desafio para a formacao de
cidaddos criticos, autdbnomos, conhecedores dos seus direitos e deveres e preparados para
contribuir na transformagio de uma sociedade. (CANTANHEDE, 2018).

De acordo com Monteiro et al (2018), o processo de avaliagdo nao ¢ voltado somente
para avaliar o rendimento da aprendizagem do aluno. Os docentes também recebem o devido
retorno sobre a sua conduta ao ensinar, a eficiéncia das praticas pedagogicas, a didatica
utilizada avaliando assim, a qualidade do ensino do professor, estrutura escolar e aprendizado
dos discentes.

Assim, pode-se levantar a seguinte questdo: o professor depende dos resultados de
seus alunos para analisar se suas praticas pedagdgicas sdo eficientes? Em partes, ¢ possivel
dizer que o professor tem a avaliagdio como uma fonte de andlise para repensar novos
caminhos e transformar o processo de aprendizagem de seus discentes, mas nem sempre 0s
resultados podem ser levados como Unica possibilidade de avaliar o professor ou a institui¢ao
de ensino, podendo haver véarios contextos que podem interferir nos resultados das
avaliagdes. Isso nao impede que o professor use a avaliagdo como forma de observar a si

mesmo como também, suas praticas pedagdgicas.
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2.4 CARACTERISTICAS DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliagdo possui algumas fungdes principais como possibilitar o diagnostico,
aprimorar a aprendizagem e o ensino, possibilitar o acompanhamento das situagdes de cada
educando de forma individualizada conhecendo o nivel de aprendizagem de cada um, analisar
os resultados obtidos e promover e agrupar alunos (classificagio). (CANTANHEDE, 2018).

No que diz respeito a concepgao de educacao, a avaliacdo ndo dispde somente de uma
unica linha tedrica e pratica que seja admitida por todos. Existem diferentes formas e
instrumentos de avaliagdo, cada um com seu objetivo especifico a ser alcangado. A avaliagdo
da aprendizagem se divide nas seguintes caracteristicas e diferentes fungdes como: somativa,
formativa e diagnostica. Bloom, Hasting e Madaus foram os que difundiram essas
caracteristicas nos anos de 1960. (GONCALVES; LARCHERT, 2011).

Para Cantanhéde (2018), a avaliacdo somativa tem uma grande semelhanca com o que
vem sendo praticado nas escolas, principalmente quando ¢ relacionado com a ocorréncia de
avaliagdes externas. Na concepcdao de Duarte (2015), este tipo de avaliagdo, busca avaliar o
aluno ao final de um processo de ensino, onde o educando apresenta os niveis de aprendizado
que obteve durante todo o ciclo de estudo.

Como caracteristicas desta avaliagdo, Cantanhéde (2018), afirma ser de carater
informativo e verificador, localizando e tornando conhecida a todos do corpo escolar as
“competéncias e habilidades desenvolvidas”. A diferenga dessa avaliagdo ¢ que ela ocorre na
parte final do processo, produzindo informacgdes sobre a qualidade do processo educacional e
os objetivos na aprendizagem que foram alcangados. Por isso, muitos preferem chamar essa
avaliagdo de “resultados finais de aprendizagem.”

Gongalves e Larchert, (2011) afirmam que a avaliacdo somativa acontece através de
um levantamento de dados que, apos serem julgados, classificam os alunos por meio de notas
e isso ocorre no final do periodo de aprendizagem.

A avaliagdo do tipo formativa ¢ aquela realizada durante o exercicio do curso, com a
finalidade de averiguar se os alunos estdo compreendendo o que estd sendo ensinado no
momento. Zeferino e Passeri (2007) ressaltam que € importante considerar que os alunos irdo
evoluir quando entenderem suas “possibilidades e fragilidades” e se compreenderem como se
relacionar com elas.

Cantanhéde (2018), destaca algumas particularidades que obtém a avaliacao

formativa, como também suas caracteristicas e diz que
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A avaliagdo formativa possui algumas especificidades como: levar em conta a
criatividade, o desenvolvimento, o comportamento e a participagdo dos alunos nas
atividades; ¢ o ato de investigar o processo; ¢ subsidio para intervir na realidade;
exige clareza dos objetivos, para saber como e por que intervir na realidade; permite
a comparacdo dos resultados ndo entre pessoas, mas a partir de critérios (normas) e,
¢ feita ndo apenas sobre, mas também para o aluno, pois tem a funcéo de orientar a
aprendizagem. (CANTANHEDE, 2018)

Gongalves e Larchert (2011) esclarecem que a avaliagdo formativa serve como
pardmetro no ato de informar se o educando esta habil para prosseguir, caracterizando seus
principais déficits do processo de aprendizagem para que possa ser aprovado para a etapa
posterior. Isso se refere ao processo da aprendizagem do aluno, possibilitando o
conhecimento dos desempenhos obtidos no processo em que esta submetido a aprender e de
ser ensinado.

A avaliacdo formativa tem um carater de fornecer feedbacks, tendo como base os
resultados de atividades realizadas pelos alunos para realizar as devidas reestruturagdes no
modo de ensinar e de aprender visto que, esse tipo de avaliagdo contribui para a realizacao
das agdes primordiais para alcancar o objetivo a ser obtido no final do processo.
(CANTANHEDE, 2018).

Zeferino e Passeri (2007) definem que a avaliagdo diagndstica tem como propdsito
verificar se os alunos possuem os conhecimentos basicos e imprescindiveis as novas
aprendizagens. Essa avaliagdo deve analisar se o educando tem as habilidades e competéncias
suficientes para dar seguimento para a etapa posterior do processo de ensino-aprendizagem.
Mesmo se o educando ndo apresentar as devidas competéncias, o diagnostico foi realizado e
o professor, como mediador, poderd intervir de maneira individualizada para que o aluno com
dificuldades apresente as competéncias suficientes para o prosseguimento na constru¢ao do
conhecimento.

Zeferino e Passeri (2007) ainda pontuam que, para entender os conhecimentos prévios
de cada educando ¢ preciso observar se o mesmo det¢ém o dominio de conhecimentos
necessarios. Para chegar a esta finalidade, ¢ recomendada a realizagdo de uma avaliagao
diagnéstica a ser elaborada no inicio do curso, e é neste momento que podem ser destacadas e
reconhecidas as falhas a serem monitoradas e reparadas.

Gongalves e Larchert (2011) afirmam que, para o diagndstico ser eficiente ¢ preciso
que se faca a analise do “momento anterior do aluno”, para obter a compreensao dos motivos
que explicam os déficits de aprendizagem. O intuito entdo ¢ de relatar o nivel de
aprendizagem em que se encontra o aluno no momento, para que seja feito um novo

planejamento de estudo centrado nas condigdes dele.
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Na concepcao de Luckesi (2013, p. 86), “a avaliacdo diagndstica sera, com certeza,
um instrumento fundamental para auxiliar cada educando no seu processo de competéncia e
crescimento para a autonomia, situagdo que lhe garantird sempre relagdes de reciprocidade.”
Este tipo de avaliagdo ¢ muito utilizado no comeco de um assunto para identificar os
conhecimentos preexistentes, intitulados de pré-requisitos dos alunos. (GONCALVES;
LARCHERT, 2011). Com isso, ela fornece bases ao professor para ele possa se adaptar as

individualidades de seus alunos, considerando seus conhecimentos passados.
2.5 O PROFESSOR E O ATO DE AVALIAR

O professor, mediante as suas agdes pedagogicas, pode proporcionar ao educando
uma aprendizagem significativa. Para Oliveira (2008), o uso da motivacdo e aspectos
afetivos, sdo relevantes para colaborar neste processo de aquisi¢do de conhecimento uma vez
que, quando motivados, recebem o ensino de maneira mais eficaz. Dessa forma, a avaliagdo
da aprendizagem possui uma caracteristica transformadora, ndo sendo apenas um objeto de
classificag@o a ser utilizado pelo professor e colaborando para o fomento da aprendizagem.

E possivel deduzir que essa motivagio pode ser utilizada pelo professor no ambito das
praticas pedagogicas, com aulas que possam ser inovadoras, diferenciadas e com
metodologias que busquem proporcionar a aprendizagem. A motiva¢do também precisa ser
aceita pelo aluno para que, mesmo ele na condicao de estudante, possa ter seu proprio esfor¢o
na construgdo do conhecimento, ndo podendo ser atribuida ao professor a total
responsabilidade.

A avaliacdo ¢ algo importante no ambiente escolar pois ¢ aonde o professor exerce a
sua “autoridade”, possibilitando assim acesso a todos do trabalho desenvolvido entre
professor e aluno. Entdo, fica a cargo do professor a oferta de uma avaliagdo eficiente para
promover melhorias no ambito educativo em geral, e em particular, no aperfeicoamento dos
alunos. (BENTO; PEREIRA, 2012).

A a¢do do docente tem como caracteristica promover a atividade propria dos alunos
para a aprendizagem. O professor ndo possui somente o papel de repassar conteudo e sim, o
papel de possibilitar que este educando seja capaz de desenvolver sua compreensao critica
sobre um determinado assunto em questdao. (DUARTE, 2015).

Com essas ideias, Freire (2003) informa que
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Meu papel como professor, ao ensinar o conteiido a ou b, ndo ¢ apenas o de me
esforcar para, com clareza maxima, descrever a substantividade do contetido para
que o aluno o fixe. Meu papel fundamental, ao falar com clareza sobre o objeto, é
incitar o aluno a fim de que ele, com os materiais que ofereco, produza a
compreensdo do objeto em lugar de recebé-la, na integra, de mim. Ele precisa se
apropriar da inteligéncia do conteido para que a verdadeira relagdo de comunicagdo
entre mim, como professor, ¢ ele, como aluno se estabelega. (Freire, 2003, p. 118).

Com 1isso, o papel do professor na aprendizagem vai além de estar em sala de aula e
planejar os conteidos para repassar ao aluno com a finalidade de apenas trazer o
esclarecimento. E necessario que o aluno seja incentivado a construir uma compreensio
critica do que estd sendo ensinado, ao invés de ser somente um receptor de contetidos.

O auxilio do professor deve ser proporcional as insufici€éncias que apresentam cada
aluno de acordo com suas particularidades ja que, o aluno que apresenta um maior nivel de
dificuldade precisa estar sendo acompanhado mais de perto pelo educador. (OLIVEIRA,
2008). O professor precisa estimular os discentes a vencer o medo de serem punidos e até
mesmo de receber chacotas dos colegas propondo assim, um espago aonde o aluno se sinta a
vontade para apresentar suas duvidas e suas compreensdes, concedendo a harmonia na
convivéncia entre o professor e o aluno.

O educador tem o dever de repassar conhecimentos e as devidas chances para a
formagdo de individuos que apresentem as condi¢des necessarias de atuar no ambiente em
que vivem sendo capazes de obter um olhar critico, de se relacionar com o outro, capaz de ler
e interpretar as condigdes do momento sendo um questionador € um contribuinte para uma
mudanga social. (OLIVEIRA, 2008).

O professor como mediador do conhecimento auxilia o aluno a compreender quais os
melhores caminhos a serem seguidos, o incentivando a pensar de forma correta, fazendo com
que o aluno seja capaz de questionar toda e qualquer situagcdo deixando de ser um refém que
aceita tudo sem questionar. Com isso, o professor ¢ um dos principais auxiliares que
colaboram na constru¢do do conhecimento do aluno.

Ao optar por utilizar algum dos instrumentos de avaliacdo para a conferéncia do
desempenho dos educandos, o educador necessita ter a correta percep¢ao do seu uso pois,
dependendo de qual instrumento avaliativo for utilizado, os resultados a serem analisados nao
serdo os esperados por ele. Além disso, € importante que haja um didlogo entre as partes para
decidir como se dard o procedimento da avaliacdo e assim, podera ser observado um maior
interesse e comprometimento dos alunos obtendo maiores expectativas por resultados

satisfatorios. (OLIVEIRA, 2008).
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Freire (1996, apud Oliveira, 2008, p. 103) esclarece sobre a responsabilidade do
professor perante o processo de ensino-aprendizagem e conclui que o professor precisa ser
um profissional que busque sempre uma formag¢do continuada, que adquira o conhecimento
em sua formagdo, que seja dedicado aos estudos e que apresente um esfor¢o para que
conduza bem as atribuicdes em sala de aula.

Portanto, o professor precisa estar em constante formacdo, buscando sempre oferecer
um ensino de qualidade aos educandos ja que esta diante da responsabilidade de garantir uma
parcela da aprendizagem do sujeito. Baseado nestes aspectos, compete ao professor que
trabalhe sua pratica pedagogica de forma dinamica e ndo estatica, que impulsione o interesse
de seus alunos assegurando uma nova dimensdo de trabalho e ocasionando uma nova
concepgdo no que tange ao processo de avaliacdo escolar.

Analisando o fato de que o professor ¢ o responsavel por avaliar seus alunos, o
professor também ¢ um sujeito avaliado. Os resultados que sdo obtidos pelos seus alunos ¢
uma forma de avaliar o ensino desse professor, mas ndo somente isso. Para Lopes e Carvalho
(2017), o professor ¢ avaliado assim que entra pela primeira vez em sua sala de aula. Seus
alunos avaliam seu modo de vestir, de andar, de falar, de ensinar, embora nao tenham a no¢ao
ou entendimento que estdo avaliando, mas sabem dizer o que gostam e o que ndao gostam no
novo professor.

Para que os processos avaliativos executados no cotidiano escolar venham de fato
contribuir para a aprendizagem, ¢ necessario que haja um dialogo entre professor e aluno
visando discutir harmoniosamente o que pode ou nao contribuir para melhorar o processo de
ensino-aprendizagem. Pederiva (2020) explica que a avaliagdo ¢ uma das ferramentas que
deve orientar a aprendizagem dos alunos e também, auxiliar o professor na tarefa de conduzir

os estudantes, para que estes consigam construir conhecimento.

2.6 O ESTUDO DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA FORMACAO DE
PROFESSORES

A formacao inicial de professores, periodo em que se aprende a complexidade que ¢ a

educacdo, contempla na visdo de Bento e Pereira (2012) que deve abranger

Formagdo tedrica e formacdo pratica, ou seja, por um lado deve existir uma
formagdo no nivel tedrico da area em que os professores em formagédo irdo lecionar
¢ das Ciéncias da Educacdo e, por outro lado, deve haver formagdo no nivel das
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didaticas e da pratica pedagogica, complementando-se teoria e pratica no sentido de
uma formacdo de qualidade. (BENTO; PEREIRA, 2012).

Na formacdo docente é necessario compreender duas etapas importantes para ser
professor: a obten¢do do conhecimento tedrico e o conhecimento adquirido na pratica
pedagodgica. Nas primeiras partes da formagdo, o aprendiz de professor ¢ um observador do
que acontece no contexto escolar. Nas partes finais da formacao, ele sai da fun¢do de somente
analisar e parte para a pratica, sendo inserido na sala de aula e desenvolvendo o seu
aprendizado adquirido nas fases iniciais.

Um dos problemas na formacao docente ¢ que, o professor durante a sua formagao
ndo recebe a “formagdo técnica e tedrica para avaliar seus alunos”, e utiliza os mesmos
instrumentos de avaliagdo que eram impostos a eles quando estavam na posi¢ao de discentes,
repetindo este ciclo vicioso e repetitivo na questao de avaliar. (SIQUEIRA et al, 2021).

O professor, quando atuante, permanece com as mesmas atitudes de avaliacdo no
contexto escolar conforme afirma Siqueira (et al, 2021), quando diz que o ato de avaliar
tarefas realizadas de uma forma rotineira pelos alunos ¢ um trago marcante do trabalho
docente e, tem impacto sobre a efetivacdo de um atendimento educacional de qualidade. O
docente acaba permanecendo com os mesmos procedimentos pois ndo lhe ¢ ensinado em sua
formagdo sobre o como avaliar a aprendizagem, e isso acarreta em uma baixa qualidade na
educacao.

Apesar de ter a conviccdo da importancia de saber avaliar e que ¢ uma atividade
conjunta da pratica profissional do professor, Alavarse (2013, apud SIQUEIRA et al 2021)
constata o “paradoxo” existente na formacao inicial do professor onde o professor deveria
estar aprendendo sobre a avaliagdo, entretanto, ¢ oferecido a ele um estudo insuficiente pois
muitos ndo tem o convivio com os principais elementos conceituais aos procedimentos e
técnicas da pratica de avaliar.

Sendo o professor o sujeito responsavel por avaliar seus alunos no ambiente escolar, ¢
atribuido a ele o ato de aprovar ou reprovar, de acordo com o seu proprio julgamento, a partir
do nivel em que suas expectativas pré-definidas sdo cumpridas. Os cursos que formam os
professores, que € o caso das licenciaturas, poderiam ao menos proporcionar algumas praticas
profissionais que integrassem o professor a vivenciar as atribui¢cdes futuras em sala de aula,
como por exemplo, a avaliagcdo. (FREITAS, 2019)

Algumas lacunas na formag¢do docente fazem com que muitos dos professores nao se

sintam confiantes no momento de avaliar. O exercicio da docéncia precisa estar parcialmente
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desenvolvido no momento do acesso a escola. Portanto, de acordo com Bento e Pereira
(2012) ¢ importante que os professores tenham o conhecimento dos “limites e implicagdes da
avaliagdo” para que o exercicio desta pratica seja desenvolvido da maneira mais adequada.

Os professores sO terdo a capacidade de avaliar corretamente se dispuserem dos
saberes necessarios para tal pratica. E este conhecimento deveria ter inicio na formacao
inicial pois, uma vez concluida sua formacao, os aprendizes de professor poderdo lecionar e
precisam ter a capacidade de avaliar. Perrenoud (1999, apud BENTO; PEREIRA, 2012, p.
16) corrobora com essa ideia e afirma que “a formagdao dos professores trata pouco de
avaliacao”.

A pergunta que surge € se os cursos de licenciatura estdo preparando os aprendizes de
professor para avaliar seus alunos. A impressdo obtida ¢ de que durante a formagdo dos
professores ndo ¢ oferecida uma capacitacao necessaria para que estes professores se sintam

seguros no momento de avaliar e Barbosa (2011) complementa que

A desorientacdo dos professores parece tamanha que lhes resta o Unico exemplo
seguro para utilizar: a pratica avaliativa que vivenciaram enquanto estudantes. E
nessa pratica nos leva a admitir que a avaliagdo como forma de controle e
classificagdo tem influenciado e formado geragdes inteiras de pais e filhos.
(BARBOSA, 2007 apud BARBOSA, 2011, p.27).

Na formacao ¢ possivel ver a necessidade de criar momentos de reflexdo sobre a
avaliacdo da aprendizagem, porém, quando nao existem esses momentos, os estudantes nao
tém a possibilidade de debater seus saberes docentes, de sanar as dlividas e insegurangas, e de
concluir que a avaliagdo gera aprendizado tanto para quem avalia como para quem ¢
avaliado. (BARBOSA, 2011).

As formacgdes dos docentes ndo dao tanta énfase sobre o tema avaliacdo em seus
curriculos, ocasionado aos futuros professores muitas incertezas diante do ato de avaliar e
prejudicando-os com a insuficiéncia do saber, fazendo com que eles aprendam sobre o tema
por outras formagdes e sao submetidos a sanar suas dividas de forma solitaria ou com o
auxilio de outros professores por meio da pratica em avaliar na vivéncia escolar.
(BARBOSA, 2011).

Em um estudo feito por Rodrigues, Silva e Lima (2021) sobre a forma de aprender
dos professores, foi constatado que, os docentes aprendem a pratica docente inseridos no
ambiente escolar em um processo individual de acao-reflexdo. Foi observado também que

este processo continuo de aprendizado ¢ permeado pelo desejo de ser professor e com isso, 0s
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bons professores procuram se atualizar e se formar de forma continuada com o desejo de
melhorar a aprendizagem de seus alunos.

Com o pouco estudo sobre a Avaliacdo na formagdo docente, os docentes ficam em
davida com o tipo de instrumento avaliativo que irdo utilizar para avaliar o desempenho de
aprendizagem de seus alunos. Para Barbosa (2011), os estudantes de licenciatura acreditam
ter apenas provas e testes como instrumentos avaliativos.

Em uma pesquisa realizada por Freitas (2019), um questionario foi aplicado a 1.083
professores da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo (RME-SP) de todas as Diretorias
Regionais de Educacao (DRE). O titulo da pesquisa foi “O saber - avaliar: a escola da
pratica.” E uma das perguntas presentes no questionario, refere-se ao conhecimento que o
professor tem na producdo de avaliagdes para seus alunos. Como resultado, Freitas (2019)

relatou que,

Em relacdo a esse tema, os dados de nossa pesquisa evidenciam um resultado que
chama a ateng@o: 85,1% (N = 922) dos professores aprenderam a avaliar no
cotidiano escolar. Esta foi a alternativa mais indicada pelos respondentes, sugerindo
um nivel de amadorismo ou improviso desprovido de bases tedricas no
desenvolvimento dessa pratica que merece ser investigada. (FREITAS, 2019, p. 79).

Com isso, pela falta do oferecimento em seus curriculos formativos nos cursos de
licenciatura do assunto aprendizagem, a maioria dos professores nao tiveram a oportunidade
de debater sobre esse assunto em seus cursos, seja pela falta desse componente curricular nos
cursos ou até mesmo por uma rapida passagem pelo assunto, obrigando os professores a
aprender a avaliar j& inseridos no contexto escolar, apresentando em muitas das vezes,

dificuldades e insegurancas.

Grafico 1 - Como o professor aprende a avaliar®
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3 Este item do questionario admitia que o respondente assinalasse mais de uma alternativa.
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Fonte: Freitas (2019)

Dando continuidade a pesquisa de Freitas (2019), ele percebeu que,

Para 34% dos professores, a expertise de avaliar foi adquirida com o apoio de
orientagdes da Coordenagdo Pedagogica, o que coloca nas maos desses profissionais
uma tarefa para a qual eles mesmos também nao tiveram formagao especifica. Outra
parcela de docentes, 33%, desenvolveu bases para a pratica avaliativa junto aos
pares mais experientes, que, provavelmente, também carregam as mesmas
fragilidades formativas. (FREITAS, 2019, p. 80).

Quanto aos entrevistados que estudaram avaliacao na graduagao, Freitas (2019), cita
que,

Apenas 28,8% dos respondentes declararam ter estudado avaliagdo educacional no
nivel da graduagdo e 21,1% em cursos de avaliagdo, refor¢ando a urgéncia da
presenca dessa matéria em processos de formagdo tanto inicial como continuada.
Contudo, ndo ha evidéncias sobre quais sdo os indicativos de qualidade para essa
formagdo, qual a carga horaria ideal a ser dedicada a esses cursos, se devem ser
cursos presenciais ou a distdncia, se deveriam ser obrigatorios ou optativos e,
principalmente, quais sdo os contetidos adequados e¢ de que modo eles serdo
trabalhados. (FREITAS, 2019, p. 80).

Com essa pesquisa do ano de 2019, é possivel ver a posigdo de inumeros professores
que compactuam com os resultados obtidos. A falta da disponibilizagdo desse contetido nos
meios formativos faz com que o docente ndo tenha o preparo suficiente e se torne obrigado a
aprender a avaliar ja inserido no contexto escolar, ndo obtendo assim uma experiéncia
anterior necessaria.

Observa-se que poucos aprendem sobre este assunto na graduacdo, podendo ser
levantadas algumas hipdteses que gerem esse resultado como a falta deste componente
curricular nos ementarios dos cursos e até mesmo a falta do cumprimento da ementa do curso
aonde a disciplina acaba ndo sendo ofertada. Percebe-se entdo que parte dos professores sido
orientados pela coordenacdo pedagogica e até mesmo por outros professores que passaram
pelo mesmo ciclo de formacao.

Por isso as formas avaliativas acabam sendo repetitivas e, de forma equivocada, ndo
priorizam a aprendizagem e sim a classificacdo do aluno. Isso acaba com todos estando na
mesma situagdo. Como forma de mudar esse cenario, ¢ preciso que a comunidade escolar

procure estudar, testar, debater a avaliagdo de uma maneira conjunta, para promover a

garantia de uma educacdo de qualidade.
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3 METODOLOGIA

Para o desenvolvimento deste trabalho foi utilizado inicialmente uma pesquisa
quantitativa, com o uso da revisao de bibliografia para a obtengdo dos principais artigos,
livros e textos que articulam sobre o assunto Avaliagdo da Aprendizagem e Formacao
Docente. Para Marconi e Lakatos (2002), a pesquisa bibliografica pretende colocar o
pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado
assunto, inclusive conferéncias seguidas de debates que tenham sido transcritos por alguma
forma, publicadas ou gravadas.

Buscando um conhecimento mais profundo do tema em destaque, recorreu-se aos
seguintes autores: Luckesi (2013), Libaneo (1990), Freire (2003), Freitas (2019) e outros. A
revisdo bibliografica foi feita com pesquisas no Portal Periddicos da Capes, utilizando na
procura os Descritores: “Avaliacdo da Aprendizagem" e “Formacao de Professores”. Apesar
do vasto numero de trabalhos sobre o assunto, foram realizados alguns critérios de selegdo,
como proximidade com o tema e com os resultados a serem obtidos neste presente trabalho.

No ultimo toépico do trabalho foi utilizada a anélise documental, que de acordo com
Bardin (1977, p. 46), o objetivo deste modelo de analise ¢ a “representacdo condensada da
informagdo para consultar a armazenagem” e de acordo com Lakatos (1991), este estudo tem
como padrao uma fonte de coleta de dados, de documentos, escritos ou nao, sendo
denominados de fontes primarias.

Analisando se os cursos ofereciam a disciplina Avaliagdo da Aprendizagem como
componente curricular, foi realizada a leitura do Projeto Pedagdgico/ Plano de Curso,
especificamente a Organiza¢dao Curricular de cada uma das licenciaturas ofertadas pelo IFB,
observando as competéncias, habilidades e buscando como descritor principal: “Avaliacdo da
Aprendizagem”, “Avaliacdo Educacional” e correlatos. Apos analisar esses documentos, os
resultados obtidos serdo apresentados em forma de mapa mental, para a otimizagdo dos

resultados.

4 ANALISE DOCUMENTAL DOS CURSOS DE LICENCIATURA DO IFB

Essa andlise foi feita com os documentos que compreendem os projetos pedagdgicos

dos cursos de licenciatura oferecidos pelo IFB partindo da seguinte questdao: Quais os cursos
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de licenciatura oferecem em seu plano de curso a disciplina Avalia¢do da aprendizagem na
formagao inicial de professores?

E imprescindivel que os cursos de licenciatura formem professores com capacidades
suficientes para o exercicio profissional, entretanto, muitas das vezes, a formagao de saberes
¢ distante do que o professor precisa aprender. Conforme Silva (2009), o professor em
formag¢do, quando ainda ¢ aprendiz, recebe muita informagdo de cunho técnico e tedrico que
se refere a sua profissdo, mas todo esse conjunto de saberes acaba ndo sendo o suficiente ou
até mesmo utilizado pelo professor em sua atuacao futura, sendo estes saberes distantes do
que ird necessitar.

Portanto, a formacao académica do professor, grande parte das vezes, ¢ uma formacgao
que ndo oferece o devido preparo para a realidade escolar na qual o professor estard inserido.
Apesar de receber saberes técnicos, tedricos € praticos, este conhecimento ndo condiz com a
realidade de uma sala de aula.

Antes da analise dos documentos, ¢ bom apontar que o Instituto Federal de Brasilia -
IFB, atualmente estd em atividade nas Regides Administrativas de Brasilia sendo elas: Plano
Piloto, Ceilandia, Estrutural, Gama, Planaltina, Recanto das Emas, Riacho Fundo,

Samambaia, S3o Sebastido e Taguatinga e oferece os seguintes cursos de Licenciatura:

Quadro 1 — Cursos de Licenciatura do IFB

INSTITUICAO CURSOS DE LICENCIATURA

IFB - Campus Brasilia

Licenciatura em Dancga

IFB - Campus Ceilandia

Licenciatura em Letras- Espanhol

IFB - Campus Estrutural

Licenciatura em Matematica

IFB - Campus Gama

Licenciatura em Quimica

IFB - Campus Planaltina

Licenciatura em Biologia

IFB - Campus Recanto das Emas

N3ao ha

IFB - Campus Riacho Fundo

Licenciatura em Geografia
Licenciatura em Letras-Inglés

IFB - Campus Samambaia

Licenciatura em Educagdo Profissional

IFB - Campus Sao Sebastiao

Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa
Licenciatura em Pedagogia

IFB - Campus Taguatinga

Licenciatura em Computagao




21

Licenciatura em Fisica

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Com essa primeira analise identificando os cursos de licenciatura oferecidos pelo IFB,
percebe-se que cada Campus do IFB oferece diferentes cursos de licenciatura, exceto o
Campus da Regido Administrativa do Recanto das Emas, aonde ndo ¢ oferecido nenhum
curso de graduacdo. Observa-se também que, alguns campi ofertam dois cursos de
licenciatura, que € o caso do Campus Riacho Fundo (Geografia, Letras - Ingl€s), Campus Sao
Sebastido (Letras - Lingua Portuguesa, Pedagogia), e o Campus Taguatinga (Computacao e

Fisica).

4.1 LICENCIATURA EM DANCA

O curso ndo oferece nenhum componente curricular chamado Avaliagdo da
Aprendizagem, mas pode ser observado que a disciplina ¢ estudada em tdpicos separados por
outros componentes como Didatica, Metodologia do Ensino e Estagio, com a finalidade de
oferecer o conhecimento sobre os processos de avaliagdo da aprendizagem, conceito, fungdes,
tipos/modalidades de avaliacdo diagndstica, formativa e somativa, como também os
instrumentos e técnicas de avaliacdo. No componente de Metodologia do Ensino da Danga,
busca-se promover o conhecimento sobre os métodos de avaliagdo. Ja4 na disciplina de
Estagio que ¢ oferecida em quatro partes, € possivel também observar assuntos relacionados a

avaliacoes utilizadas na orientagdo de um professor.

Figura 1 - Licenciatura em Danga

Licenciatura” ™\
em Danca

Componentes
que tratam sobre
) 0 assunto da

Néo oferece avaliacao:

0 componente
curricular:
Avaliacdo da
Aprendizagem.

D) AN

e

DIDATICA  \ieropotogia — - ESTAGIO

DO ENSINO

Fonte: Elaboragdo do autor (2022)
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4.2 LICENCIATURA EM LETRAS- ESPANHOL

No curso também ndo hd nenhum componente curricular chamado Avaliagdo da
Aprendizagem, mas esta presente em componentes curriculares como Planejamento e
Organizagao da Acdo Pedagogica, Pratica de Ensino e no Estidgio Supervisionado III,
apresentando competéncias e habilidades como o ensino de métodos de avaliagdo,

instrumentos de avaliacdo, avaliacdo e elaboracdo de instrumentos de avaliacao.

Figura 2 - Licenciatura em Letras-Espanhol

Licenciatura™
em Letras -
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! Componentes
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} avaliacao:
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E ORGANIZAGAO ERERS

DAACAO
PEDAGOGICA —

Fonte: Elaboragao do autor (2022)

4.3 LICENCIATURA EM MATEMATICA

Neste curso, os componentes curriculares que abordam a avaliagdo em seu contetido
sdo a Didatica I e II, Estdgio Supervisionado e a Pratica de Ensino V. Possui habilidades
como identificar os elementos basicos como a avaliagdo, auxiliar na compreensdo do papel
pedagdgico da avaliagdo, a acdo docente na avaliacao, estratégias e instrumentos de avaliagao

e compreender o processo de avaliagdao educacional.

Figura3 - Licenciatura em Matematica
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Fonte: Elaboragao do autor (2022)

4.4 LICENCIATURA EM QUIMICA

No ementario do curso, o descritor “Avaliagdo” aparece nos componentes
curriculares: Organizacao do Trabalho Pedagogico; Pratica de Ensino V: curriculo e avaliagdo
no ensino de quimica e; Estagio Supervisionado. Nas competéncias e habilidades, observar o
ensino do processo de avaliagdo da aprendizagem, analisar a importancia da avaliagdo
formativa e continua para o desenvolvimento do processo da aprendizagem, conceituar e
perceber a funcdo da avaliacdo da aprendizagem; identificar as modalidades da avaliagdo e
suas técnicas e compreender os papéis da avaliagdo nas relagdes de ensino- aprendizagem de

quimica.
Figura 4 - Licenciatura em Quimica

Licenciatura N
em Quimica

‘-:\ Componentes
h N que tratam sobre
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ORGANIZACAQ P ey " SUPERVISIONADO
DO TRABALHO - -
PEDAGOGICO

Fonte: Elaboragio do autor (2022)

4.5 LICENCIATURA EM BIOLOGIA

No curso de Licenciatura em Biologia, observa-se que o ensino da avaliacdo ocorre
nos seguintes componentes curriculares: Pratica de Ensino I, Planejamento e Organizacdo da
Ac¢do Pedagogica e Estdgio Supervisionado. Possui como principais habilidades e
competéncias a elaboracao de instrumentos de avaliagdo, conhecer o processo de avaliagdo da
aprendizagem, analisar a importancia da avaliacdo formativa e continua para o
desenvolvimento do processo da aprendizagem, conceituar e perceber a fungdo da avaliacao

da aprendizagem e desenvolver estratégias de avaliacao dos assuntos abordados.
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Figura 5 - Licenciatura em Biologia

Licenciatura N
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Fonte: Elaboragao do autor (2022)

4.6 LICENCIATURA EM GEOGRAFIA

Ao observar o ementario do curso, alguns componentes curriculares abordam em
topicos o assunto da avaliagdo sendo esses: Praticas de Ensino e Estagio Supervisionado.
Como habilidades e competéncias, busca proporcionar o conhecimento da avaliagdo do

processo de ensino aprendizagem e os sistemas de avaliacdo em Geografia.

Figura 6 - Licenciatura em Geografia

Licenciatura™
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Fonte: Elaboragdo do autor (2022)

4.7 LICENCIATURA EM LETRAS-INGLES

No curso, o descritor avaliagdo é encontrado nos componentes curriculares: Praticas
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de Ensino I, Planejamento e Organizacdo da Acdo Pedagogica e Estadgio Supervisionado,
aonde sdo estudados os instrumentos de avaliagdo, a avaliagdo (avaliagdo diagnostica,
formativa e somativa; critérios de avaliagdo, avaliagdo na escola ¢ avaliacdo da escola);
conceitos de avaliagdo; desenvolvimento histérico da avaliagdo no ensino de linguas; tipos de
avaliacdo para diferentes habilidades linguisticas; instrumentos de avaliagdo, novas

tendéncias em avaliagdo e; elaboragdo de instrumentos avaliativos.

Figura 7 - Licenciatura em Letras-Inglés

Licenciatura™ "
em Letras -
Inglés
( Componentes
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) T avaliagdo:
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Fonte: Elaboragao do autor (2022)

4.8 LICENCIATURA EM EDUCACAO PROFISSIONAL

O curso de Licenciatura em Educagao Profissional ¢ um dos que tem a Avaliagao da
Aprendizagem como componente curricular. Apresenta como objeto de estudo os topicos:
Perspectivas tedricas da avaliagdo da aprendizagem; Avaliagdo: conceitos, principios e
fungdes; Avaliagdo da aprendizagem do aluno; Avaliagdo qualitativa e quantitativa; Avaliagao
diagnostica, formativa e somativa; Avaliagdo mediadora; Avaliacao e sociedade e; Mitos e
desafios da avaliacdo. Percebe-se que ¢ um semestre inteiro dedicado ao estudo sobre esse
assunto tdo importante oferecendo aos graduandos, um conhecimento suficiente sobre o

assunto.

Figura 8 - Licenciatura em Educag¢do Profissional
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Fonte: Elatzora(;ﬁo do autor (2022)
4.9 LICENCIATURA EM LETRAS (LINGUA PORTUGUESA)

Na analise feita na licenciatura em Lingua Portuguesa, os objetos de estudo sobre o
assunto avaliagcdo sao divididos nos seguintes componentes: Planejamento e Organizagdo da
Acdo Pedagogica; Pratica de ensino 5 e 6 e; Metodologia do ensino da Lingua Portuguesa.
Isso possibilita aos educandos a apropriagdo dos conhecimentos sobre Avaliagdo da
aprendizagem, instrumentos de avaliagdo, elabora¢do de plano de aula com avaliagdo,

avaliacdo do processo e do produto ensino-aprendizagem.

Figura 9 - Licenciatura em Letras-Lingua Portuguesa
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Fonte: Elaboragao do autor (2022)

4.10 LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

METODOLOGIAS
DE ENSINOG

Nesse curso ¢ oferecido como componente curricular a Avaliagdo Educacional e a

Prética de Ensino como o estudo do assunto Avaliacao. Este ¢ o segundo curso analisado que

tem como componente curricular o estudo da Avaliacdo da Aprendizagem.

Figura 10 - Licenciatura em Pedagogia
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Fonte: Elaborg.gﬁo do autor (2022)
4.11 LICENCIATURA EM COMPUTACAO

Ao analisar o ementdrio no curso de computacdo, apenas dois componentes
curriculares abordam a avaliacdo da aprendizagem e sdo: Planejamento e Organizacao da
Acgao Pedagogica com o estudo da avaliacdo do processo ensino-aprendizagem e Praticas de

Ensino com a elaboracao de instrumentos de avaliacao.

Figura 11 - Licenciatura em Computagao

Licenciatura —
em N

Computacao AN
Y

S N\ Componentes

S N que tratam sobre
\\\ . oassuntoda
. = avaliacao:

N&o oferece
0 componente
curricular:

Avaliacdo da
Aprendizagem. 2 L;.;“é::?;ié}%

Yl

~ PRATICAS DE
PEDAGOGICA Ei=ie

Fonte: Elaboragao do autor (2022)

4.12 LICENCIATURA EM FiSICA
Nos componentes: Praticas de Ensino, Fundamentos da Educagdo ¢ em Estagios
Supervisionados sdo observados assuntos que remetem ao estudo da avaliacdo da

aprendizagem.

Figura 12 - Licenciatura em Fisica
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Fonte: Elaboragao do autor (2022)

S RESULTADOS

Como conclusdo da andlise feita nos ementarios dos 12 cursos de Licenciatura
oferecidos pelo IFB, foi observado que, apenas os cursos de Licenciatura em Educacao
Profissional e Licenciatura em Pedagogia oferecem o componente curricular Avaliagdo da
Aprendizagem. Ja os demais cursos de Licenciatura ndo oferecem a disciplina de forma
direta, mas sim de forma indireta, em conjunto com outros componentes curriculares.

Na maior parte, o estudo da Avaliacdo da Aprendizagem estd vinculado com os
componentes didaticos de Didatica, Organizacdo da A¢ao Pedagdgica, Praticas de Ensino e
em Estagios Supervisionados. O oferecimento da disciplina de forma indireta pode acarretar
em um aprendizado insuficiente visto que, uma passagem rdpida pelo conteido pode
acarretar em déficits de assuntos de grande relevancia. Como ja foi visto neste trabalho, os
cursos de formacdo de professores tratam pouco sobre a avaliacdo e isso acarreta em alguns
problemas no ato de avaliar.

Porém, no decorrer da escrita deste trabalho puderam ser levantadas discussdes e
importantes indagag¢des como: Serd que ¢ mesmo necessario o estudo sobre avaliagdo como
disciplina principal por um semestre inteiro? Por um lado, com os resultados da analise ¢
possivel notar que na maioria dos cursos de licenciatura, o componente curricular nao
necessariamente precisa ser ensinado de forma direta, mas pode ser agrupado com outros
componentes pertencentes ao ementario do curso.

Para que se obtenha uma andlise completa, seria de grande precisdo um estudo de
caso que investigue a suficiéncia do estudo sobre avaliacdo ser agrupado com outras
disciplinas, para analisar se ao estudar em conjunto com outras matérias, o aprendizado se

torna eficiente para o futuro professor exercer o ato de avaliar. Porém, o fato da formagao
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tratar pouco sobre o tema obriga o professor a buscar esse conhecimento em outras formagdes
que lhe possibilitem sanar as suas dificuldades.

Por outro lado, hd dois cursos que acreditam ser importante o estudo direto da
disciplina durante todo o semestre: a Licenciatura em Educacgdo profissional e a Licenciatura
em Pedagogia. Apesar de todos os cursos de licenciatura formarem professores para o pleno
exercicio da profissdo, todos os professores na pratica escolar terdo que apresentar a
capacidade de avaliar a aprendizagem de seus alunos.

Estudar o assunto de maneira mais direta pode fazer uma grande diferenca para o
futuro docente dado que ele terd o conhecimento dos conceitos e praticas avaliativas, e até
mesmo conhecimento e estudo dos principais autores que estudam e escrevem sobre o
assunto, podendo até mesmo se tornar um pesquisador e contribuir com as problematicas
existentes sobre o assunto.

De uma maneira geral, todos os cursos de licenciatura abordam o tema Avaliagao da
Aprendizagem em seus componentes curriculares, mesmo que de forma indireta e em
conjunto com outras disciplinas. Entretanto, ndo deixam de destacar que o tema Avaliacdo
necessita ser estudado. E preciso que o professor possua ao menos um conhecimento minimo
adquirido em sua formacao.

O ato de avaliar, ¢ um ato de responsabilidade tanto no ensinar como no aprender.
Mesmo tendo a ciéncia de que os cursos tratam pouco sobre avaliacdo, é necessario destacar
que as insuficiéncias podem ser compensadas caso o professor tenha a mentalidade de
adquirir uma formagdo continuada participando de eventos que tratem sobre o assunto,
fazendo leituras de artigos e livros que possam servir como auxilio necessario para uma boa
pratica docente podendo assim ser um professor ativo na busca do conhecimento.

Como sugestdo, seria interessante na formacdo académica de professores que os
docentes das disciplinas de Avaliagdao, e até mesmo os que ensinam sobre Avaliacdo em
conjunto com outras disciplinas, elaborassem avaliacdes aos seus alunos como forma de
praticar o conhecimento e de ensinar a avaliar, como um estudo pratico sobre o assunto para
que os aprendizes de professor pudessem observar em sua formacdo, a pratica avaliativa e
adquirir assim, uma experiéncia diferenciada com o assunto estudado.

E no ambiente de formagdo que o professor necessita ter conhecimento tedrico e
pratico sobre este assunto tdo importante e complexo que ¢ a avaliagdo da aprendizagem. O
primeiro contato ndo pode ser com o professor ja inserido no ambiente escolar pois ele se
sentird pressionado e inseguro pela falta de conhecimento e pratica no assunto. Quanto antes

ele for submetido a aprender a avaliar, no momento em que for praticar a avaliacao, podera
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assim diagnosticar com precisdo o aprendizado.

6 CONSIDERACOES FINAIS

ApoOs a realizacao de leituras e pesquisas € possivel concluir que, para propiciar um
bom desempenho no trabalho escolar e possibilitar aos alunos uma aprendizagem
significativa e de qualidade, ¢ necessario que o professor obtenha um conhecimento prévio
sobre a avaliacdo. Para alcangar esse objetivo, o contexto da avaliagdo nao pode ser apenas de
classificar os alunos e sim de mostrar os caminhos necessdrios para a garantia da
aprendizagem como uma maneira de diagnosticar os principais problemas a serem
combatidos.

Ficou claro que a avaliagdo ¢ um ponto importante dos estudos na formacao docente
dos professores. Como analisado em grande parte dos cursos de licenciatura, o assunto sobre
avalia¢do ndo ¢ tratado com a devida suficiéncia, sendo uma disciplina na maioria das vezes
oferecida em conjunto com outras disciplinas. Se o que ¢ estudado ¢ o suficiente, é necessario
que se faca um estudo que verifique esta situacdo pois, ¢ bem verdade que os futuros
professores aprendam a avaliar inseridos no contexto escolar, com as experiéncias do dia a
dia.

O correto seria que os professores pudessem obter uma formagdo suficiente e
preparatoria no ato de avaliar. E imprescindivel que os cursos de licenciatura busquem formar
professores habeis o suficiente para o exercicio profissional, entretanto, a formacao de
saberes ¢ distante do que o professor necessita aprender.

Barbosa (2011), afirma que a formagao dos docentes ndo da tanta énfase sobre o tema
avaliagdo em seus curriculos, ocasionado aos futuros professores muitas incertezas diante do
ato de avaliar. Com isso, eles sdo prejudicados com a insuficiéncia do saber, tendo que
aprender sobre o tema por outras formagdes, tendo que resolver seus problemas e duvidas
individualmente com o auxilio de outros professores e coordenagdo pedagogica.

Como conclusdo da andlise feita nos ementdrios dos 12 cursos de licenciatura
oferecidos pelo IFB, observou-se que apenas os cursos de Licenciatura em Educagdo
Profissional e Licenciatura em Pedagogia, oferecem Avaliacio da Aprendizagem como
componente curricular.

Acredita-se que o estudo do assunto avaliagdo da aprendizagem deve ocorrer no
ambiente académico oferecendo uma melhor qualificacdo do professor no ato de avaliar, ndo

estando o professor em um estado de duvida ja que, saber avaliar é necessario para que o



31

docente possa exercer uma pratica pedagogica de sucesso, uma pratica que busque promover
transformagdes e possuir carater diagnostico com a finalidade de apresentar os caminhos a
serem seguidos pelos professores e alunos com a intencdo de repensarem agdes educativas
para promogao da aprendizagem.

Para que os processos avaliativos executados no cotidiano escolar venham de fato
contribuir para a aprendizagem, ¢ necessario que haja um didlogo entre professor e aluno,
visando discutir harmoniosamente o que pode ou ndo contribuir para melhorar o processo de
ensino-aprendizagem. A avaliagdo ¢ um instrumento importante que procura conduzir os
alunos a aprendizagem e também servir de auxilio aos docentes na construcdo do

conhecimento.
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