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RESUMO

As metodologias ativas (MA) posicionam o aluno como protagonista no processo de
aprendizagem e a literatura apresenta evidéncias de suas funcionalidades. Este
trabalho buscou realizar uma revisdo sistematica de literatura a fim de analisar o uso
das MA no ensino de ciéncias e biologia na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), de
modo a identificar e divulgar propostas com impacto positivo no rendimento e na
motivacdo dos estudantes. Para a pesquisa foram utilizados os descritores: MA,
EJA, ensino de biologia e ensino de ciéncias, nas bases Google Scholar e BDTD.
Os critérios de inclusédo das publicacdes foram 1) apenas artigos (de eventos ou de
revistas), dissertacdes e teses, 2) publicacdes que possuissem relacdo com o0s
descritores e 3) publicadas nos ultimos 10 anos. Apés o levantamento, foi realizada
uma analise de conteudo que levou a estruturacdo de quatro categorias: 1) artigos
de revisao relacionados as MA; 2) estratégias Iudicas como propostas de aplicacao
de MA; 3) pesquisas que abordam aplicacdo de aprendizagem baseada em
problemas (ABP), instrucdo por pares e rotacado por estacdes e 4) pesquisas que
abordam o “aprender fazendo”. Os resultados corroboram pesquisas anteriores,
tanto no aspecto de que poucos trabalhos foram encontrados (21), quanto ao
revelarem o aumento no rendimento e motivacao dos estudantes. As propostas mais
citadas nos trabalhos foram a APB e “aprender fazendo”. Consideram-se
promissores 0s resultados no sentido de indicar a possibilidade de aplicacdo de
diferentes abordagens com MA na EJA. Além disso, a escassa quantidade de
publicacdes revela uma lacuna a ser preenchida por novas pesquisas.

Palavras-chave: educacdo de jovens e adultos, metodologias ativas, ensino de
biologia, ensino de ciéncias.



ABSTRACT

The active methodologies (AM) place the student as the protagonist in the learning
process, and the literature presents evidence of its functionality. This paper leads a
systematic literature review in order to analyze the use of MA in science and biology
teaching in Youth and Adult Education (YAE), in order to identify and disseminate
proposals with a positive impact on student performance and motivation. The
following descriptors were used for the research: AM, YAE, biology teaching, and
science teaching, in the Google Scholar and BDTD databases. The criteria of
publications inclusion were 1) only papers (proceedings or journal papers)
dissertations, and theses, 2) publications that were related to the descriptors, and 3)
published in the last 10 years. After the survey, a content analysis was performed,
which led to the structuring of four categories: 1) review articles related to AM; 2)
playful strategies as proposals for AM application; 3) research addressing the
application of problem-based learning (PBL), peer instruction, and station rotation;
and 4) research addressing learning by doing. The results corroborate previous
research, both in the aspect that few papers were found (21) and in revealing the
increase in student achievement and motivation. The most cited proposals in the
papers were PBL and learning by doing. The results are considered promising in the
sense that they indicate the possibility of applying different approaches with AM in
YAE. In addition, the small number of publications reveals a gap to be filled by new
research.

Keywords: youth and adult education, active methodologies, biology teaching,
science teaching.
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1. INTRODUCAO

Desde seu reconhecimento como modalidade de ensino da educacédo basica
(BRASIL, 1996), a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) tornou-se objeto de estudo
de varios pesquisadores (ARAUJO; CARNEIRO, 2014). Paranhos e Carneiro (2019)
apontam que em funcdo das especificidades do publico-alvo, a modalidade
demanda um repensar do curriculo, da formacdo de professores, dos aspectos
didatico-pedagogicos e dos processos de ensino e aprendizagem em si. Assim,
frente a tdo amplos pontos focais, é esperado interesse e um esforgo intelectual
destinado a EJA.

Com relacdo aos processos de ensino e aprendizagem na EJA, Strelhow
(2012) destaca que, ha uma necessidade de atuacdo docente intencional e
planejada na insercdo de novos métodos de ensino para esse publico (STRELHOW,
2012). Também é preconizado em documentos oficiais que os métodos de ensino
na EJA devem levar em consideracado o fato de que a modalidade € guiada por uma
identidade propria (BRASIL, 2000a), com preceitos que visam formar leitores de
diversos cédigos e linguagens visuais, respeitando também as competéncias de
oralidade, as perspectivas do trabalho e da cidadania, indo muito além de um
processo de alfabetizacdo inicial (BRASIL, 2000b).

Assim, ndo se deve limitar a EJA a sua funcéo reparadora, concentrando os
esforcos apenas no ensino de contetdos bésicos, mas considerar também suas
funcdes equalizadora e qualificadora (BRASIL, 2000b). Afinal, € importante oferecer
igualdade de oportunidades, para que todos 0s sujeitos possam desenvolver suas
habilidades. E essa igualdade parte também da preocupa¢édo em tornar o conteudo
acessivel, atrativo, ao mesmo tempo em que considera a formacgédo de um individuo
ativo, critico e participativo (JACOBINO; SOARES, 2013; MELLO, 2012; PICONEZ,
2012).

Isso é especialmente necessario para o ensino de Biologia e Ciéncias, visto
que os conteudos da éarea, além de apresentarem significado relevante na
compreensao de aspectos cotidianos da vida, também possibilitam uma melhor
compreensao do funcionamento do préprio corpo, do meio ambiente, bem como
permitem ao estudante conhecimento basico para compreender temas que

compdem as discussdes cientifico-contemporaneas. Entretanto, muitas vezes esse



contetdo é ministrado de forma monotona e pouco participativa para estudantes da
EJA (BARBOSA, 2020; SOUZA; BARBOSA, 2021)

Em um trabalho de revisdo sobre o ensino de Biologia na EJA, pesquisadores
apontam que a area possui uma identidade em construcdo e que poucos trabalhos
se propdem a discuti-la e a problematizar a natureza e as especificidades do ensino
desse conteudo na modalidade (PORTO; TEIXEIRA, 2014). Kutter e Eichler (2011),
por sua vez, apontam a falta de propostas pensadas para o ensino de Ciéncias na
EJA, assim como o foco na memorizacéo e na perspectiva conteudista, o que muitas
vezes resulta em aversdo a disciplina e ao ambiente escolar, assim como um
sentimento de inabilidade frente ao conteddo.

Fato € que ainda sao frequentes préaticas docentes desconexas sendo
aplicadas na sala de aula a jovens e adultos (IZAIAS, 2016; AMORIM; DUQUES,
2017). Apesar dos desafios conhecidos da profissao, o professor, como mediador do
processo de ensino, tem a responsabilidade de motivar e de desafiar o aluno para
gue este possa desenvolver a capacidade de interpretar, compreender e aplicar o
conhecimento obtido em sala de aula.

Dessa forma, uma abordagem que envolva ativamente o estudante, tais como
as metodologias ativas, pode cooperar significativamente com a formacdo desse
aluno, preparando os estudantes para atender as exigéncias de uma sociedade
cada vez mais competitiva ou até mesmo possibilitar novas inser¢des no mundo do
trabalho, visto que tais métodos permitem o desenvolvimento de uma postura mais
proativa, condizente com a tendéncia esperada para os profissionais atualmente
(ARAUJO et al. 2017).

As metodologias ativas sdo apontadas como praticas instrucionais que trazem
evidéncias de funcionalidade nos processos de ensino e aprendizagem, sendo
citadas por sua eficicia tanto por docentes quanto por discentes. Segundo Moran
(2018) a eficacia desses métodos constitui-se no fato de que permitem a
participacédo ativa dos discentes, que atuam de forma efetiva sob a orientacdo do
professor na construgdo do proprio conhecimento. Com maior autonomia o
estudante consegue atuar como protagonista, sendo estimulado e motivado a se
envolver com o conteudo que esta sendo ministrado (CUNHA; SANTOS; COVA,
2020).

Assim, neste trabalho entende-se por metodologias ativas aquelas que

buscam proporcionar aos estudantes oportunidades de aprendizado que estimulem
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a criatividade, além de incitar as competéncias de reflexdo, senso critico e
assimilacdo dos conteudos, contribuindo para a constru¢cdo de novas habilidades,
sendo que os estudantes necessariamente precisam estar envolvidos e ativos na
construcdo do conhecimento (VALENTE, 2018).

Sao muitos os métodos de ensino com propostas de metodologias ativas que
visam estimular o protagonismo discente (SOUSA 2019). De acordo com Sousa
(2019) entre as metodologias ativas mais utilizadas estdo a Aprendizagem Baseada
em Problemas (ABP), a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABProj), e a sala de
aula invertida, outros métodos citados como comuns foram o Peer instruction ou
(instrucéo por pares) e a Rotacdo por estacoes.

A ABP sugere a resolucéo de questdes problema partindo do aprofundamento
dos conhecimentos prévios e de discussfes em grupos, com 0 proposito de
desenvolver o raciocinio critico, a comunicagdo e a tomada de decisbes para
solucionar as questdes (REIS; PASSOS; HIGA, 2019). Ja a ABProj, estimula a
aprendizagem de conteudos programaticos por meio do envolvimento dos alunos em
um projeto experimental, sendo que o artefato ou produto a ser desenvolvido sera o
resultado da materializacdo de ideias, similar ao que fazemos em nosso dia a dia
(OLIVEIRA; SIQUEIRA; ROMAO, 2020).

A sala de aula invertida, por sua vez, propde, como 0 proprio nome sugere,
inverter o momento de estudo para antes das atividades a serem realizadas na sala
de aula, assim, os estudantes aproveitam o tempo em sala para esclarecimento de
davidas e atividades mais préaticas (PAVANELO; LIMA, 2017). A instru¢do por pares
trabalha com a colaboracédo e permite que os estudantes auxiliem uns aos outros no
entendimento dos conceitos e, em seguida, sejam conduzidos pelo professor no
aperfeicoamento desse aprendizado (SOUSA, 2019). No caso da rotacdo por
estacoes, trata-se de uma proposta que permite que 0s estudantes passem por
diferentes estacdes ao longo da aula, aprendendo em cada uma delas uma por¢ao
do contetdo e interagindo com os recursos ali disponiveis na constru¢cdo de seu
conhecimento (SILVA; PIRES; BARBOSA, 2021).

Embora estas sejam as metodologias ativas mais comuns, estudos realizados
revelam que o ponto central das propostas ativas, esta na funcdo potencializadora
gue elas tém de mobilizar os estudantes para o centro do processo de ensino e
aprendizagem (CUNHA; SANTOS; COVA, 2020; VALENTE, 2018). Além disso, para

serem consideradas metodologias ativas, estas devem visar promover a
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contextualizacdo de conteudos, de modo que o aprendizado se torne mais
significativo e aprazivel (PEROZINI et al., 2019).

Tendo em vista a relevancia das metodologias ativas no ensino, alguns
pesquisadores apontam que sdo necessarias revisdes das propostas adotadas pelas
instituicbes e destinados a EJA, de modo a oferecer recursos mais atuais e
condizentes com 0s objetivos de aprendizagem para esse publico (SILVA et al.
2013; OLIVEIRA, 2007). Dado o exposto, neste trabalho foi realizada uma reviséo
sistematica de literatura sobre o uso das metodologias ativas no ensino de Ciéncias
e Biologia para as turmas da EJA, com o objetivo de identificar e divulgar propostas
com impacto positivo no rendimento e na motivagcado desses estudantes, bem como
identificar os principais desafios relatados na aplicacdo dessas propostas. Para
tanto, foram selecionados artigos, teses e dissertacfes, publicados nos ultimos dez
anos.

As revisGes de literatura sao oOtimas ferramentas para serem utilizadas em
trabalhos que se tem um assunto a ser pesquisado, porém nao se tem um problema
a ser solucionado, além disso, a partir delas, outros pesquisadores que buscam
realizar projetos de pesquisa podem encontrar fontes que relatam acerca de
determinado assunto (ECHER, 2001).

Ademais, em qualquer area do conhecimento é importante analisar o estado
da arte, o caminho percorrido pelos estudiosos, as possiveis lacunas nas pesquisas
e até mesmo as possibilidades de trabalho futuro. Tal como exposto por Teixeira e
Megid Neto (2011), esse comportamento pode representar a diferenca entre uma
linha de pesquisa bem-sucedida e um campo disperso que produz literatura de baixo
impacto.

Embora as metodologias ativas sejam bastante recorrentes na literatura
voltada para o ensino e aprendizagem das mais diversas areas, poucos trabalhos
sédo dedicados a sumarizar e identificar, a partir de artigos, dissertacdes e teses, 0
que foi produzido em termos praticos para o publico da EJA nessa area (SOUZA,;
BARBOSA 2021). Dessa forma, justificam-se os esforgcos empreendidos no presente
trabalho, visto que a andalise de dados de nossa revisdo, a partir de artigos,
dissertacdes e teses publicados nos ultimos 10 anos, permitira a construcédo de uma
sintese das principais metodologias utilizadas no contexto desse publico-alvo,
possibilitando aos educadores acesso a trabalhos norteadores sobre metodologias

ativas as quais poderao ser aplicados em sala de aula.
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2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

2.1 Caracterizacdo da Pesquisa

Como exposto anteriormente, essa € uma pesquisa basica, do tipo
bibliografica e, quanto aos objetivos, € descritiva-exploratéria (PRODANOV;
FREITAS, 2013). Quanto a abordagem essa serd uma pesquisa com predominancia
de apresentacao de dados qualitativos (PRODANOQV; FREITAS, 2013).

Além disso, a revisdo bibliografica sera do tipo sistemética, isso porque,
seguira critérios bem estabelecidos, tais como 1) formulacédo da pergunta ou objetivo
de pesquisa, 2) localizacdo dos estudos com detalhamento das fontes utilizadas e
da estratégia de busca, 3) o uso de critérios inclusdo e exclusdo de textos da
amostra, 4) agrupamento dos estudos com base na semelhanca entre eles,

interpretacdo dos dados e aplicabilidade dos resultados (PEREIRA, 2011).

2.2 Localizagdo dos estudos com detalhamento das fontes utilizadas e da
estratégia de busca

As publicacdes foram obtidas por meio de duas bases de dados: Google
Scholar (GS) e da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)'. Os
descritores adicionados nas ferramentas de busca foram selecionados tendo como
base o Thesaurus da Educacédo Brasileira do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (BRASIL, 2010). Sao eles “metodologias
ativas”, “educacgao de jovens e adultos”, “ensino de biologia” e “ensino de ciéncias”,
de modo a obter trabalhos especificos sobre o tema.

Apbs a busca no GS, foram encontrados 647 resultados, esses apresentam-
se em ordem de relevancia e associacdo com todos os temas buscados. Por essa
razdo, foram acessados um a um os resultados até o namero de 320, a partir do
qual, os artigos jA mostravam distanciamento da proposta de pesquisa e por essa
razdo ndo foram mais analisados. De todos os arquivos analisados, foram
selecionadas apenas 20 publica¢des do GS.

Na base BDTD nao foi encontrado nenhum resultado com todos os

descritores citados. Sendo assim, outras combinac¢des foram feitas nas buscas. Ao

' A BDTD (https://bdtd.ibict.br/vufind/) foi desenvolvida pelo Instituto Brasileiro de Informac3o em Ciéncia e
Tecnologia (IBICT) e possui varios repositérios de instituicdes anexados ao seu acervo.
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inserir os descritores: “metodologias ativas” “educacdo de jovens e adultos” foram
encontrados cinco resultados, porém quatro deles ja haviam sido inseridos por meio
da pesquisa no GS e somente 0 que nao era repetido foi adicionado a amostra.
Ressalta-se que a base Scielo também foi utilizada como fonte de buscas, mas
tendo em vista os descritores selecionados, nenhum artigo foi encontrado que se
enquadrasse com o uso de metodologias ativas relacionadas a EJA.

Tendo em vista a escolha das bases, € preciso clarificar que nao faz parte do
objetivo da presente proposta esgotar todos os campos de busca e todos os
trabalhos existentes, mas buscar em bases abrangentes, o contexto recente
envolvendo o tema pesquisado, tal como feito por pesquisadores em andlises
anteriores (ALMEIDA; MACEDO, 2018).

Henrique e Zanella (2019, p. 5), também selecionaram a base BDTD para um
levantamento bibliografico recente, e afirmam que “cabe ao pesquisador estabelecer
uma estratégia de pesquisa que, tanto facilite a identificacdo dos principais trabalhos
em meio a uma quantidade grande de possibilidades”, como garanta a
reprodutibilidade com base em critérios.

Assim, considerando que 1) a base € uma fonte comumente acessada em
busca de teses e dissertacbes, 2) a qualidade académica dessas pesquisas
primarias, e 3) a possibilidade de busca na base com alinhamento das publicactes
ao tema proposto é que foram sistematizadas as buscas por meio da BDTD.

Com relacdo a GS, além de ser a base mais utilizada e facilmente acessada,
ela inclui uma grande quantidade de publicacdes cientificas e de periédicos voltados
para a educacdo. Apesar das limitacbes conhecidas, com relacdo a frequéncia de
atualizacdes incerta e o fato de incluir periédicos predatérios (LOPEZ-COZAR,;
ROBINSONS-GARCIA; TORRES-SALINAS, 2014), a GS demonstrou ser tao
confiavel quanto as grandes bases, tais como Web of Science e Scopus, em relacdo
as citacbes, aléem de ter uma cobertura de conteudos, especialmente na area das
Ciéncias Humanas, equivalente ao dessas bases (CHACARRO, RAFOLS & TANG,
2018, MONGEON & PAUL-HUS, 2016).

2.3 Critérios de inclusao e excluséo e analise de dados
Como anteriormente mencionado, essa revisao é do tipo sistematica, isso
porque seguiu critérios bem estabelecidos. Apés o detalhamento das fontes e dos

meios de busca utilizados, é importante ressaltar que foi realizada a leitura dos



14

titulos e resumos das obras, de modo a aplicar os critérios inclusdo e exclusdo. Os
critérios de inclusdo das publicagcbes encontradas foram 1) apenas artigos (de
eventos ou de revistas), dissertacbes e teses, 2) apenas publicacdes que
possuissem relacdo com os descritores, ou seja, pesquisas que envolvam o uso de
metodologias ativas para ensino de ciéncias (incluindo temas de fisica e quimica
trabalhados na disciplina de ciéncias) e biologia, tendo como publico-alvo jovens e
adultos (ensino regular) e 3) publicacdes feitas nos ultimos 10 anos (2011 — 2020).

Embora o nimero de producfes encontradas seja muito superior ao namero
de publica¢Bes analisadas, todas aquelas que possuiam relacdo com os descritores
foram incluidas na amostra. Se de alguma maneira os trabalhos apresentavam
caracteristicas relacionadas as metodologias ativas, ou seja, promovendo o aluno a
posicdo de protagonista do processo de aprendizagem, esses eram incluidos no
corpus da amostra, de modo que os resultados da proposta fossem descritos.

Ademais, foram seguidos estritamente os critérios de incluséo e os trabalhos
excluidos da amostra estavam relacionados apenas com o uso de metodologias
ativas no ensino superior ou com outros publicos, que ndo o0 ensino regular para
jovens e adultos, ou mesmo aplicagcbes em &reas como portugués, matemética,
geografia e educacao fisica.

Como ja foi descrito, a pesquisa realizada compreende o periodo (2011-
2020), contudo destacamos uma questdo em particular, sobre dois artigos
publicados em revistas no ano de 2021, mas, que tiveram datas de aprovacdo em
2019 e 2020, portanto foram encontrados na busca referente ao periodo descrito e
inseridos na amostra.

ApOs a selecdo da amostra, foi realizada uma leitura dos 21 trabalhos
selecionados de modo a encontrar resultados capazes de oferecer andlises
relacionadas aos desafios e possibilidades da aplicacdo das metodologias ativas no
contexto da EJA. Nos resultados, sdo apresentados agrupamentos de estudos com
base na semelhanca entre eles, utilizando a interpretacao dos dados e aplicabilidade
de seus resultados (PEREIRA, 2011).

Os agrupamentos foram feitos na forma de categorias, seguindo as etapas da
analise de conteudo propostas por Bardin (2011). Assim, inicialmente foi feita a pré-
analise, que contou com a leitura dos titulos e resumos das publica¢des, de modo a
verificar a importancia da incluséo desses no corpus da pesquisa. Seguindo a regra

da pertinéncia, foram excluidos artigos que ndo possuiam relacdo com a tematica.



15

Posteriormente, para maior profundidade na analise, fez-se a leitura e o fichamento
dos 21 artigos selecionados, tabulando o titulo, os autores, o ano de publicacdo, o0s
objetivos, a metodologia e as principais conclusoes.

Apobs o processo, os artigos foram codificados numericamente em uma tabela
e entdo selecionadas unidades de codificacdo, de modo a permitir a agregagao em
funcdo de caracteristicas em comum, para entdo serem estabelecidas as categorias,
as quais sao apresentadas nos resultados. Vale ressaltar que o processo de
categorizacdo passou por dupla validacéo, tendo sido feito de modo individual por
duas pesquisadoras e validado posteriormente, de modo a diminuir a possibilidade

de subjetividade no processo de andlise.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 Descricao geral da amostra
Foram selecionados no total 21 trabalhos correspondentes a aplicacdo de

metodologias ativas ou propostas compativeis no ensino de Ciéncias e Biologia na
EJA. Desses, 20 publicagbes foram encontradas no GS e apenas uma foi
encontrada somente na base BDTD. Constatamos que nesse periodo os anos com
maior nimero de publicacbes foram 2020, com nove trabalhos publicados, seguido
do ano de 2019, com sete publicacbes. Percebemos que no periodo pesquisado foi
muito discreto o niumero de publicagcbes com trabalhos que tratem diretamente da
aplicacdo de metodologias ativas na EJA. Tal resultado corrobora a pesquisa de
Souza e Barbosa (2021), os quais apontam para a escassez de propostas de
aplicacao de metodologias ativas na EJA.

Para Barbosa (2015) é notavel a caréncia de atividades investigativas focadas
no ensino de biologia nessa modalidade. Quanto aos periédicos, verificamos um
namero significativo de trabalhos publicados em revistas, no total sdo 11
publicacdes, mais um trabalho de evento e nove dissertacdes em repositérios de
universidades, sendo que duas dessas fazem parte do repositério da Universidade
de Brasilia.

No periodo analisado nenhum autor ou orientador se destacou com um maior
namero de producgdes na area e nao houve publicacdo de nenhuma tese relacionada

ao assunto. Isso mostra que ainda ha necessidade de analises mais elaboradas e da
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aplicacéo de propostas mais consistentes a longo prazo, de modo a analisar o efeito

da aplicacdo n&o apenas em relatos de experiéncias ou aplicacdes pontuais.

Tabela 1. Relagdo dos autores, local de publicagéo, tipo de artigo e base de dados dos artigos
inseridos na revisao

. TIPO DE
AUTOR(ES) / ANO REPOSITORIO/REVISTA/EVENTO PUBLICACAO BASE
I '(A‘ZL(;(;SSTINHO; VHIEIRS Nova Revista Amazodnica Artigo GS
2. BARBOSA (2020) Repositério da Universidade de Brasilia Dissertacao GS
3. BARRETA; SILVA;
MONTEIRO-JUNIOR Revista EJA em Debate Artigo GS
(2019)
4. COELHO: SOUSA (2020) Desafios - RewsLaFI_Ir_lterdlsmpImar da Artigo Gs
Repositério Institucional da . ~
£, GUNRA (B250) Universidade Federal Fluminense. DIEEEIERED BDTD
éL(J)gI(I)—;A; SANTOS; COVA Research, Society and Development Artigo GS
x Repositério da Universidade Federal de . .
7. GALVAO (2020) Mato grosso Dissertacdo GS
GOMES (2015) Repositério da UTnal\ai;srlidade do Vale do Dissertacio GS
9. MARINHO (2020) Repositério da Universidade de Brasilia Dissertacao GS
10. ('\2?2‘8 CAMAROTTI Brazilian Journal of Development Artigo GS
11. OLIVEIRA (2020) Repositério da unlver5|dade Federal de Dissertacio Gs
Juiz de Fora
12. OLIVEIRA;
ALBUQUERQUE; ALVES Revista Critica Educativa Artigo GS
(2019)
13. PEROZINI et al., (2019) Res E'etm”ggcia'a B2 (AU Artigo GS
14. RIBEIRO; PASSOS; Ensaio: Pesquisa em Educacéo em Artico GS
SALGADO (2020) Ciéncias 9
15. ROCHA; MENESES (2018) V Congresso Nacional de Educacao Aét\'/ge?]t%e GS
16. SILVA (2020) Repositério do Instituto Federal Goiano Dissertacao GS
17. SILVA; GOI (2019) Revista VIDYA Artigo GS
18. SILVA; SILVA (2020) Revista Pesquisa e Ensino Artigo GS
19. SOUSA (2019) Repositério da ggmirydade de Sao Dissertacio GS
20. VIEIRA; LONGHIN (2019) Revista UniAraguaia Artigo GS
21. VIDO (2019) Instituto Osvaldo Cruz Dissertacdo GS

Fonte: Google Scholar e Biblioteca Digital de Dissertacfes e Teses.

Para agrupar os estudos levantados, foram definidas quatro categorias a

posteriori (BARDIN, 2011). As categorias foram organizadas com as designagdes

conforme descrito na tabela abaixo.

Tabela 2. Relacdo das categorias e quantidade de artigos encontrados em cada uma delas.

CATEGORIAS

QTD.

REFERENCIAS

CATEGORIA 1:
Artigos de revisdo que mencionam o uso de metodologias ativas na EJA.

‘ 4 ‘1,4,17,18.
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CATEGORIA 2: 4 10, 12, 15, 21.
Estratégias lidicas como proposta de aplicacdo de metodologias ativas
na EJA.
CATEGORIA 3: 5 3,13, 16, 14, 19.

Pesquisas que abordam a aplicacdo de aprendizagem baseada em
problemas, instrucéo por pares e rotacao por estacées.
CATEGORIA 4: 8 2,5,6,7,8,9,
Pesquisas que abordam como proposta central o “learn by doing” ou 11, 20.
aprender fazendo

Fonte: elaborado pela autora.

3.2. Categoria 1: artigos de revisao relacionados as metodologias ativas
na EJA
Nessa categoria foram agrupados apenas artigos cuja metodologia envolvia a

revisdo, tendo como foco trabalhos publicados em eventos, revistas da area do
ensino ou bases de dados.

Silva e Silva (2020) apresentam uma revisdo sistematica para identificar o
estado da arte da utilizagdo da aprendizagem baseada em problemas (ABP) no
processo de ensino - aprendizagem no Ensino de Ciéncias na educacao basica. Os
resultados apontam o potencial da ABP na educacao basica, podendo ser aplicada
na construcdo de conceitos cientificos complexos. Embora ndo seja um trabalho
diretamente voltado para a EJA, os autores citam dois trabalhos que fazem a
aplicacdo de ABP para esse publico-alvo (SILVA, 2018; IZAIAS, 2016).

O trabalho de Silva (2018), citado nessa primeira revisdo, aborda
especificamente o ensino de fisica, com enfoque CTS (ciéncia, tecnologia e
sociedade) e ABP. Ja o segundo trabalho levantado, o de Izaias (2016), aborda o
ensino de ciéncias por meio da ABP. Ambos afirmam que aprender por meio de
problemas pode ser uma proposta pedagdgica interessante e eficaz na construcao
de conceitos complexos nas disciplinas da area das Ciéncias, além disso, € uma
proposta capaz de promover uma aprendizagem contextualizada, sendo por essa
razao ainda mais util para o publico da EJA. Em consonancia com o exposto, Reis,
Sousa e Santos (2020) afirmam que as metodologias ativas na educagado possuem
uma amplitude de aproximagdo dos sujeitos com suas experiéncias, seus
conhecimentos e suas percep¢des do mundo, o que reforca a importancia de sua
aplicacdo com o publico da EJA.

Silva e Goi (2019), por sua vez, apresentam uma revisdo com objetivo de
compreender como vem sendo abordada a articulacdo de tematicas a metodologia

de Resolucdo de Problemas. A analise dos resultados confirmou a escassez de
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publicacbes na é&rea e do uso de problemas que demandam habilidades
guantitativas, mas evidenciou uma articulacao interdisciplinar com o uso da proposta
de Resolucao de Problemas, além de apontar indicios de uma aprendizagem para a
cidadania e para o desenvolvimento de habilidades e competéncias.

Embora também néo seja um trabalho que tenha um foco exclusivo no publico
da EJA, os autores citam a pesquisa de Borges e Lima (2017), os quais apresentam
problemas relacionados a area da saude, demandando conhecimentos cientificos de
estudantes da EJA para a solucdo de um caso que trata de Leishmaniose. Os
autores apresentam o valor do educar pela pesquisa como alternativas pedagogicas
para o ensino de ciéncias na EJA e, em concordancia com os resultados
apresentados anteriormente, reforcam que a Resolucédo de Problemas contempla os
aspectos da interdisciplinaridade e contextualizacao, e expéem os beneficios desses
trabalhos em niveis cognitivos.

Augustinho e Vieira (2021), apontam a aprendizagem significativa como
alicerce para aplicacdo de metodologias ativas no ensino de ciéncias na educacao
de jovens e adultos. Nessa revisdo, as autoras destacam conceitos fundamentais
relacionados a aprendizagem significativa, reforcam a importancia das metodologias
ativas e prop6em romper com a abordagem disciplinar do curriculo. Elas concluem
afirmando que a pesquisa apresenta subsidios para uma concepcdo de
aprendizagem e proposta de metodologias mais adequadas ao contexto atual; e
que, de fato, coloquem o aluno da EJA como sujeito protagonista do ato educativo.

A ultima revisédo, de Coelho e Sousa (2020), apresenta os desafios de utilizar
as metodologias ativas como estratégias para desenvolver a interdisciplinaridade no
ensino médio. No levantamento, apenas o trabalho de Santos e Sasaki (2015)
descreve uma metodologia de aprendizagem ativa para o ensino de mecéanica na
EJA, com uma abordagem incipiente no que diz respeito a interdisciplinaridade.
Coelho e Sousa (2020) concluem a revisdo apontando que, apesar de sua inegavel
importancia, praticas interdisciplinares ainda sao muito elementares na EJA e ndo
acontecem, efetivamente, como agdo pedagdgica, e que, para que essa realidade
seja transformada € necessario a realizacdo de pesquisas que coloquem a pratica

da interdisciplinaridade como foco.
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3.3. Categoria 2: estratégias ludicas como propostas de aplicacdo de
metodologias ativas na EJA

Com relacédo a categoria 2, esta engloba trabalhos relacionados ao uso de
estratégias ludicas, tais como jogos e gamificacdo ou o uso de filmes em sala de
aula, e a definicdo da categoria foi baseada no trabalho de Pereira, Costa e Oliveira
(2018), o qual também faz uso dessas estratégias como forma de repensar 0 ensino
de ciéncias.

O artigo de Melo e Camarotti (2021), por exemplo, apresenta o resultado da
aplicacdo de cinco estratégias facilitadoras: 1) uma oficina pedagdgica sobre
educacao nutricional, saude e sustentabilidade, que culminou numa competicdo por
meio de um jogo de perguntas e respostas; 2) um segundo jogo em gue 0S
estudantes aprendiam a construir uma piramide alimentar; 3) um terceiro jogo que 0s
estimulava a avaliar os rétulos dos alimentos industrializados; 4) uma sequéncia
didatica relacionada a diversidade de microrganismos, finalizada com um jogo
denominado “que bicho é esse?”; e por fim, 5) uma encenacdo para desmistificar o
papel dos lipidios na alimentacao.

Para andlise das propostas foram aplicados questionérios pré e pos-testes, e
como resultado, as autoras apontam que a participacdo e o envolvimento dos
estudantes melhoraram significativamente. Ademais, com relacdo ao aprendizado,
elas reforcam que a percepcédo deles quanto aos habitos alimentares foi ampliada no
que diz respeito as dimensfes ecoldgicas, sociais, politicas e ambientais que
envolvem a cultura alimentar. Os resultados sdo coerentes com a literatura que
aponta que a gamificacdo na EJA tem trazido resultados no sentido de aumentar o
engajamento, direcionar o foco para objetivos claros, além de facilitar a assimilacao
dos contetdos (OLIVEIRA; BITENCOURT; MONTEIRO, 2016; FRAGELLI, 2017,
REZENDE; MESQUITA, 2017).

Similar a pesquisa de Melo e Camarotti (2021), é a de Vido (2019), que
apresenta o cinema como modalidade didatica para trabalhar a percepcdo sobre
habitos alimentares de estudantes. A proposta envolveu, além de filmes e roda de
discusséo, analise de roétulos e oficinas de degustacdo. A analise do conteudo das
rodas de conversa e dos questionarios revelou uma avaliagdo positiva da quase
totalidade dos participantes com respeito a abordagem metodolégica por meio de

filmes e de oficinas, os quais promoveram participacdo ativa dos estudantes e
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envolvimento com o contelido, 0s quais ndo seriam possiveis na abordagem apenas
expositiva.

O artigo de Oliveira, Albuquerque e Alves, (2019) tratam sobre o uso do
aplicativo Plickers em sala de aula, que funciona por meio de um leitor na camera do
celular do docente. Assim, o0 Unico que precisa usar um dispositivo movel é o
docente, ja que os alunos utilizam apenas cartdes impressos que serdo mostrados
para a camera durante a leitura das suas respostas. A partir dessas respostas, o
professor pode imediatamente obter estatisticas que mostram o desempenho da
turma nas questbes. Como resultados, os alunos afirmaram que a proposta de
oferecer respostas e obter feedback em tempo real tornou a aula dinamica, divertida
e facilitou a compreenséo do conteudo. Eles inclusive sugeriram que todas as aulas
fossem assim.

O trabalho de Rocha e Menezes (2018), também apresenta 0 uso de um jogo
da memodria sobre os virus e viroses e outro no qual os alunos se colocam no lugar
de um profissional da saude, tendo de desvendar qual arbovirose quatro pacientes
ficticios apresentam a partir dos sintomas sentidos. Participacdo ativa, interacao,
motivacdo, desenvolvimento espontaneo e criativo foram alguns dos pontos
reforcados como aumentados pelo uso das metodologias ativas de ensino.

Os artigos desta categoria concordam com o trabalho de Bondioli, Viana e
Salgado (2019) que realcam o potencial de propostas praticas mediadas por
metodologias ativas e apontam atividades como oficinas, saida de campo, visitas a
museus e atividades ludicas como métodos capazes de motivar os discentes, uma
vez que possuem sua centralidade na figura do aluno, instigando-os a participar
espontaneamente das aulas, contribuindo assim para uma melhor compreenséao dos

conteudos.

3.4. Categoria 3: pesquisas que abordam aplicagéo da aprendizagem
baseada em problemas, instrucdo por pares e rotacdo por estacdes

Embora abrangente, essa categoria abarca artigos com propostas de
metodologias ativas largamente discutidas na literatura.

Barretta, Silva e Monteiro-Junior (2019) apresentaram uma proposta que
analisou as dificuldades e potencialidades do uso de metodologias ativas, em duas

turmas do curso técnico em agroindustria. Guiada pela APB, a atividade foi



21

desenvolvida em trés momentos pedagodgicos: problematizacdo, dramatizacdo e
dindmica em grupo, tendo a microbiologia como a tematica central. A pesquisa
evidenciou que o uso de metodologias ativas impactou positivamente nos processos
de ensino e aprendizagem, cooperando para a acdo dialégica e entrosamento dos
estudantes.

O trabalho de Ribeiro, Passos e Salgado (2020) discorre sobre as
caracteristicas fundamentais para o éxito na execucdo de uma metodologia de
resolucdo de problemas. O estudo ndo tem como foco a EJA, mas apresenta
diretrizes que podem ser aplicadas nesse publico-alvo. Os autores reforcam, com
base em uma extensa fundamentacdo tetrica, que um problema eficaz para ser
utiizado na ABP deve abranger “contextualizacdo, reflexdo critica, motivacdo e
investigacao”, e concluem afirmando que o método de resolucdo de problemas traz
possibilidades muito significativas na aprendizagem, aprimorando as competéncias
de pensamento reflexivo dos alunos auxiliando-os na construgdo do seu préprio
conhecimento. Tal conclusdo é similar a outros trabalhos que utilizam as
metodologias ativas para estimular a participacdo dos estudantes e promover o
desenvolvimento de variadas competéncias e habilidades no publico-alvo (DIESEL,;
BALDEZ; MARTINS, 2017; SOEK et al., 2020).

O trabalho de Perozini et al., (2019) apresenta a utilizacdo da APB associada
a um ambiente virtual de aprendizagem, no ensino de fisica, com um problema
investigativo intitulado “Uma volta ao espago em trinta dias”. As autoras ressaltam
que a atividade diferenciada colaborou para uma mudanca no comportamento da
turma de jovens e adultos, que progrediu para uma atitude de participacéo ativa,
autoaprendizagem e colaboracao entre os colegas.

No trabalho de Sousa (2019) a abordagem metodoldgica se concentrou no
método de instrucdo por pares (Peer instruction). Os temas centrais trabalhados
foram: evolucéo, estrutura quimica e funcional do DNA, alimentos, higiene, saude,
saneamento béasico e evolugcdo. A pesquisa buscou verificar as contribuicbes do
ensino reciproco, na aprendizagem dos alunos da EJA na educacéo prisional.

O autor constatou que a metodologia aplicada foi eficiente, tanto no aspecto
de motivacdo ao aprendizado e no senso de cooperacdo, quanto no
desenvolvimento de uma relacdo de confianca entre professor e alunos, fator
relevante no desenvolvimento de qualquer acdo pedagogica, especialmente com o
publico da EJA (SOUSA, 2019).
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Silva (2020) foi a Unica autora a propor um estudo relacionado a anélise do
uso da metodologia de rotacdo por estacdes do ensino hibrido como pratica
educativa para a formacdo integral na EJA. A rotacdo por estacbes envolve a
realizacdo de atividades diversas por meio de pontos de parada denominados
estacdes. Essas se interconectam e permitem que oS grupos de estudantes que as
visitam construam o conhecimento ao longo da interacdo com cada uma delas.
Nessa modalidade, como nas demais envolvidas no ensino hibrido, é imprescindivel
a interacdo com recursos tecnoldgicos. Com relacédo a esse fato, a autora aponta
que € necessario incorporar gradativamente a utilizacdo de recursos digitais e
tecnoldgicos para o ensino na EJA, visto que esses sdo cada vez mais utilizados no
mundo do trabalho e no cotidiano, e que tal proposta revelou resultados positivos
com os estudantes.

O artigo de Almeida e Macédo (2018) corrobora as afirmacgdes da categoria,
especialmente no que diz respeito ao uso da ABP no ensino de ciéncias, visto que
0s autores compreendem que o método direciona os alunos a posicionamentos de
maior comprometimento com a aprendizagem, promovendo a descoberta de novas
habilidades, sendo, portanto, oportuno para o desenvolvimento de suas percepcoes

de maneira mais eficaz para com varios publicos-alvo.

3.5. Categoria 4: pesquisas que abordam como proposta central o “learn
by doing” ou aprender fazendo

Essa categoria concentra-se na descricdo de artigos que trazem propostas
praticas para o centro do processo de ensino. Embora atividades roteirizadas nao se
caracterizem como propostas que efetivamente coloquem o aluno no centro do
processo, algumas conclusfes e etapas das pesquisas descritas apelam para o
protagonismo do estudante e, por essa razdo, sao definidas pelos autores como
métodos ativos de ensino e aprendizagem.

A pesquisa de Cunha (2017), por exemplo, traz uma adaptacdo da
metodologia da Escola Nova para o ensino de Ciéncias da EJA. Embora nao trate
diretamente sobre as metodologias ativas, sabe-se que essas recorrem a principios
pedagogicos similares aos da Escola Nova, visto que ambas tém como principio a
centralidade do aluno nos processos de ensino e aprendizagem (ARANHA, 2006;
MORAN, 2015).
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O autor apresenta sequéncias didaticas divididas em oito momentos, nos
quais um deles €é constituido sempre pela apresentacdo de uma situagéo problema e
experiéncias praticas, como abrir uma pilha e verificar do que ela é constituida. O
autor aponta que, a proposta permitiu desenvolver métodos ativos que contribuiram
no aumento da participacéo nas aulas de Ciéncias Naturais, tendo, com isso, a uma
melhoria no processo de aprendizagem.

A dissertacdo de Cunha (2017), também culminou em um artigo que descreve
a proposta de maneira mais resumida (CUNHA; SANTOS; COVA, 2020). Nele os
autores reforcam o conceito de learn by doing ou aprender fazendo, e concluem que
essa metodologia promove maior participacdo e proporciona uma melhoria do
processo de ensino- aprendizagem dos alunos da EJA.

No trabalho de Oliveira (2020), o autor também descreve atividades
experimentais e desenvolve um kit de aula pratica de bioquimica para compor a
atividade central em uma sequéncia didatica. Embora o kit seja direcionado, as
propostas precisam ser desenvolvidas de modo independente e os resultados
apresentados pelos estudantes, como se estes fossem os cientistas. O autor conclui
o trabalho afirmando que o kit se mostrou eficaz para o aprendizado, visto que
estimulou a participacéo ativa dos estudantes e resultou em uma média de acertos
no questionario pos aula superior a 85%.

Para Barbosa (2020) motivar os alunos e contextualizar os contetudos de
genética, consiste num grande desafio na EJA. Nessa perspectiva esse foi o objetivo
central do autor. O autor aplicou sequéncias didaticas com caréater investigativo,
utilizando materiais como, videos, textos, reportagens, culminando na confeccéo de
um material didatico em grupo. A pesquisa indicou que o trabalho em equipe foi um
dos elementos motivacionais entre os estudantes, movendo suas habilidades para o
ato do didlogo e exercicio da argumentacdo. O autor conclui a pesquisa apontando
gque os meétodos ativos e a contextualizagcdo sdo elementos relevantes para a
aprendizagem no contexto da EJA.

O artigo de Vieira e Longhin (2019), por sua vez, descreve 0 uso de uma
atividade de experimentacdo demonstrativa, que intencionava contextualizar de
forma mais atrativa o ensino de quimica com o contetudo de acidos e bases. Para
gue os estudantes participassem ativamente da proposta, eles deveriam reproduzir o
experimento com outros materiais de modo a articular os conceitos quimicos ao seu

cotidiano. Ao analisar a atividade proposta o autor concluiu, que, toda a acéo
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contribuiu para a constru¢cdo do conhecimento podendo permitir que os estudantes
analisem situagdes cotidianas com criticidade.

No trabalho de Galvéo (2020), os alunos séo envolvidos na construcdo de um
painel interativo para facilitar o ensino de genética. A autora diz que houve
envolvimento da turma em todas as etapas do projeto, os alunos compreendiam
mais facilmente novos conceitos, sentiam se mais encorajados a participar e tinham
respostas mais estruturadas, indicando bom aproveitamento e compreensdo do
conteudo, ao participarem e idealizarem a estruturacéo do painel.

Gomes (2015) apresentam a realizagao de oficinas para trabalhar o tema de
doengas sexualmente transmissiveis em um centro socioeducativo que oferece EJA.
A proposta encaixa-se com a modalidade “aprender fazendo”, uma vez que em
todas as aulas os estudantes eram convidados a desenvolver atividades tais como:
mapa conceitual, cartazes e charges. As autoras apontam que a proposta motivou
0s estudantes que se envolveram ativamente em todos 0s momentos, entretanto,
algumas das dificuldades citadas foram a drogadicdo dos alunos e a restricdo do uso
de alguns materiais na realizacdo das atividades, para ndo se transformarem em
armas.

Marinho (2020) apresentou um estudo desenvolvido a partir de uma
experiéncia que buscou integrar teoria e atividades praticas numa aula de campo no
parque, onde o conteudo trabalhado foi botanica. A atividade identifica-se com o
modelo “aprender fazendo” pois o0s estudantes deviam, por meio do manuseio de
amostras de plantas, frutos, sementes, utilizacdo de pranchas de fotos e da
producdo de exsicatas, se envolver ativamente no processo de identificacdo das
espécies.

A autora deu énfase ao relevante papel do professor como mediador dos
conhecimentos prévios dos alunos e apontou também para a escassez desse tipo de
atividade pratica na EJA, devido as caracteristicas do sistema de ensino. Afirmou
ainda que, como resultado da pesquisa, 90% dos discentes nao tiveram nenhuma
dificuldade em realizar as etapas da atividade, sugerindo que tais atividades praticas
sdo uma opcao facilitadora no ensino de botéanica.

Um trabalho que corrobora com os artigos desta categoria, € a pesquisa de
Cunha, Santos, Cova (2020) os autores consideram que o modelo didatico “aprender
fazendo” permite vivenciar experiéncias marcantes, aproximar os conhecimentos da

vivéncia do aluno, além de tornar os estudantes mais motivados e dispostos a
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aprender. Os autores também apontam que o método proporciona uma interacédo
mais eficaz e pontual entre professor e aluno, além de permitir uma aprendizagem

colaborativa entre os estudantes que participam da atividade.

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista o periodo de dez anos analisado na pesquisa, encontrar um
namero de 20 artigos em uma das maiores bases de dados académicos, revela uma
pesquisa ainda incipiente e um campo com vastas possibilidades de aplicacdo de
metodologias ativas na EJA.

Com relacdo as propostas encontradas nos trabalhos apresentados, essas
focaram mais em dois modelos: ABP e learn by doing (aprender fazendo). Os
resultados apresentam aspectos relevantes no que diz respeito ao uso dessas
metodologias, tais como: melhora na interacdo entre professores e alunos, aumento
na cooperacao entre os estudantes, aproximacdo dos conteudos com a vivéncia dos
alunos, valorizacdo dos conhecimentos prévios, retomada do professor a seu papel
de mediador do ensino, contextualizacdo dos contetudos, possibilidades de trabalhar
a interdisciplinaridade, problematizacdo de assuntos complexos, promover a acdo do
protagonismo do aluno e valoriza¢do da oralidade do aluno da EJA.

Outras propostas, tais como Peer instruction (instrucdo por pares) e Rotacao
por estacdes, foram pouco representadas. Também podem ser identificadas lacunas
a partir da andlise dos dados, no que diz respeito ao uso de propostas tais como a
sala de aula invertida ou a aprendizagem baseada em projetos, com resultados
amplamente publicados no contexto do ensino médio e do ensino superior, mas nao
tdo comumente aplicados na EJA.

A partir dos resultados dos artigos analisados, considera-se que as
metodologias ativas como estratégia de ensino na EJA podem trazer motivacdo aos
estudantes, melhor compreensao de conceitos complexos e abstratos, maior
envolvimento com o contetdo e o desenvolvimento de habilidades sociais por meio
das atividades colaborativas, aléem de contribuir também para que a ciéncia e a
biologia sejam notadas em situagbes do seu dia a dia, ndo apenas consideradas

disciplinas complexas e distantes de sua realidade.
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Outra questdo a ser pontuada, € o fato de que os métodos ativos envolvem
propostas que mobilizam o estudante e promovem o protagonismo do aluno,
estimulando o seu pensamento critico diante de situacdes reais, onde é possivel
expor seus saberes prévios, articulando-os aos conhecimentos adquiridos na escola.
Nesse sentido, ao analisar os trabalhos da revisdo, encontramos percepcoes
relevantes, indicando que, apesar de ser necessario um bom planejamento em
atividades que sejam mediadas por metodologias ativas, com propostas bem
direcionadas, selecdo de conteudos e de materiais didaticos adequados, é
imprescindivel investir nessas propostas, uma vez que os estudantes da EJA se
mostram mais interessados em aprender quando o professor faz uso dessas
metodologias.

Também foi possivel identificar que, entre as dificuldades que os professores
tém em ensinar biologia e ciéncias na EJA estdo a deficiéncia ou inexisténcia de
materiais didaticos, a dificuldade em conectar alguns conteddos a realidade dos
alunos e a falta de um espaco adequado para realizar atividades de experimentacao
e outras propostas praticas. Ainda foi muito recorrente a questdo da formacéao
docente visando a necessidade de uma capacitacdo voltada para atender a esse
publico.

A escassa publicacdo de trabalhos que apresentem a aplicabilidade desses
meétodos de ensino no ambito da EJA, revela uma lacuna que pode ser preenchida
por novas pesquisas. Como ja apontado, na analise dos trabalhos encontrados os
dados indicam resultados muito positivos na avaliagdo das respectivas metodologias
empregadas, por parte dos estudantes e também dos professores. Por essa razéo,
sinteses como esta podem ser Uteis, no sentido de direcionar pesquisadores para
aplicacao de propostas inovadoras para o ensino na EJA.

No contexto da EJA, observa-se que muitos dos estudantes tém em suas
motivagbes para retornar a escola, o interesse em ampliar seus conhecimentos
académicos e obter melhores oportunidades no mercado de trabalho, assim é viavel
a adocao de préticas educativas que especialmente os direcionem para o alcance de
seus objetivos. Tendo em vista que 0 ensino de biologia nessa modalidade é
essencial para uma formacéo discente completa, que favoreca a efetivacdo da acéo
critica, reflexiva do individuo nas diferentes interpretacdes da vida cultural, social e
politica (CANCELLARA, 2017) é essencial que esse ensino ndo seja negligenciado

ou tratado como de menor importancia do que no ensino regular.



27

Por fim, consideramos promissores 0s resultados desta pesquisa no sentido
de indicar a possibilidade de aplicacéo de diferentes abordagens com metodologias
ativas na EJA, as quais nao tém recebido atencédo de docentes e pesquisadores nos
altimos 10 anos. Além disso, alguns dos resultados divulgados podem guiar as
praticas pedagodgicas dos professores da EJA, como também estimular outros
pesquisadores a realizarem trabalhos mais robustos que colaborem para novas
investigacdes nesse campo de estudo.

Compreendemos e colocamos em destague que mais estudos sao
necessarios para ampliar esse campo investigativo, uma vez que nossa pesquisa se
restringe a uma investigacdo limitada a apenas duas bases de dados e por um
periodo definido de tempo, o que configura uma pequena amostragem dos dados

reais.
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