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Resumo

A presente pesquisa nasce das inquietagdes de uma pedagoga, atuante no ensino médio
integrado, acerca da integracdo, do curriculo integrado e das praticas pedagogicas integradoras.
Tem como objetivo principal a realizagao de estudos acerca da integragdo idealizada e proposta
para o Ensino Médio Integrado — EMI com vistas a orientar a constru¢do de um plano
metodoldgico que favoreca o desenvolvimento de praticas efetivamente integradoras no
cotidiano escolar da educagdo profissional e tecnologica. Neste caminho, foram realizadas,
numa perspectiva qualitativa, exploratoria e da pesquisa-acao, pesquisas bibliograficas e analise
documental, aplica¢do de questionarios, analise de dados e elaboracdo e valida¢dao do produto
educacional. Na busca do entendimento da integracdo e com vistas a identificagdo de praticas
que promovam a sua efetivacdo no cotidiano da escola foram realizados questiondrios, a partir
dos quais se realizou uma analise das praticas integradoras presentes nas agdes dos docentes no
Campus Arinos do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais - IFNMG. Em Ramos
construimos nossa percep¢do da integragdo, compreendemos os seus sentidos e fizemos as
primeiras descobertas acerca do caminho metodologico indicado para o EMI. A partir dai
buscamos identificar a perspectiva de aprendizagem e o caminho metodologico
conceitualmente coerente para o EMI. Chegamos assim a aprendizagem significativa,
transformadora a partir da construcdo conceitual de Illeris. O caminho metodoldgico indicado
por Ramos nos levou a metodologia da problematizacdo, para a qual identificamos trés
estratégias pertinentes, a Aprendizagem Baseada em Problemas — PBL, os Projetos e o Arco de
Maguerez, sobre o qual colocamos o foco principal deste trabalho enquanto metodologia

potencialmente integradora no entendimento que construimos para a integracao.

Palavras-chave: Integracdo no Ensino Médio Integrado, Aprendizagem Significativa,

Metodologia da Problematizagao.



Abstract

The present research arises from the concerns of a pedagogue active in integrated secondary
education, about integration, the integrated curriculum, and integrative pedagogical practices.
Its main objective is to carry out studies on the idealized integration and proposal for Integrated
Secondary Education - ISE in order to guide the construction of a methodological plan that
favors the development of effectively integrating practices in the daily school life of
professional and technological education. In this trajectory, bibliographical and documentary
research, questionnaires, data analysis and the elaboration and validation of the educational
product were carried out from a qualitative, descriptive and participatory perspective. In the
search for an understanding of integration and with a view to identifying practices that promote
its effectiveness in the daily life of the school, questionnaires were carried out, from which an
analysis of the integrative practices present in the actions of teachers on the Campus Arinos of
Instituto Federal do Norte de Minas Gerais - IFNMG. In Ramos, we built our perception of
integration, understood its meanings and made the first discoveries about the methodological
path indicated for the ISE. From there, we seek to identify the perspective of learning and the
conceptually coherent methodological path for ISE. Thus, we arrive at meaningful,
transformative learning based on Illeris's conceptual construction. The methodological path
indicated by Ramos led us to the problematization methodology, for which we identified three
relevant strategies, Problem-Based Learning — PBL, Projects and the Arch of Maguerez, on
which we place the main focus of this work as a potentially integrative methodology on the

understanding we build for integration.

Keywords: Integration in Integrated High School, Meaningful Learning, Problematization

Methodology.
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INTEGRACAO: A Relacdo com as Teorias da Aprendizagem e a
Metodologia da Problematizacio no IFNMG — Campus Arinos

1. Introducao

O projeto de Ensino Médio Integrado - EMI, enquanto politica de educacdo profissional

técnica ofertada na rede federal de ensino, foi concebido como alternativa as formagdes

unilaterais, que ora privilegiavam o desenvolvimento intelectual ora o desenvolvimento de

habilidades praticas, caracteristica dos varios projetos de ensino médio implementados na

histéria da educagao brasileira. Para melhor compreensao destas diferencas apresentaremos no

quadro 1, uma linha do tempo com os principais textos legais que regulamentaram esses

projetos.

Quadro 1: Linha de Tempo das Legislagoes Educacionais Voltadas a Educagao Profissional no Brasil — Século XX

e XXI
PERIODO DOCUMENTO COMENTARIOS
/LEGISLACAO
1909 Decreto de Nilo Pecanha — cria | Implementa uma educacao destinada aos
as Escolas de Aprendizes pobres (desvalidos de sorte e fortuna) e
Artifices surge como medida social.
1910 Ampliagdo das Escolas de Em continuidade, visa a atender as
Aprendizes Artifices necessidades emergentes da agricultura e
industria.
Décadade | Reforma Capanema — Leis Primeiro esforg¢o de organizagao da
1940 Organicas educagdo nacional indica que aumenta a
Decreto 4244/42 — Ens. sua importancia para a sociedade. No
Secundario; entanto, tantos decretos estratificam a
Decreto 4073/42 — Ens. educacao. Na forma dos decretos, o ensino
Industrial; voltado a profissionaliza¢dao nao habilita
Decreto 6141/43 — Ens. para o acesso ao ensino superior. Essa
Comercial; organizac¢ao ocorreu para atender as
Decreto 8529/46 — Ens. transformacgdes na organizacdo econdmica
Primaério; pela qual passava o pais.
Decreto 8530/46 — Ens. Normal,
Decreto 9613/46 — Ens. Agricola
e
Decreto 4048/42 — Criagao do
Servigo Nacional de
Aprendizagem Industrial —
SENAL
1948 Comega a tramitar o projeto da | As discussoes tratam de dois diferentes
1? Lei de Diretrizes ¢ Bases da modelos de desenvolvimento econdmico.
Educacao
1961 Lein®4024/61 — 1* LDB Equipara a educagao profissional a cursos
da etapa final do ensino secundario,
habilitando aqueles que fazem a formagao




17

profissional a prestarem os exames de
acesso a0 ensino superior.

1971

Lein®5692/71 — Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional

Sob a égide do Governo Militar estrutura
todo o ensino médio como
profissionalizante. Curriculos s@o
empobrecidos em favor da formacao
profissional.

1988

Promulgada a Nova
Constituicao do Estado
Brasileiro

Importante marco do processo de
redemocratiza¢do do Brasil apos décadas
de Governo Militar.

1996

Promulgada a Nova LDB — N°
9394/96

Retoma a dualidade separando o ensino
médio da educagdo profissional que nao ¢
localizada em nenhum dos niveis de
educag¢do na estrutura da lei.

1997

Decreto 2208/97

Regulamenta a separacdo entre o ensino
médio e a educagao profissional.
Programas do governo federal dao
prioridade as formas concomitante e
subsequente para os cursos de educagao
profissional.

Portaria n° 646/97

Limita a oferta de vagas no ensino médio
na rede federal.

2003

Decreto n° 2763/03

Revoga a Portaria n° 646/97

2004

Decreto n°® 5154/04

Representa um avango rumo a integracao
do ensino médio e educacdo profissional.
Ganham forga os estudos, debates e
discussoes de construcdo do projeto do
EMI como projeto de superagao da
dualidade, de constru¢ao de uma escola
unitaria e uma nova sociedade.

2007

Projeto de Lei n® 919/07

Visa incorporacdo a LDB do contetido dos
decretos 5154/04 e 5840/06. Este tltimo
trata da oferta do EMI para jovens e
adultos na modalidade EJA.

2008

Lei 11.982/08

Cria os Institutos Federais, estabelece
percentuais de oferta da educagao
profissional de nivel médio nas diferentes
modalidades de oferta, com prioridade para
o EML

2017

Medida Provisoria 748/2016

Sancionada em fevereiro de 2017,
representa um retrocesso ao modelo
vigente de ensino médio em especial de
EMI

Lein® 13.415/2017

Depois de inumeras alteracdes a medida
provisdria torna-se lei.

Nesta lei, sdo reforgcados aspectos da
dualidade na formagao no ensino médio
além de um empobrecimento dos
curriculos pela escolha dos itinerarios
formativos.
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2018 Parecer CNE/CP n° 15/2018 Institui a Base Nacional Comum Curricular
— BNCC
2021 Resolucao CNE/CP n°1/2021 Institui novas diretrizes curriculares para a

educagdo profissional técnica de nivel
médio. D4 destaque para as formas
concomitante e subsequente, estimula a
“comercializacdo” da educacdo e despreza
a modalidade integrada.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Documento Base do EMI, de RAMOS (2014) e publica¢des e discussdes
dos documentos atuais vigentes.

Destarte, o Ensino Médio Integrado ¢ pensado como um projeto de superacdo da
dualidade estrutural do ensino médio no Brasil, de superagao da divisdo entre sujeitos que sao
formados para o trabalho intelectual ou para o trabalho manual, pratico. E visto também como
caminho a ser trilhado para se alcancar uma escola que forme integralmente o ser humano.
Neste sentido, a compreensdo do conceito de integragao torna-se fundamental para a efetivacao,

de modo consciente e seguro, da proposta do EMI na rede federal.

Considerando que a oferta do EMI na rede federal visa superar a referida dualidade, a
convivéncia no cotidiano do Campus Arinos do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais —
IFNMG, as discussdes estabelecidas entre seus profissionais em reunides, momentos de
formagao e planejamento, bem como a leitura de documentos oficiais mostram ser raso e, por
vezes, limitado o entendimento que se tem sobre o que realmente significa a integragdo. As
preocupagdes frequentemente ficam restritas a articulagdo entre conhecimentos ou disciplinas
reconhecidamente de formacao geral e técnica na elaboracdo de matrizes curriculares e ementas

de disciplinas, ou ainda na necessaria retragao de carga horaria dos cursos.

Também em documentos oficiais da instituicao, percebe-se uma superficialidade quanto
a clareza dos conceitos fundantes da proposta do EMI para a rede federal. Poucas mengdes sao
feitas a termos como omnilateralidade, politecnia, escola unitaria € mesmo a integracdo, que
identificamos, nesse contexto, como essencial, visto que compde o nome Ensino Médio

Integrado, enquanto modalidade de ensino.

Por tais razdes e por entendermos que o desenvolvimento pratico de projetos de
instituig¢do, projetos de curso e planos de ensino efetivamente integrados, de maneira coerente
com o que foi concebido como politica publica de ensino, dependerd em grande medida do
quanto os sujeitos envolvidos conhecem e compreendem o projeto do qual sdo parte, ¢ que nos
propomos aqui a buscar a compreensao ampla e profunda da integragdo, a fim de, a partir desta,

construirmos propostas pedagogicas que atendam os seus reais sentidos e objetivos.
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Perguntamo-nos entdo: O que significa a integragdo proposta na concepcao do Ensino
Meédio Integrado para a rede de Institutos Federais? Como alcangar o ideal de integracdo do
projeto do Ensino Médio Integrado na pratica pedagodgica no campus Arinos do IFNMG nos

cursos desenvolvidos nessa modalidade?
1.1. Justificativa

Os Institutos Federais — Ifs foram criados em 2008, por meio da Lei n® 11.982 em 29 de
dezembro de 2008. Entre as finalidades destas institui¢des, que estao citadas em lei, destacamos
o inciso I do art. 6°, “ofertar educacdo profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuacdo profissional nos
diversos setores da economia, com énfase no desenvolvimento socioecondmico local, regional
e nacional;” (BRASIL, 2008, grifo nosso). Também colocamos foco sobre o art. 7°, que
apresenta os objetivos com os quais foram criados os Ifs. Evidenciamos o inciso I, “ministrar
educacdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos
integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o puiblico da educacdo de jovens

e adultos;” (BRASIL, 2008, grifo nosso).

A prioridade para a oferta do ensino médio integrado ¢ refor¢ada no artigo 8°, o qual
estabelece a garantia de que no minimo 50% das vagas ofertadas sejam para atender ao objetivo
descrito no inciso I do art. 7°, ou seja, ao Ensino Médio Integrado. Essa prioridade refor¢a a
importancia de se conhecer e compreender como se concebeu a proposta do EMI, como politica
publica, como projeto de inclusdo e ascensdo social, como possibilidade de superacido da
dualidade do ensino médio no Brasil, apresentando-se como proposta de formagao integral do

homem: um projeto de travessia para uma nova escola e uma nova sociedade.

Se a preparagdo profissional no ensino médio ¢ uma imposi¢do da realidade, admitir
legalmente essa necessidade ¢ um problema ético. Nao obstante, se 0 que se persegue
ndo ¢ somente atender a essa necessidade, mas mudar as condi¢des em que ela se
constitui, ¢ também uma obrigagdo ética e politica garantir que o ensino médio se
desenvolva sobre uma base unitdria para todos. Portanto, o ensino médio integrado ao
ensino técnico, sob uma base unitaria de formacgao geral, ¢ uma condi¢ao necessaria
para se fazer a “travessia” para uma nova realidade (FRIGOTTO, CIAVATTA e
RAMOS, 2005, P.15).

Dessa forma, percebemos como necessaria a compreensido dos fundamentos presentes
na concepgdo do EMI, os quais caracterizam a perspectiva da integragdo. Dizemos isso por
acreditarmos que o desenvolvimento de projetos pedagdgicos que visem a integragdo como um
conceito ¢ uma pratica fundante do EMI e da Educagao Profissional e Tecnologica — EPT passa

pelo necessario conhecimento e a compreensao do seu significado, dos seus sentidos e pela
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identificacdo da orientacdo pedagdgica nela presente, bem como sua relagdo com fundamentos

tedricos e epistemologicos da educagdo e do processo ensino e aprendizagem.

Nossa percepcao € que toda proposta ou pratica de ensino tem em si, de forma explicita
ou ndo, uma concep¢do de aprendizagem, que orienta as escolhas feitas na defini¢do de

estratégias de ensino, de organizagdo dos contetidos, espagos e tempos escolares.

Consideramos que trazer a tona essas concepgOes faz da pratica pedagodgica e da
promocgao de aprendizagens processos muito mais conscientes, significativos, criticos e tornam-
nos mais coerentes com o projeto do qual fazem parte. Isso justifica o esfor¢o empenhado nesta
pesquisa em compreender de modo mais aprofundado a concepgdo de integragdo fundante da
proposta do EMI e, ainda, de buscar identificar a teoria de aprendizagem subjacente, bem como

o caminho metodoldgico que melhor atenda ao proposito da integracao.
1.2. Objetivos
1.2.1. Objetivo Geral

Realizar estudos acerca da integracdo proposta para o Ensino Médio Integrado, em sua
concepgdo, com vistas a orientar a constru¢do de um plano metodolégico que favorega o
desenvolvimento de praticas efetivamente integradoras no cotidiano escolar, especialmente do

Campus Arinos do IFNMG.
1.2.2. Objetivos Especificos

1.2.2.1 Aprofundar a compreensdo do conceito de integracdo em suas dimensdes filoséfica,
politica e epistemologica / pedagogica.

1.2.2.2 Articular o conceito de integragdo aos fundamentos teodrico-metodologicos dos
processos de ensino e aprendizagem.

1.2.2.3 Identificar metodologias de ensino que favoregam praticas integradoras coerentes
com a concepcao de integragdo fundante do Ensino Médio Integrado.

1.2.2.4 Conceber, com a colaboracdo de profissionais do Campus Arinos, um guia
orientador para o planejamento de praticas integradoras no Ensino Médio Integrado,
tendo por base os fundamentos tedrico-metodologicos identificados e relacionados

com o conceito de integracao.
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2. Convergéncias entre a Integracdo, Aprendizagem Significativa e a Metodologia

da Problematizacao

Apresentamos, neste capitulo, um esfor¢o de construcdo, ampliacdo conceitual e
estabelecimento de relacdes acerca de trés temas que sdo caros a educagdo e em especial a EPT.
A integracdo, a aprendizagem significativa e a metodologia da problematizacdo.

Na primeira, parte buscamos a ressignificacdo da integragdo. E por que € preciso
ressignificar a integracdo? Por acreditarmos que a compreensao corrente nos espacos escolares
e institucionais ndo abarcam a amplitude e profundidade desse conceito fundamental na
construcdo do projeto do EMI, ideia que serd esclarecida na andlise dos dados da pesquisa. Por
i$s0 nos propomos uma imersao nos estudos e textos basilares deste projeto, com a finalidade
de conhecer e compreender os seus sentidos, seu significado mais completo e sua proposta
metodoldgica.

A ressignificagdo do conceito da integracdo nos conduz aos dois outros temas desse
estudo, a concepcdo de aprendizagem que subjaz ao projeto de EMI e a identificacdo de
metodologias de ensino problematizadoras que se adequem aos objetivos formativos presentes
na concep¢ao do EMI como uma politica puiblica educacional com forte cunho social e

economico.

2.1. Significando e Ressignificando a Integracio

Como compreendemos a integracdo? A integra¢do ¢ um processo amplo, significativo
e com intengdes que poderiamos chamar de revolucionarias, pois, se a escola alcangar um nivel
concreto de integragdo, em seu sentido mais amplo, promover-se-4 uma transformagio na
escola, nas pessoas, nas relagdes sociais e de trabalho, fazendo surgir uma sociedade nova. Doce
utopia! E por que dizemos isso? Porque a integracdo tem um sentido filosofico que trata da
percepcao do ser humano como um ser inteiro, mas inconcluso, em desenvolvimento sempre,
que ao ser educado, precisa ser considerado em sua totalidade, dai a perspectiva da

omnilateralidade, da politecnia, da escola unitéria.

Do seu sentido filosofico, também aflora a percepgdo das dimensdes do Trabalho, da
Ciéncia e da Cultura como essenciais para a organiza¢do dos conhecimentos e para a sua
abordagem, justificando dois principios muito falados, mas, por vezes, pouco compreendidos
no cotidiano escolar, quais sejam, “o Trabalho como principio educativo” ¢ “a Pesquisa como
principio pedagdgico”. Ambos encontram-se amparados em documentos legais da educagdo

nacional como a Lei de Diretrizes € Bases - LDB n°® 9394/96, e Diretrizes Curriculares, tanto
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para o Ensino Médio, como para a EPT, sendo estes principios corroborados especialmente

pelos estudiosos da EPT no Brasil.

Na constru¢do da nossa compreensdo da integracdo, buscamos articular o sentido
filosofico, da formacdo omnilateral, especialmente, ao sentido epistemoldgico e pedagogico.
Considerando esta perspectiva, destacamos a importancia de termos ciéncia das origens dos
conhecimentos, de como estes se articulam e de que, em sua esséncia, eles ndo sao basicos ou
técnicos, portanto nenhum conhecimento ¢ apenas de formagdo geral ou de formacdo
profissional. Ramos (2007/2008) nos alerta para a indissociabilidade entre conhecimentos
basicos e técnicos, explicando-nos que tal caracterizagdo dependera dos usos que lhes forem

dados, da area de formacao e atuagao técnica profissional na qual o sujeito esta inserido.

[O] desenvolvimento da ciéncia ¢ um movimento de dupla entrada. [...]é o processo
tecnoldgico que possibilita o salto cientifico, nos levando a rever a ideia de que os
conhecimentos gerais sejam teorias ¢ que os conhecimentos especificos sejam a
aplicagdo dessas teorias. N@o existe essa separa¢do que o positivismo nos fez crer ao
longo da histéria, com base na qual se naturaliza a ideia de que o professor da
educacdo basica ministra as teorias gerais, enquanto o professor da formagao técnica
ministra as suas aplicag¢des. [...] Assim, queremos dizer que nenhum conhecimento
especifico é definido como tal se ndo consideradas as finalidades ¢ o contexto
produtivo em que se aplicam. Queremos dizer ainda que, se ensinado exclusivamente
como conceito especifico, profissionalizante, sem sua vinculagdo com as teorias
gerais do campo cientifico em que foi formulado, provavelmente ndo se conseguira
utiliza-lo em contextos distintos daquele em que foi aprendido (RAMOS, 2007/2008,
alteracdo nossa).

Dessa maneira, percebemos que a ideia de inteireza, de totalidade na integragcdo também
se faz presente na concepgao de conhecimento que toma como base e que se torna mais explicito
no desenho curricular e metodoldgico que nos ¢ apresentado. O alicerce de tal proposta para o
EMI esté na problematizacdo dos processos produtivos, explicitada por Ramos (2007/2008) no

artigo “Concepc¢do do Ensino Médio Integrado”, a seguir:

1. Problematizar fendmenos - fatos e situacdes significativas e relevantes para
compreendermos o mundo em que vivemos, bem como processos tecnologicos da
area para a qual se pretende formar -, como objetos de conhecimento, buscando
compreendé-los em multiplas perspectivas: tecnolégica, econdomica, historica,
ambiental, social, cultural, etc. (...)

2. Explicitar teorias e conceitos fundamentais para a compreensao do(s) objeto(s)
estudado(s) nas miltiplas perspectivas em que foi problematizada e localiza-los
nos respectivos campos da ciéncia, (dreas de conhecimento, disciplinas cientificas
e/ou profissionais), identificando suas relacées com outros conceitos do mesmo
campo (disciplinaridade) e de campos distintos do saber (interdisciplinaridade).

)

3. Situar os conceitos como conhecimentos de formacio geral e especifica, tendo
como referéncia a base cientifica dos conceitos e sua apropriacio tecnologica,
social e cultural. (...)
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4. A partir dessa localizacdo e das multiplas relacdes, organizar os componentes
curriculares e as praticas pedagégicas (RAMOS, 2007/2008. negrito da autora).

A mesma autora, a partir da “Pedagogia Histoérico-Critica” de Saviani, destaca os

tempos curriculares

(...) tempos de problematizacao (a pratica social e produtiva ainda como sincrese);
tempos de instrumentalizagdo (o ensino de conteudos necessarios para compreender
0 processo problematizado); tempos de experimentagdo ( o enfrentamento, pelo
estudante, de questdes praticas, mediante as quais ele se sente desafiado a valer-se do
conhecimento apreendido e, entdo, a consolida-los e/ou a identificar insuficiéncia e
limites dos conhecimentos apreendidos); tempos de orientacio (o acompanhamento
pelos professores, dos enfrentamentos dos estudantes, visando organizar o
aprendizado e/ou colocar novas questdes); tempos de sistematizacio (sintese/revisdo
de questdes, de contetudos e de relagdes) e tempos de consolidaciao (avaliagdo com
finalidades formativas) (RAMOS, 2017, p.36, grifos nossos).

Com a figura 1, estabelecemos uma relacdo entre o que a autora reconhece como

possibilidades de organizacdo curricular e proposta metodoldgica para a integragao.

Figura 1: Movimentos pedagdgicos na construcao de praticas integradoras

Problematizar Fendmenos Tempo de problematizacio

Tempao de instrumentalizagio
Explicar teorias e conceitos Tempo de orientagdo

Tempo de sistematizagao

Tempo de experimentacio

Situar conceltos Tempo de sistematizacio

Tempo de orientagio

Organizacao de componentes
curriculares das praticas Tempo de consolidagio
pedagdgicas

Fonte: Elaborado pela autora - 2022.

Nesta relagdo, identificamos como proposta de organizagdo curricular — num sentido

muito mais amplo que o curriculo como lista de disciplinas e conteudos — ¢ como proposta

metodologica em Ramos (2007/2008 e 2017), estabelecemos a relagdo com o sentido filoséfico

e com o que, pelo jargdo presente nos textos legais da Rede Federal de Ensino, chamamos de

tripé, o Ensino, a Pesquisa e a Extensao.
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Figura 2: Interdependéncia das dimensdes trabalho, ciéncia e cultura com o tripé ensino, pesquisa e
extensao
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Encaminhamento
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seus resultados

Fonte: Elaborado pela autora - 2022.

Em nossa percepcdo da integracdo, as dimensdes Trabalho, Ciéncia e Cultura
relacionam-se diretamente a Ensino, Pesquisa e Extensdo, mas numa visdo de relagdo circular,
continua e crescente, diferente de um tripé em que cada uma, embora ligadas numa base, ndo
se encontram no seu desenvolvimento, se mostrando processos paralelos e independentes um

do outro.

Mas como se daria essa relagdo circular? Comecamos pelo Trabalho, que aqui ¢ tomado
sob a perspectiva historica, mas também, em especial, pela ontolégica. Entendemos que pelo
trabalho, na perspectiva ontoldgica, o homem se diferencia dos outros animais, humanizando-
se. Entendemos que, pelo trabalho e pela maneira como este vai modificando a natureza para
atender as necessidades humanas, as transformacdes acontecem e sao transmitidas por geracoes,
transmutando-se em Ciéncia e Cultura. Entendemos também que, pelo trabalho, se constroi e
se dissemina o conhecimento. O que justifica a op¢do pela problematizagdo dos processos
produtivos. Destarte podemos relacionar o Trabalho com o Ensino, como “principio educativo”,

como fonte de conhecimento.

O conhecimento construido pelo trabalho torna-se Ciéncia, que cotidianamente
associamos a Pesquisa. Sempre que falamos em pesquisa pensamos em descoberta, construgdo
de novos conhecimentos, em geral associados a pesquisa cientifica e académica, descolada das
atividades que denominamos de ensino. No entanto, se voltamos aos textos legais, temos a
Pesquisa como “principio pedagodgico”, principio coerente com a proposicdo da
problematizagdo como caminho metodoldgico para a integracao, estando presente em seu bojo
um novo olhar sobre como o conhecimento pode ser tratado no ambiente escolar, deixando de
tratd-lo como pronto para ser tratado como algo a ser descoberto, construido, elaborado,

produzido por seus agentes. Assim a pesquisa entra nas salas de aula e nos demais ambientes
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educativos, tomando espaco nas praticas pedagogicas, voltando-se para os processos de ensino

— que chamaremos aqui de promocao de aprendizagem — e de aprendizagem.

Chegamos entdo a Cultura, constituida pelos habitos, costumes, valores,
comportamentos dos sujeitos e grupos sociais, que também se configura pelas maneiras como
o Trabalho acontece nesses grupos. Junto a Cultura, colocamos a Extensdo. Esta tem se
apresentado sempre como projetos que aproximam a escola da comunidade na qual esta
inserida. Nao diminuimos a importancia de tais projetos, mas vislumbramos que a Extensao
pode e deve se estender para além de projetos culturais, ambientais, entre outros. Ela pode e
deve configurar-se como retorno a comunidade de todo o conhecimento que ¢ construido ou
ressignificado na escola. A comunidade pode e deve ser espago de aplicagdo de conhecimentos,
de proposi¢do de projetos que possam colaborar na transformacdo local através dos

conhecimentos e projetos nascidos no Ensino e na Pesquisa promovidos na escola.

Figura 3: Relagao circular e continua
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Fonte: Elaborado pela autora - 2022.

Hé ainda um terceiro sentido para a integracdo, mas sobre o qual ndo nos delongaremos.
Trata-se do seu sentido politico, orientador da escolha por projetos e politicas plblicas para a
EPT. Esse sentido ocupa-se da percep¢ao de como devem ocorrer a formacao geral e a formagao
técnica dos sujeitos na sociedade. E preciso compreender que tais projetos serdo coerentes com
os ideais de sociedade, de educacao, de homem, de trabalho, tendo carater social, ¢ também
filosofico daqueles que elaboram e definem as politicas publicas. Ademais, estes projetos

estardo ligados aos interesses politicos € econdmicos.

Destarte, apresentam-se projetos para a formacdo imediata de mao de obra para o

mercado de trabalho, que, disfarcadamente em discursos cheios de contradi¢des, visam formar



26

trabalhadores limitados, descartaveis ou com alta capacidade de adaptar-se a diferentes cendrios
econdmicos, mas sempre em situagdo de subalternidade, de subemprego. Nesse sentido,
teremos projetos como os apresentados por meio do Decreto n® 2208/97 em que, no ensino
médio, ou se oferecia o ensino médio “comum geral” para prosseguimento dos estudos, ou se
oferecia o ensino técnico com vistas ao ingresso no mercado de trabalho. Este, claro, destinado
as classes trabalhadoras, ndo havendo outra escolha para os jovens pobres. Essa divisdo aponta
para uma clara e forte expressdo da dualidade estrutural, a qual ja nos referimos e para a qual
caminhamos a passos largos no contexto atual, a partir da publicacdo da Resolu¢do CNE/CP
01/2021, que institui as novas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao

Profissional e Tecnoldgica.

Numa outra perspectiva, apresentam-se projetos como o EMI que ostenta uma proposta
de formar integralmente o homem, o trabalhador, em todas as suas dimensdes; que propde
oferecer ao jovem a oportunidade de formar-se intelectual e tecnicamente, de modo a superar a
dualidade corpo X mente, saber X fazer, para uma formacdo integrada, em que todo
conhecimento é igualmente importante e nenhum seja considerado apenas geral ou técnico. E
essa a premissa do sentido politico da integragdo, a de que a formagao geral e a formacao técnica
sao indissociaveis, pois orienta a escolha e a luta por projetos que buscam de algum modo
diminuir as desigualdades, oferecer oportunidades de subsisténcia, mas também de crescimento
e mobilidade social, de forma que todos possam ser preparados para a agdo e para lideranca. E
este o sentido que orienta para a escolha de um projeto de educacdo unitaria em detrimento de

uma educagao dualista ¢ excludente.

Num esfor¢o de sintese sobre como compreendemos a integragao para o EMI, podemos
dizer que esta considera o ser humano em sua inteireza, como ser de vivéncias, experiéncias
sociais, afetivas, cognitivas, laborais que — lembrando Paulo Freire — forma e se forma numa
sociedade igualmente em constru¢do, multifacetada e permeada pela dimensao do trabalho, por
consequéncia da cultura ¢ da ciéncia. A visdo da integralidade se estende a percepgao que se
tem sobre o conhecimento socialmente produzido e convertido em conhecimento escolar. A
integragao concebida para o EMI ndo classifica, nem estratifica o conhecimento. Ao contrario
considera e valoriza suas origens, sua complexidade, sua totalidade. E, com base nessa
percepgdo, eclege-se como caminho metodolégico a “problematizagdo dos processos
produtivos” (Ramos, 2007/2008), indicando que a escola deve promover a construgdo, a

sistematizagdo, a significagdo e a critica desses conhecimentos.
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Figura 4: Esquema sintese da integragao

RAMOS: 2007/2008, 2014 e 2017
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Fonte: Elaborado pela autora - 2022.

2.2. Compreendendo a Aprendizagem Significativa como teoria subjacente ao

conceito de Integracio.
Como chegamos na aprendizagem significativa?

O estudo do conceito integracdo trouxe para nds percepcdes sobre o conhecimento,
sobre a formacdo omnilateral, ou seja, a que trata da formacao em todas as dimensdes do homem
e também sobre o tratamento metodologico sugerido para o processo de formacdo, que tem

como foco a problematizacdo dos processos produtivos.

Entendemos que a problematizacdo abarca os conhecimentos necessarios a formacao
geral e especifica — formagao integral — considerando a sua complexidade, que, num processo
formativo caracterizado pela problematizagdo do que estd posto, dos contextos sociais e
produtivos, os sujeitos do processo educativo tém seus papéis ressignificados, se considerarmos
as praticas educativas mais comuns no cotidiano das escolas, visto que se tornam buscadores ¢
produtores de conhecimentos. Estes conhecimentos tomam sentido muito mais tangivel se sao
apropriados pelos sujeitos que se transformam humanamente a medida que a autonomia ¢

desenvolvida nesse processo.

Diante do exposto, identificamos que a integracao e a proposta de problematizacgao tém,
em seu bojo, uma perspectiva de aprendizagem significativa, compreendida como processo que

promove mudangas nos esquemas mentais, nas estruturas de pensamento, nas formas de
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ocorréncia das aprendizagens e consequentemente possibilitam mudangas na subjetividade do

SEr.

Feitas essas consideragdes, € importante aprofundarmos nosso entendimento acerca das
teorias da aprendizagem, com foco especial para as teorias da aprendizagem significativa.

Tomaremos como base os estudos realizados por Moreira (2017).

Nossa concepgao de aprendizagem significativa considera a evolucao dessa teoria desde
Ausubel e Novak, chegando a Illeris, que nos apresenta o conceito mais contemporaneo € que

melhor se adequa a uma proposta de ensino baseada em processos de problematizagao.

Porém, antes de entrarmos nos conceitos de aprendizagem significativa, ¢ importante

nos dedicarmos brevemente a definicdo do que € aprender. Nunes e Silveira (2015) situam o
ato de aprender “como fendomeno complexo, multideterminado e construido, essencialmente,
em situagdes de intercdmbio social” (p. 9). Para as autoras a aprendizagem pode ser concebida
como um processo no qual a pessoa “apropria-se de” ou torna seus certos

conhecimentos, habilidades, estratégias, atitudes, valores, crengas ou informagdes.

Neste sentido, esta relacionada a mudanga, a significag@o e a ampliagdo das vivéncias

internas e externas do individuo. Ao que ele pode e necessita aprender dentro de cada
cultura (NUNES e SILVEIRA. 2015, p. 9).

Dessa definicdo, podemos compreender que a aprendizagem ¢ tanto um processo
interno, cognitivo como também social, relacionado as experiéncias, as relagdes e a cultura,
vivenciadas pelos sujeitos. Segundo as autoras, este conceito esta relacionado ao movimento de
apreensao, sentido que advém da origem da palavra, no latim aprehendere, remetendo a agarrar,
adquirir, apoderar-se. Entendemos que este conceito ja traz em si a ideia da aprendizagem

significativa, que acrescenta ou modifica algo ao/no sujeito.

De acordo com MOREIRA (2017), para Ausubel, a “aprendizagem significa
organizacao e integracdo do material na estrutura cognitiva. (...) se baseia na premissa de que
existe uma estrutura na qual essa organiza¢do ¢ integracdo se processam” (p. 160). E a

aprendizagem significativa pode ser definida como:

um processo por meio do qual uma nova informagdo relaciona-se com um aspecto
especificamente relevante da estrutura de conhecimento do individuo, ou seja, este
processo envolve a intera¢do da nova informagao com uma estrutura de conhecimento
especifica, a qual Ausubel define como conceito subsungor; ou simplesmente
subsungor, existente na estrutura cognitiva do individuo. A aprendizagem
significativa ocorre quando a nova informagéo ancora-se em conceitos preexistentes
na estrutura cognitiva do aprendiz (MOREIRA, 2017, p.161).
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A definicdo apresentada traz em si dois termos que sdo chaves para a compreensao da

teoria de Ausubel: estrutura cognitiva e subsungor.

A estrutura cognitiva ¢ um “complexo resultante dos processos cognitivos, ou seja, dos
processos por meio dos quais se adquire e utiliza o conhecimento” (MOREIRA, 2017, p. 160).
Ou ainda, “uma estrutura hierarquica de conceitos que sdo representagdes de experiéncias
sensoriais do individuo” (MOREIRA, 2017, p.161). Entendemos entdo que a estrutura cognitiva
nao ¢ fixa, desenvolve-se a medida que o individuo cresce, experiencia e elabora seus conceitos,
portanto altera-se ao longo da vida. Depreende-se, assim, que a aprendizagem ¢ processual,
continua e presente durante toda a vida, caracterizando a incompletude como uma condigdo

humana.

O subsungor pode ser entendido como um conceito ou conhecimento que o individuo ja
possui de forma estavel e que servird de facilitador para uma nova aprendizagem. Os
subsuncores podem ser entendidos também como conhecimentos prévios nos quais novos
conhecimentos se apoiam para serem inseridos na estrutura cognitiva. Nesse processo, 0S
subsuncores sofrem modificagdes, tornando-se mais abrangentes e inclusivos, ampliando as
possibilidades de novas aprendizagens significativas. Inferimos dai que os subsuncores
resultam das experiéncias do sujeito e que novas aprendizagens podem originar ou expandir os

J4 existentes.

Para Ausubel sdo trés os tipos de aprendizagem significativa. A primeira ¢ a
representacional, servira de base para as demais e envolve a atribuigdo de significados aos
simbolos que representam aquilo ao que se relacionam, passando a ter significado pessoal. Esta
ligada a linguagem. A segunda ¢ a aprendizagem de conceitos, que pode ser entendida como
uma ampliagdo da primeira, visto que os conceitos também representam simbolos e
regularidade de eventos ou objetos. Por fim, a aprendizagem proposicional, a mais complexa
delas. Podemos dizer que trata de uma reelaboragdo, de dar aos conceitos uma construgao

pessoal, fazendo o que Ausubel chamou de proposicao.

A essa classificagdo pode-se aliar as formas como as aprendizagens se organizam,
podendo ser subordinada, quando o novo conceito se relaciona e se adapta a estrutura cognitiva
Jja existente. Superordenada, quando o novo conhecimento ¢ mais geral e inclusivo que os que

estdo estabelecidos e os abarca. E a combinatdria, relacionada a aprendizagem de proposicoes,
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a contetidos mais amplos, sendo tdo significativa que pode se relacionar com a estrutura

cognitiva existente como um todo.

Sobre as maneiras como ocorrem as aprendizagens significativas, Moreira (2017) cita a

assimilagdo, a diferenciacao progressiva e a reconciliagdo integrativa.

Na assimila¢do o novo conceito ou a nova aprendizagem ancora-se ao subsungor, sendo
incorporado por este, causando uma modificagio mutua, mas ndo ocorrendo uma fusdo de
ambos em um sd. O que s6 ocorre no que Ausubel chama de assimilagao obliteradora, que torna

o subsungor mais abrangente e inclusivo, tornando mais dificil o esquecimento.

A diferenciagdo progressiva ocorre quando a um subsungor ou conceito ja aprendido,
novas aprendizagens vao se subordinando e este aos poucos se diferencia, tornando-se mais
geral e inclusivo. Do que concluimos que a diferenciagdo progressiva seja um continuo da

assimilacao.

Pela reconciliagdo integrativa, ocorre talvez a aprendizagem significativa mais
complexa, pois esta se d& a partir das relacdes conceituais estabelecidas, da reorganizacao de

conceitos e seus significados, causando mudangas nas estruturas cognitivas.

De tudo isso, da-se énfase a importancia dos conhecimentos e organizadores prévios
dos alunos para a efetivagdo de um processo de ensino que tenha em vista a aprendizagem

significativa.

Chegamos entdo ao que seriam as tarefas do professor no processo de facilitagdo das

aprendizagens significativas, que transcrevemos aqui.

1. [Identificar a estrutura conceitual e proposicional da matéria de ensino, isto é,
identificar os conceitos e principios unificadores, inclusivos e com maior poder
explanatorio e propriedades integradoras, e organizé-los hierarquicamente de
modo que, progressivamente, abranjam os menos inclusivos até chegar aos
exemplos e dados especificos.

2. Identificar quais subsungores (conceitos, proposi¢des, ideias claras, precisas,
estaveis) relevantes a aprendizagem do conteudo a ser ensinado, que o aluno
deveria ter em sua estrutura cognitiva para poder aprender significativamente este
conteudo.

3. Diagnosticar aquilo que o aluno ja sabe; determinar, dentre os subsuncores
especificamente relevantes (previamente definidos ao “mapear” e organizar a
matéria de ensino), quais os que estdo disponiveis na estrutura cognitiva do aluno.

4. Ensinar utilizando recursos e principios que facilitem a aquisi¢do da estrutura
conceitual da matéria de ensino de uma maneira significativa. (...) deve levar em
conta ndo so a estrutura conceitual da matéria de ensino, mas também a estrutura
cognitiva do aluno no inicio da instrugdo e tomar providéncias adequadas (por
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exemplo, usando organizadores, ou “instru¢des remédios™”), se a mesma for
adequada (MOREIRA, 2017, p. 170).

Embora Ausubel preocupe-se com a promocao de aprendizagens significativas, que
terdo sentido e significado para o aluno e que ndo serdo facilmente esquecidas, destacamos que
ele ainda trata o ensino como instru¢cdo, ou seja, na sua perspectiva ainda ndo ocorreu o

deslocamento do sujeito aluno para o centro do processo educativo.

A teoria de Ausubel sobre a aprendizagem significativa teve continuidade e o que
podemos chamar de expansao, com os estudos de Joseph D. Novak, que inicialmente trabalhou
com o proprio Ausubel. Enquanto a teoria deste € classificada como construtivista/cognitivista
¢ 0 seu foco esta nos processos cognitivos internos ao sujeito, a teoria de Novak ¢ reconhecida
como construtivista-humanista, por ampliar o conceito e as varidveis que interferem na
aprendizagem, acrescentando aos seus estudos aspectos contextuais, entendidos aqui como

sociais e afetivos, dando espago para as relacdes entre os sujeitos do processo de aprendizagem.

A premissa basica da teoria de Novak, citada por MOREIRA (2017), ¢ de que “os seres
humanos fazem trés coisas: pensam, sentem e atuam (fazem)” (P.176, grifos do autor),
continuamente e ndo necessariamente nesta ordem. Estas devem ser, portanto, consideradas em

toda teoria da educacdo, para favorecer o seu aprimoramento.

Novak menciona, em sua teoria, os eventos educativos, que sdo “uma a¢ao para trocar
significados (pensar) e sentimentos entre o aprendiz e o professor” (MOREIRA, 2017, p. 176,
grifos do autor). De acordo com Moreira, para justificar tal premissa, Novak amplia a ideia de
“lugares comuns” na educagdo e passa a chama-los de elementos. Estes sdo, originalmente, o
aprendiz — a aprendizagem, o professor — o ensino, a matéria de ensino — o curriculo e a matriz
social — o meio, o contexto, aos quais ¢ acrescentada a avaliagdo. Também propde a alteracio
de matéria de ensino para conhecimento.

Quer dizer que, em um fendémeno educativo, de alguma maneira, alguém (aprendiz)
aprende algo (adquire conhecimento) interagindo (trocando significados) com alguém
(professor) ou alguma coisa (um livro, um programa de computador, por exemplo)

em um certo contexto (em uma escola, uma sociedade, uma cultura, um regime
politico) (MOREIRA, 2017, p. 176).

Novak ndo deixa de considerar a importancia dos subsungores, da ancoragem, dos tipos
e formas de se alcangar a aprendizagem significativa, mas passa a dar relevancia para as
relagdes sociais ¢ afetivas, destacando a importancia da afetividade na disposi¢do do sujeito

para aprender significativamente. Um movimento continuo descrito por Moreira:
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A hipdtese de Novak ¢ que a experiéncia afetiva é positiva e intelectualmente
construtiva quando o aprendiz tem ganhos em compreensdo; reciprocamente, a
sensacdo afetiva € negativa e gera sentimentos de inadequagdo quando o aprendiz ndo
sente que estd aprendendo o novo conhecimento, ou a nova aprendizagem.
Predisposi¢do para aprender e aprendizagem significativa guardam entre si uma
relacdo praticamente circular: a aprendizagem significativa requer predisposic¢do para
aprender e, a0 mesmo tempo, gera esse tipo de experiéncia afetiva (MOREIRA, 2017,
p. 179).

Outro aspecto no qual Novak amplia a teoria da aprendizagem significativa ¢ na
facilitacdo dessa aprendizagem por meio de duas estratégias, o mapeamento conceitual e o VEé
epistemolédgico de Gowin'. O primeiro seria um instrumento promotor de meta-aprendizagem
e o segundo de meta-conhecimento, os quais sdo Uteis também para a avaliagdo. Em Novak,
comecamos a perceber, de modo mais claro, uma ressignificagdo do que seria o processo de
ensino-aprendizagem em funcdo da importancia dada a interacao entre os sujeitos, diminuindo
as caracteristicas da instru¢do em dire¢ao a construcao e ao desenvolvimento da autonomia do

aprendiz.

Atualmente, Illeris contribui para ampliar as ideias em torno das teorias de
aprendizagem, uma vez que este autor nos apresenta conceitos que aprofundam e
complementam as teorias anteriores e que melhor se adequam a proposta metodologica da

problematizagdo, por essa razao o apresentamos aqui.

A defini¢do que ILLERIS (2013) d4 a aprendizagem, conceito que ele mesmo reconhece
como bastante amplo: “qualquer processo que, em organismos vivos, leve a uma mudanca
permanente em capacidades e que ndo se deva unicamente ao amadurecimento bioldgico ou
ao envelhecimento” (p.10, grifo nosso), ¢ tdo abrangente e se justifica, segundo o autor,

[...] porque o conceito de aprendizagem inclui um conjunto muito amplo e complicado
de processos, ¢ uma compreensdo abrangente ndo ¢ apenas uma questdo da natureza

do proprio processo de aprendizagem. Ela também deve incluir todas as condigdes
que influenciem e sejam influenciadas por esse processo (ILLERIS, 2013, p.16).

Em sua teoria, este pensador alerta que uma abordagem completa da aprendizagem

precisa considerar as varidveis que interferem para que ela ocorra e seja compreendida. Desta

! [o] diagrama Vé de Gowin ¢ apresentado como uma representagao visual possivel da ‘estrutura do conhecimento’
que pode contribuir no processo do ‘aprender a aprender’ dos alunos. O diagrama V, segundo, Nascimento (2008)
e Valladares (2005) se apresenta como um instrumento valioso que ao ser construido pelo aluno contribui para
orienta¢do de suas atividades, permite a avaliacdo da superagdo das dificuldades metodologicas e conceituais,
podendo assim, ser utilizado como instrumento de avaliacdo de uma aprendizagem significativa(LUCAS et al.
2017, p. 5267 e 5268).
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forma, o autor constroi a sua teoria com bases na biologia, na psicologia e nas ciéncias sociais,
para apontar que existem estruturas proprias, diferentes tipos de aprendizagem e obstaculos

para que ela acontega, sendo influenciada por condi¢des internas - proprias do sujeito e externas.

Ele menciona quatro tipos de aprendizagem. O primeiro € a cumulativa ou mecdnica,
caracterizada por ser isolada, sem contextos pessoais que a antecede e que s6 € mobilizada em
situacdes semelhantes as que a provocou. E resultado de uma automacao, na idade adulta pode

ser comparada a aprendizagem da direcdo de um veiculo.

O segundo tipo ¢ a assimilativa ou por adig¢do, ocorre quando um novo aprendizado se
liga, ou se soma a um ja existente, causando o desenvolvimento gradual das habilidades. E
segundo o autor o tipo de aprendizagem predominante no ambiente escolar. Pode ser facilmente
acessada quando ha a orientacdo para um foco, como uma disciplina escolar, mas dificil para

outros contextos, assim ndo favorece a interdisciplinaridade.

O terceiro tipo, a acomodativa ou transcendente, implica a transformacdo de uma
aprendizagem pela ocorréncia de uma nova. E um processo no qual transpdem-se as limitagoes,
aceita-se algo novo, reestruturam-se os esquemas mentais ja existentes, se mostrando bem mais

complexo que apenas incorporar um novo elemento ao esquema ja existente.

Por fim, o quarto tipo, a significativa, é, segundo Illeris, um tipo mais amplo de
aprendizagem e se caracteriza por reestruturar simultaneamente um grupo de esquemas e
padrdes em todas as trés dimensdes da aprendizagem, que sdo, o conteudo, o incentivo ¢ a
interacdo. Caracteriza-se como uma aprendizagem transformadora, profunda e ampla, demanda

muita energia mental e, ao ocorrer, tem efeito fisico, causando sensag¢ao de alivio e relaxamento.

Podemos observar que hd convergéncia entre os tipos de aprendizagem expostos por
Ausubel, Novak e Illeris até alcancarmos a aprendizagem propriamente significativa. Das
convergéncias que identificamos entre os autores, julgamos principal o fato de todos explicarem
que a aprendizagem significativa ocorre na estrutura cognitiva do sujeito, altera seus esquemas
mentais, promove articulagdes, relagcdes de dependéncia com conhecimentos e experiéncias
anteriores e extrapolagdes. Nesse ponto, Illeris conta com conhecimentos mais recentes de
outras ciéncias como a biologia, a psicologia e as ciéncias sociais. D4 especial importancia as
interagdes no processo educativo, o que o diferencia substancialmente de Ausubel, uma vez que

este ndo pondera a influéncia dos aspectos externos ao sujeito, considerando a aprendizagem
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como um processo individual e interno, cognitivo apenas. Illeris (2013) identifica trés

dimensdes no processo de aprendizagem e as representa com o seguinte esquema:

Figura 5: Dimensdes da aprendizagem em Illeris
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Figura 1.3 As trés dimensdes da aprendizagem e do desenvolvimento de
competéncias.

Fonte: Illeris, 2013.

Usaremos as palavras do autor para explicar as dimensdes da aprendizagem que ele

apresenta.

A dimenséo do contetido diz respeito aquilo que ¢ aprendido. Isso costuma ser descrito
como conhecimentos e¢ habilidades, mas muitas outras questdes, como opinides,
insights, significados, posturas, valores, modos de agir, métodos, estratégias, etc.
podem estar envolvidas como conteido da aprendizagem e contribuir para construir a
compreensao e a capacidade do aprendiz. A busca do individuo envolve construir
significado e capacidade para lidar com os desafios da vida pratica e, assim,
desenvolver uma funcionalidade pessoal geral (ILLERIS, 2013, P.18 — grifos do
autor).

Destacamos que a percepcao do autor sobre o que representa o contetido ¢ bastante
ampla e diversificada, muito além do que consideramos conhecimento cientifico ou académico-
escolar. Também ressalta a perspectiva da construcao, do significado e da funcionalidade, que
podemos estabelecer relagdo com uma formagao pessoal ampla, integral e ainda unitaria, na

perspectiva gramsciana, se utilizamos tal sentido na EPT.

A dimenséo do incentivo proporciona e direciona a energia mental necessaria para o
processo de aprendizagem. Ela compreende elementos como sentimentos, emogdes,
motivacdo e volicdo. Sua fungdo, em ultima analise, ¢ garantir o equilibrio mental
continuo do individuo e, assim, desenvolver simultanecamente uma sensibilidade
pessoal (ILLERIS, 2013, p.18 — grifos do autor).
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Sobre a terceira dimensdo diz:

A dimensdo da interacdo propicia os impulsos que d@o inicio ao processo de
aprendizagem, podendo ocorrer na forma de percepgdo, transmissdo, experiéncia,
imitagdo, atividade, participacdo, ctc. (ILLERIS, 2007, p.100ff. apud ILLERIS, 2013,

p. 19).

Ela serve a integracdo pessoal em comunidades e na sociedade e, assim, também
constroi a sociabilidade do individuo. (ILLERIS, 2013, p.19 — grifos do autor).

Destacamos que Illeris, em suas explicagdes, deixa explicita a interdependéncia entre as
trés dimensdes. Segundo ele, as dimensdes do conteudo e do incentivo sempre terdo inicio na
interacao/integracdo. A sociabilidade construida nesta ultima s6 acontecera por meio do
contetido e do incentivo. Acrescenta que o tridngulo pode representar um “campo de tensdo da
aprendizagem em geral e de qualquer situacdo especifica de aprendizagem ou processo de
aprendizagem...” (ILLERIS, 2013, p.19), do que entendemos podera servir-se de diferentes

metodologias de ensino que considerem todas as dimensdes relacionadas.

Desta forma inferimos que a percep¢ao de Illeris (2013) sobre a aprendizagem, nas
dimensdes por ele consideradas — conhecimento, motivacdo e interacao —, d4 igual importancia
aos aspectos cognitivos e afetivos ou emocionais, portanto internos, mas também aos externos
— contexto, relagdes. Em nosso entender, essa valorizacao do contexto e das relagdes, incluindo
as sociais — entre professores, alunos, sociedade — ¢ as estabelecidas com os conhecimentos, se
mostra coerente como um fundamento teorico da aprendizagem na perspectiva metodologica

da problematizagao.

2.3. Estratégias para a Metodologia da Problematizacio

Conforme ja foi dito, na concepgao do EMI, o encaminhamento metodologico proposto
¢ o da “problematizacdo dos processos produtivos” e dos tempos curriculares, conforme a
Pedagogia Historico Critica, assim descritos e justificados por Ramos e ja mencionados nesse

trabalho.

Identificamos, na “Metodologia da Problematizagdo com o Arco de Maguerez”, a
proposta desenvolvida por Berbel desde a década de 1990, com base primeiro em Bordenave e
Pereira, um caminho viavel para a “problematiza¢dao dos processos produtivos” na EPT,
especialmente no EMI. Embora reconhegamos, assim como Berbel, que o arco ndo ¢ o Gnico
caminho possivel a problematizagdo, este sera o nosso foco. Antes, julgamos necessario

caracterizarmos a “Metodologia da Problematizag¢do”.
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Concordamos com os autores que a “Metodologia da Problematiza¢ao” se opde as
praticas pedagogicas correntes que se baseiam na preleg@o e na transmissao, cujo ator principal
¢ o professor, o “detentor do conhecimento” e este estd pronto para ser assimilado, aprendido

pelo estudante. Em dire¢do oposta, Berbel (2012), citando Bordenave, esclarece que:

A pedagogia da problematizacdo parte da base que, em um mundo de mudangas rapidas, o
importante ndo sao os conhecimentos ou idéias nem os comportamentos corretos ¢ faceis que
se espera, mas sim o aumento da capacidade do aluno — participante e agente de
transformac@o social — para detectar problemas reais e buscar para eles solugdes originais e
criativas. Por esta razéo, a capacidade que se deseja desenvolver ¢ a de fazer perguntas
relevantes em qualquer situacdo para entendé-las e ser capaz de resolvé-las adequadamente
(BORDENAVE, 1989. p.24 apud BERBEL, 2012. p. 56).

Algumas premissas do que Bordenave e Pereira chamaram de “educagdo
problematizadora” foram também citadas por Berbel (2012) e as transcrevemos aqui por
colocarem luz ao entendimento da metodologia da problematizagdo e por encontrarmos

coeréncia também com a perspectiva da aprendizagem significativa:

- uma pessoa s6 conhece bem algo quando o transforma, transformando-se ela também
No processo;

- a solucdo de problemas implica na participagdo ativa e no dialogo constante entre
alunos e professores. A aprendizagem ¢ concebida como a resposta natural do aluno
ao desafio de uma situagdo problema;

- a aprendizagem torna-se [seria ocorre por?] uma pesquisa que o aluno passa de uma
visdo “sincrética” ou global do problema a uma visao “analitica” do mesmo — através
da teorizagdo — para chegar a uma “sintese” provisdria, que equivale & compreensao.
Desta apreensao ampla e profunda da estrutura do problema e de suas consequéncias
nascem “hipdteses de solucdo” que o obrigam a uma sele¢do das solugdes mais
vidveis. A sintese tem continuidade na praxis, isto ¢, na atividade transformadora da
realidade (BORDENAVE; PEREIRA, 1982, p.10 apud BERBEL, 2012, p. 50).

Percebemos que, além de coerente com a perspectiva da aprendizagem significativa,
encontramos ai argumentos que justificam a identificacdo que Berbel (2012) faz da
Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez e o materialismo historico-dialético,
numa perspectiva marxiana, visto a clareza dada a que o processo inicia e ¢ concluido na

realidade concreta e intenta a sua transformagao de modo reflexivo, critico e participativo.

Entendemos que, além do Arco de Maguerez, outras estratégias metodologicas se
mostram favorecedoras da problematiza¢do no processo de ensino ¢ aprendizagem. Citamos os
Projetos e a Aprendizagem Baseada em Problemas — PBL. Cada uma dessas metodologias
apresenta caracteristicas proprias variando na forma e nos niveis em que proporciona o
protagonismo de estudantes e docentes, bem como o desenvolvimento da autonomia para

aprender e da criticidade.
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Além das trés metodologias citadas acima, outras também reconhecidas como
metodologias ativas e indutoras de processos mais autonomos de aprendizagem precisam ser
consideradas. Estas se mostram de aplicacdo viadvel no desenvolvimento de Projetos, da PBL,
do Arco de Maguerez e ainda, de modo independente. Apresentam como caracteristica o uso
das tecnologias da informacdo e comunicagdo — TICs, adequadas para o cenario educacional no
qual nos encontramos diante da pandemia e do crescimento de modelos hibridos de ensino.
Destacamos a sala de aula invertida, a rotacao por estagdes, a rotacao individual, o laboratorio
rotacional e a aprendizagem entre pares. Essas metodologias possibilitam a personalizacdo de

percursos e, a0 mesmo tempo, o trabalho cooperativo entre estudantes.

E importante lembrarmos que, para ser uma metodologia ativa, ndo ha a exigéncia da
mediacao pelas TICs, visto que a caracteriza¢do de uma metodologia de ensino como ativa esta
no fato desta promover a atividade cognitiva, abrir espagos para a descoberta, sistematizagdo e

atuagdo do estudante.

Consideramos ainda que as metodologias ativas representam dois grupos distintos. No
primeiro grupo, estdo aquelas que consideramos ter um alcance mais amplo, que, além de serem
adequadas a metodologia da problematizacdo, sdo potenciais organizadoras dos conteudos e
temas de estudo em um curso, podem ser consideradas na organizagdo curricular e podem
conduzir para agdes concretas de atuagdo ¢ transformagio na ¢ da realidade. E neste grupo que
estdo os Projetos, a PBL e o Arco de Maguerez. Neste sentido, confirmando nossa percepgao,
especialmente sobre o Arco de Maguerez, Berbel (2012), com base em constatacdes de

Bordenave, explica:

[...] o Método do Arco poderia servir para planejar ndo apenas uma aula, mas também o
curriculo de um curso ou o programa de um seminario, ¢ até servir de guia para elaborar
materiais educativos, tais como video, album seriado, folhetos e outros materiais (BERBEL,
2012 p. 65).

No segundo grupo, estdo todas as demais metodologias ativas ja citadas aqui e outras
como o estudo dirigido, a pesquisa de campo, o estudo de caso. Estas sdo importantes para o
desenvolvimento da autonomia do estudante no processo de aprender, construir ¢ elaborar os
proprios conhecimentos. Instigam a curiosidade, incentivam a participag¢do, a descoberta, a
criticidade, a interagdo e integragdo, a sociabilidade. Podem ser utilizadas no cotidiano escolar
de modo independente ou como parte das metodologias citadas no primeiro grupo, com
importante contribui¢do para a ressignificacdo do processo de ensino, de um modelo
essencialmente transmissivo para um modelo de promogao da aprendizagem. No entanto, em

nosso entender, sozinhas nio sdo suficientes para promoverem transformagdes no modo de
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organizacdo curricular dos conteitdos e mesmo promover a integragdo no sentido que

discutimos aqui.

Nao podemos deixar de destacar que as metodologias mencionadas, de ambos os
grupos, ressignificam os papéis dos agentes educativos, especialmente do professor e do
estudante, o primeiro assume o papel de mediador, orientador do processo de aprendizagem. O
segundo precisa assumir uma postura curiosa, investigativa, tornar-se responsavel por sua
aprendizagem, ou seja, tornar-se o protagonista do seu processo de crescimento intelectual.
Outro aspecto do processo educativo que, em nossa perspectiva, passa por uma ressignificacao
¢ o ensino. Entendemos que, a medida que professor e aluno mudam sua atuagao e os contetidos
ndo sdo apresentados como prontos e definitivos, mas construidos e reelaborados pelos agentes
do processo, o ensino deixa de ser visto como transmissao, instrucao € passa a ser um processo

de promogdo de aprendizagem.

Trataremos brevemente das metodologias citadas no primeiro grupo. Aquelas com
potencial organizador dos conteudos, cursos e curriculos, conforme ja mencionamos neste

trabalho.
2.3.1. A Aprendizagem Baseada em Problemas — PBL

Sobre a Aprendizagem Baseada em Problemas ou PBL, MORAN (2018) esclarece que:

A PBL tem como inspira¢do os principios da escola ativa, do método cientifico, de
um ensino integrado e integrador dos contetidos, dos ciclos de estudo e das diferentes
areas envolvidas, em que alunos aprendem a aprender e preparam-se para resolver
problemas relativos as suas futuras profissdes. A aprendizagem baseada em
problemas, de forma mais ampla, propde uma matriz ndo disciplinar ou
transdisciplinar, organizada por temas, competéncias e problemas diferentes, em
niveis de complexidade crescentes, que os alunos deverdo compreender e equacionar
com atividades individuais e em grupo. Cada um dos temas de estudo ¢ transformado
em um problema a ser discutido em um grupo tutorial que funciona como apoio para
os estudos (VIGNOCHI, ET AL., 2009 apud MORAN, 2018, p. 16).

Entendemos que um ensino com base numa metodologia como a PBL favorece a
articulacdo de modo mais proficuo com a pesquisa, um dos pilares do ensino técnico ¢ contribui

para manter acesa a curiosidade metodica e rigorosa da perspectiva freiriana.

Para uma melhor compreensao inicial dessa metodologia citamos aqui as fases com que
sdo postas em pratica na Harvard Medical School:
e Fase I: Identificagdo do(s) problema(s) - formulagao de hipdteses - solicitacdo de

dados adicionais - identificacdo de temas de aprendizagem - elaboragdo do
cronograma de aprendizagem - estudo independente.
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e Fase II: Retorno ao problema - critica e aplicagdo de novas informacgdes -
solicitagdo de dados adicionais - redefinicdo do problema - reformulagdo de
hipoéteses - identificacdo de novos temas de aprendizagem - anotacdo das fontes.

® Fase III: Retorno ao processo - sintese da aprendizagem - avaliagdo (WET - ZEL,
1994 apud MORAN, 2018, p.16).

2.3.2. Os Projetos

Sobre os projetos, Moran (2018) reconhece semelhancas com a aprendizagem baseada

em problemas, mas estabelece, importante diferenca:

O foco na aprendizagem baseada em problemas ¢ a pesquisa de diversas causas
possiveis para um problema (p. ex., a inflamagdo de um joelho), enquanto na
aprendizagem baseada em projetos procura-se uma solugdo especifica (construir uma
ponte) (MORAN 2018, p. 16).

E comum, no cotidiano das escolas, ouvirmos falar da pedagogia de projetos, no entanto

acontece de muitos serem totalmente elaborados pelos professores, chegando prontos aos

alunos, que participam apenas da sua execugdo. Acreditamos que, dessa forma, ndo se alcanca

a amplitude de uma metodologia ativa e nem mesmo proporciona aprendizagem significativa,

na profundidade abordada. E importante dizer, também, que ha uma diversidade de tipos e

extensdo de projetos, que podem abranger uma so6 disciplina, ser interdisciplinar ou até mesmo

transdisciplinar. Destarte, assim como a PBL os projetos podem vir a ser um organizador de

curriculos integrados.

Citando o Buck Institute for Education (2008), MORAN (2018), lista atributos de

projetos que se mostram efetivos como metodologia ativa e promotores de aprendizagens

significativas:

1. Reconhecem o impulso para aprender, intrinseco dos alunos.
2. Envolvem os alunos nos conceitos e principios centrais de uma disciplina.
3. Destacam questdes provocativas.

4. Requerem a utiliza¢@o de ferramentas e habilidades essenciais, incluindo tecnologia
para aprendizagem, autogestdo e gestdo do projeto.

5. Especificam produtos que resolvem problemas.
6. Incluem maltiplos produtos que permitem feedback.
7. Utilizam avaliagdes baseadas em desempenho.

8. Estimulam alguma forma de cooperagdo. (MORAN, 2018, p. 17)
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Outro autor que v€ nos projetos uma estratégia para o alcance da transdisciplinaridade
e de tratar o conhecimento de maneira integrada ¢ Hernandez, para quem
[a] transdisciplinaridade vinculada ao curriculo integrado implica criar novos objetos
de conhecimento para fazer do conhecimento algo “efetivo” que permita continuar
aprendendo e converta, de novo, a atividade do ensino numa aventura social e

intelectual. Os projetos de trabalho podem servir como facilitadores dessa travessia
(HERNANDEZ, 1998, p.59).

Em outra obra, Hernandez (1998) descreve a experiéncia de uma escola em fazer dos
projetos de trabalho um organizador do curriculo, utilizando estratégias que favorecem a
aprendizagens significativas, que possibilitam o protagonismo dos alunos e se mostram
coerentes com as metodologias ativas na perspectiva de Moran, na medida em que favorecem
tanto a aprendizagem personalizada quanto a compartilhada. Nesse sentido, voltamos nossa
atengdo para o que HERNANDEZ (1998) descreve como “atividade dos alunos apos a escolha
dos projetos”, as quais discorremos brevemente por considerarmos sua importincia e

pertinéncia.

Primeiramente, com base na escolha do tema a ser trabalhado, cada aluno escreve um
indice que representa os aspectos com os quais vai trabalhar no projeto, contribuindo na
antecipacao do desenvolvimento do projeto. Serve também como parametro para avaliagcdo e
motivacdo inicial. E uma atividade que percebemos como promotora de aprendizagem
personalizada. Em seguida, a partir dos indices individuais, identifica-se o que tem em comum
e, a partir dessa identificacdo, elabora-se o roteiro inicial da turma, o que identificamos como
momento de aprendizagem compartilhada. A terceira e quarta atividades dizem respeito a busca
e ao tratamento de informacdes. Nestas duas atividades, cabe a diversidade de fontes e
estratégias, de modo individualizado, compartilhado e ou orientado pelo professor. Com base
nas atividades anteriores, ocorre o desenvolvimento dos capitulos, essa sistematizacdo da

origem a um dossi€ de sintese que servira de base para avaliacdo e ou revisao do indice inicial.

Para finalizar o projeto, segue-se para a avaliagdo, que ocorre em nivel interno, de
reconhecimento pelo aprendiz do seu processo e aprendizagens e, no nivel externo, por meio
da aplicagdo em diferentes situagdes. Por fim, procura-se, a partir do projeto finalizado, a

abertura para novos projetos visando a aprendizagem continua de significados.
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2.3.3. O Arco de Maguerez

Diferencia-se da PBL na medida em que a realidade ¢ problematizada pelo estudante,

por meio da observacao atenta e intencional e, nesta, ocorre a problematizacao em temas pré-

determinados de estudo.

O Arco de Maguerez, base para a aplicagdo da Metodologia da Problematizagdo, foi
elaborada na década de 70 do século XX, e tornado publico por Bordenave ¢ Pereira
(1989) a partir de 1977, mas foi pouco utilizado na época pela area da educagdo. (...)
Embora atraente do ponto de vista da proposta, ndo havia exemplos mostrando as
aplicagdes do Arco como estimulo para outros professores utilizarem a metodologia
(COLOMBO e BERBELL, 2007, p. 123).

O Arco de Maguerez se estrutura em cinco passos nos quais percebemos o estimulo a

curiosidade metodica, a reflexdo sobre as varidveis do contexto e do problema a ser estudado,

a sistematizac¢do de ideias, hipdteses, busca de solugdes; apresenta coeréncia com as teorias da

aprendizagem significativa e com uma educacao critica, visto que intenta, ao final, transformar

a realidade a partir da busca de solu¢do do problema identificado no inicio.

Maguerez.

Pontos chave

Observacao
da realidade

Caracterizaremos, com base em Colombo e Berbel (2007), as etapas do Arco de

Figura 6: O Arco de Maguerez

Tearizacdo
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Fonte: Elaborado pela autora com base em COLOMBO e BERBEL, 2007

A primeira etapa consiste na observagdo da realidade, na qual se faz um recorte do

contexto, escolhe as técnicas e ou instrumentos a serem utilizados para realizar a observacao,

reconhece aspectos comuns e contraditorios nesse contexto a fim de estabelecer o foco

especifico para redigir o problema que sera tratado. COLOMBO e BERBEL (2007) explicam

que,
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j& na primeira etapa, ¢ possibilitado ao participante, intencionalmente, desenvolver
uma postura critica em relagdo a realidade, bem como a construgdo de uma postura
diante do estudo, proporcionando um envolvimento intelectual, emocional e
politico(...) (p. 132).

A segunda etapa refere-se a delimitagcdo dos pontos-chave, um movimento de reflexdo,
de aprofundamento para compreensdo do problema levantado, visando chegar aos fatores
contextuais, sejam eles politicos, econdmicos, sociais, estruturais, morais, éticos ou de outra
natureza. E dessa andlise que as autoras dizem ser possivel aos participantes redigirem “essa

reflexdo, extraindo o seu sentido para o estudo, pelas possiveis explicacdes da existéncia do

problema” (COLOMBO e BERBEL, 2007, p. 133).

A teorizacdo configura-se por ser o momento de ‘“‘construir respostas apoiadas na
literatura, por meio de informagdes de especialistas, pesquisas de cunho histdrico, técnico e
cientifico e, também, por informagdes de pessoas que vivem o problema” (COLOMBO e
BERBEL, 2007, p.134). Pela teorizacdo, o estudante realiza pesquisas diversas, busca entender
as informagdes, relaciona estas e os conteudos estudados com o problema e seus pontos-chave,
alcanca novos olhares. Nesta etapa, acontece

(...) o aprofundamento do conhecimento ao olhar de diversos angulos o mesmo foco,
ao refletir sobre os pontos-chave (suas indagac¢des iniciais), realizando algumas
comparagdes, o sujeito registra toda a teorizagdo. Todo estudo deve servir de base
para a transformacao da realidade, pois o sujeito deve sempre analisar cada ponto-

chave tendo em vista o problema, visando transformar a parcela da realidade que foi
eleita para o estudo (COLOMBO e BERBEL. 2007, p. 135).

A pentltima etapa ¢ a de elaborar hipoteses de solugdo para o problema, baseando-se
nas fases anteriores do estudo, deverdo ser projetadas ideias “que poderdo vir a se transformar

em agdes concretas para solucionar ou dar passos no caminho da solu¢do para o problema

estudado” (COLOMBO E BERBEL, 2007, p.135).

Uma caracteristica que, a nosso ver, faz deste um dos passos mais significativos no arco
¢ o fato de que “essa etapa ¢ muito rica por mobilizar mais uma vez o potencial reflexivo e
criativo dos participantes, incluindo opera¢des mentais de alto nivel (que ultrapassam a simples
retencdo de informagdes na memoria)” (BERBEL 2007, p.4 apud COLOMBO e BERBEL,
2007, p. 135). Mais uma caracteristica que demonstra relagdo coerente com a promog¢ao de

aprendizagens significativas.

O Arco de Maguerez finaliza com a aplicagdo a realidade. Constitui-se por uma analise

das hipodteses elaboradas anteriormente de modo a avaliar a sua aplicabilidade e o seu potencial
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transformador com vistas ao seu desenvolvimento, extrapolando assim o carater intelectual,

pois

(...) proporciona aos participantes, por meio de todo o estudo realizado, uma nova
contribuicdo para ampliar seus conhecimentos sobre a realidade estudada. Desse
modo, contribui para que 0s mesmos se percebam nesse processo como agentes ativos
de sua transformacdo, preparando-se para uma pratica efetiva, ou seja, o exercicio da
cidadania (COLOMBO e BERBEL, 2007, p. 136).

E importante observar que o Arco de Maguerez apresenta carater de continua

progressao, uma vez que novos arcos podem ser suscitados a partir das descobertas feitas e do

surgimento de novas indagagoes.

A leitura do livro “A Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez: Uma

reflexdo tedrico-epistemologica” nos permitiu significativa ampliacdo do nosso conhecimento

e nossa compreensdo acerca da metodologia do Arco de Maguerez. Partilhamos algumas de

nossas descobertas.

11.

111.

iv.

vi.

Vii.

Viil.

O Arco surge como uma proposta de formagdo de trabalhadores analfabetos que
imigravam para paises em reconstrucao no periodo pos-guerra.

O Arco foi pensado por Charles Maguerez, considerando as especificidades da
aprendizagem por adultos.

Tinha por objetivo uma aprendizagem que extrapolasse os procedimentos técnicos de
trabalho e permitisse ao trabalhador algum nivel de autonomia e crescimento
profissional.

Charles Maguerez prestou assessoria a um 0rgdo de extensao rural em Sdo Paulo, a
Coordenadoria de Assisténcia Técnica Integral — CATI, institui¢do onde desenvolveu a
metodologia do Arco na formagao de trabalhadores rurais.

Na década de 70, Bordenave e Pereira adaptaram o Arco, e a partir dele, desenvolveram,
no Brasil, processo de formacdo de professores para atuar no ensino superior;

As etapas do Arco, como o conhecemos e utilizamos atualmente, sdo resultado da
adaptagdo de Bordenave e Pereira.

Atualmente, a principal estudiosa e defensora do Arco de Maguerez ¢ Neusi Berbel,
responsavel por associar a metodologia da problematizagdo ao Arco e a sua utilizagao
como metodologia de pesquisa junto a seus orientandos.

Em seus estudos, Berbel identificou como fundamentos teodrico-educacionais para o
Arco principios da dialética, do marxismo, do construtivismo e, também, principios do

método cientifico.
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No desenvolvimento do Arco, o conhecimento e os papéis de professores e estudantes
sao ressignificados. O conhecimento ndo estd pronto para ser transmitido; e, sim, para
ser conhecido, questionado, pesquisado, construido, relacionado a outros pela a¢do dos
sujeitos;

O desenvolvimento do Arco abre espago para utilizagdo de diversas estratégias e
metodologias de promoc¢do da aprendizagem e, dessa forma, para diferentes tipos de
conhecimentos e habilidades em diferentes niveis, gerando aprendizagens conceituais,

procedimentais e atitudinais.
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3. Procedimentos Metodologicos

A problematizacgdo para essa pesquisa tem inicio na observagao realizada, no cotidiano escolar,
dos projetos realizados, dos planejamentos postos em pratica, na participacdo e escuta em
reunides, discussdes e formacgdes, especificamente do Campus Arinos do IFNMG. Essas
observagdes do cotidiano institucional fizeram ascender a diivida e o interesse em compreender
de modo mais aprofundado a proposta do EMI como politica educacional, mas principalmente
o significado da integracdo que, explicitamente, ¢ fundamental para sua compreensdo e
consecugdo. Assim surgiram nossas questoes de pesquisa. O que significa a integragao proposta
na concepg¢do do Ensino Médio Integrado para a rede de Institutos Federais? Como alcangar o
ideal de integrag¢do do projeto do Ensino Médio Integrado na pratica pedagdgica no campus

Arinos do IFNMG nos cursos desenvolvidos nessa modalidade?

E importante mencionar que, especialmente, a primeira questdo surge do fato de a
discussdo sobre a tematica da integragdo acontecer sempre em torno da organizagdo curricular
no que tange a articulacdo de disciplinas e contetidos dos ndcleos basico e técnico como
estratégia para uma necessaria revisao e redugdo da carga horaria dos cursos, sem que se avance
para as questdes fundamentais ao conceito, para a organizacao espaco temporal e da proposi¢ao
de mudangas metodologicas. Isso demonstra que o conhecimento acerca do projeto do EMI e

dos sentidos da integracao sao exiguos ¢ rasos.

Em GIL (2008), fizemos a identificagdo com a pesquisa social, por ele definida como
“o processo que, utilizando a metodologia cientifica, permite a obtengdo de novos
conhecimentos no campo da realidade social" (p.26). Esta ultima “entendida aqui em sentido
bastante amplo, envolvendo todos os aspectos relativos ao homem em seus multiplos

relacionamentos com outros homens e institui¢des sociais” (p. 26).

Com base no mesmo autor, quando trata dos niveis da pesquisa, nos encontramos no
nivel da pesquisa exploratoria, que, segundo ele, “tém como principal finalidade desenvolver,
esclarecer ¢ modificar conceitos ¢ idé¢ias, tendo em vista a formulagdo de problemas mais
precisos ou hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores” (GIL, 2008, pag.27). Dos
procedimentos de pesquisa por ele citados como comuns a esse tipo de pesquisa estdo o
levantamento bibliografico e documental, a entrevista e o estudo de caso. Acrescenta ainda que
amostragens ¢ técnicas de levantamento de dados quantitativos ndo sao comuns a esse tipo de

pesquisa, o que reforca a nossa identificacao.
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GIL (2008) também aborda o nivel de envolvimento do pesquisador na pesquisa e nesse sentido

nos encontramos na “pesquisa-a¢ao”, definida por THIOLLENT (1985) como:

(...) € um tipo de pesquisa social com base empirica que ¢ concebida e realizada em
estreita associagdo com uma agdo ou com a resolugdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e os participantes representativos da situacdo ou do problema
estdo envolvidos do modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 1985 apud GIL,
2008, p. 30).

A pesquisa-agdo tem como caracteristica o envolvimento do pesquisador e do
pesquisado no processo investigativo e supde a substituicdo da objetividade pela “relatividade
observacional” ao considerar que a realidade ndo ¢ fixa e, associando a pesquisa a um
movimento € a uma postura dialética, mira a realidade de modo diferente das posturas

positivistas, considerando o ir € vir do movimento historico.

Nesse sentido, desde o inicio da pesquisa, nossa observagdo se caracterizou como
observagdo participante e natural, visto que, como pesquisadora?, sou também membro da
equipe de trabalho no /ocus principal da pesquisa. GIL (2008) esclarece:

A observacdo participante, ou observagdo ativa, consiste na participacdo real do
conhecimento na vida da comunidade, do grupo ou de uma situagdo determinada. Neste
caso, o observador assume, pelo menos até certo ponto, o papel de um membro do

grupo. Dai por que se pode definir observagao participante como a técnica pela qual se
chega ao conhecimento da vida de um grupo a partir do interior dele mesmo.

A observacao participante pode assumir duas formas distintas: (a) natural, quando o
observador pertence a mesma comunidade ou grupo que investiga; e (b) artificial,
quando o observador se integra ao grupo com o objetivo de realizar uma investigagdo
(GIL, 2008, p.103).

Feitas as consideragcdes acerca da caracterizagdo da pesquisa que empreendemos,

passamos a descrever o caminho percorrido.

Em busca de respostas as perguntas que surgiram e até como forma de identificar e
compreender melhor o problema que se colocava a frente, empreendemos pesquisa
bibliografica e analise documental. Na primeira, estiveram presentes autores como Ramos,
Ciavatta, Kuenzer, Moura e outros. Na segunda, nossa aten¢ao voltou-se para leis ¢ diretrizes,

para o documento base do EMI, para o Projeto Politico Pedagdgico - PPP do IFNMG ¢ Projetos

2 Optamos por escrever na primeira pessoa, por essa razio quando nos referimos ao processo de pesquisa usamos
a primeira pessoa do plural, no entanto, quando necessario o posicionamento como pesquisadora, utilizamos a
primeira pessoa do singular.
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Pedagogicos de Cursos — PPC, desenvolvidos no Campus Arinos, o locus principal dessa

pesquisa.

A pesquisa bibliografica possibilitou identificar e ampliar a compreensao acerca da
integracdo pretendida na proposta do EMI em sua concepg¢do e implementacao na rede federal.
Também foi possivel reconhecermos os fundamentos pedagogicos pautados na pedagogia
historico-critica e o desenho curricular e metodologico no qual o PPP dos IFs, os PPCs e as
praticas pedagdgicas desenvolvidas deveriam pautar-se. Em nossa andlise, os documentos
oficiais, como as diretrizes curriculares, por um lado, reforcam a perspectiva da integragdo e o
amparo legal aos fundamentos do EMI como uma politica ptblica educacional. Por outro lado,
ao orientarem a elaboragdo dos PPPs dos IFs e dos PPCs, na estrutura proposta para estes
documentos, em certa medida, limitam os espagos para discussdo e explicitagdo de aspectos
filosoficos e metodologicos, o que, a nosso ver, deixa em segundo plano o necessario destaque
a questoes como: Que homem se quer formar? Para atuar em que sociedade? Para que tipo de
atuagdo? Da mesma forma, também fica limitado o espaco para evidenciar a integracdo € os

caminhos metodoldgicos a serem observados na sua implementacao.

A essa altura, outras questoes, de cunho mais pedagdgico, comecaram a tomar forma.
Porque pedagoga, acredito que toda pratica de ensino desenvolvida tem embutida uma
perspectiva sobre o processo de aprendizagem, que pode estar consciente e guiar uma pratica
sistematica, coerente e segura, ou o contrario, gerar praticas descontinuas, com estratégias de
ensino as vezes contraditdrias ou ndo adequadas ao objetivo que se deseja alcangar. Nessa
logica, j4 me punha a questionar que concepgdo de aprendizagem seria coerente com a

perspectiva da integragdo e que estratégias metodologicas serviriam aos seus propositos.

Em continuidade, para confirmar nossa percep¢do acerca da superficialidade do
conhecimento e da compreensdo por parte dos professores, técnicos em assuntos educacionais,
pedagogos e outros profissionais envolvidos no processo educativo sobre a integracdo ou o
ensino integrado e integral, terminologia que se usa quando se pensa nas suas relagdes e
complementaridade, as teorias de aprendizagem e metodologias de ensino, aplicamos um
questionario com questoes fechadas, utilizando diferentes modelos de resposta, ¢ questdes
abertas, em que os respondentes pudessem expressar, em alguma medida, a compreensao acerca

dos conceitos ¢ praticas abordados no questionario.

A analise das respostas obtidas confirmou a superficialidade acerca dos conceitos

referentes aos fundamentos do projeto do EMI, bem como a dificuldade em relacionar ensino
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integrado com um conceito de aprendizagem que fosse coerente com este. Identificamos,
também, incoeréncia quanto a perspectiva de aprendizagem que diziam basear suas praticas e
as metodologias de ensino mais recorrentes no fazer pedagodgico. Sera possivel entender melhor

essa questdo na secdo em que trataremos da analise dos dados.

Apbés a confirmacdo, obtida a partir do questiondrio, de que ha, sim, uma
superficialidade no conhecimento e na compreensdo sobre o EMI e a integracdo, bem como
sobre as teorias da aprendizagem e metodologias de ensino coerentes com essa perspectiva,
optamos por concentrar nossos esfor¢cos em compreender o conceito de integragdo e seus
sentidos, o que nos levou a conclusdo que a formagdo integrada abarca o que comumente
chamamos de formagao integral. Encontramos nos escritos de Ramos os estudos e argumentos
necessarios a ampliacdo de nossos conhecimentos, identificamos os fundamentos e a proposta

pedagogica para desenvolvimento do que € necessario alcancar com o EMIL.

Relacionamos a integracdo e sua proposta pedagodgica a uma perspectiva de
aprendizagem significativa, ativa. Avancamos trazendo para esse didlogo a metodologia da
problematizac¢do, por meio de metodologias atualmente reconhecidas como ativas, as quais
julgamos se configurarem como potenciais organizadoras dos contetidos e favorecedoras da
integracao do conhecimento. Passamos entdo a uma nova etapa de pesquisa bibliografica, a fim

de estabelecermos relagdes coerentes, seguras ¢ bem sistematizadas.

Findo esse periodo de estudos e sistematizacdes, passamos a nos dedicar a defini¢do e
a elaboragdo do produto educacional no sentido de desenvolver, no ambito do Campus Arinos,
a compreensao correta do termo. Nossa opcao foi pela elaboragdo de um “Guia de Orientagao
para o Planejamento de Praticas Integradoras”. Entendemos que um documento nesse formato
apresenta um carater formativo e pratico. O Guia foi organizado em duas partes, uma conceitual
em que explicitamos os sentidos da integracdo no EMI e na EPT, a definicdo de aprendizagem
significativa por nds adotada, a defini¢cdo e apresentagdo das metodologias ativas eleitas como
potencialmente integradoras. Na segunda parte, trouxemos a orientagdo de como deve ser
realizado um planejamento integrado, apresentando etapas que favorecam a parceria ¢ a
colaboragdo, caracterizando um trabalho coletivo, que também considere a complexidade dos
conhecimentos ¢ a possibilidade de problematizacdo, elaboracdo e sistematiza¢do por parte de

estudantes e docentes.

Até aqui desenvolvemos um trabalho mais restrito a pesquisadora e a orientadora, no

qual ndo faltou didlogo, muito estudo e sistematiza¢ao de conhecimentos. A partir da elaboragao
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do guia, passamos a uma nova etapa, a de valida¢dao do produto educacional. Para isso, tivemos
como base os estudos de Leite (2018). A autora ressalta a importancia da participacao dos
possiveis beneficiarios do produto na sua validagdo dando-lhes espagco de expressdo e

diversificando as estratégias para avaliagdao do produto.

Optamos, entdo, por ampliar o grupo de possiveis avaliadores, que, inicialmente, seria
composto pelos profissionais do Campus Arinos e incluimos os profissionais Pedagogos e
Técnicos em Assuntos Educacionais que compdem a Assessoria Pedagogica — AP do IFNMG.
Também diversificamos as estratégias de validacdo. Para isso, além de um formulario
disponibilizado pelo google forms, em links distintos para os profissionais do campus e da AP,
elaborado considerando os eixos conceitual, pedagdgico e comunicacional, conforme orientado
por Kaplun (2012) e a identificacao de descritores direcionado por Leite (2018), decidimos pela
realizacdo de rodas de conversa, uma adaptacdo ao grupo focal, que, considerando a realidade
pandémica em que nos encontramos, foram realizadas virtualmente através do Meet, ferramenta

do Google.

As rodas de conversas se caracterizaram como momento de didlogo e principalmente de
escuta. Foram realizadas trés rodas de conversa, uma com a AP e duas com os profissionais do
Campus Arinos. Os convites foram encaminhados ao presidente da Comissdo de Articulagdo
da AP e a diretora de ensino do Campus Arinos, que oficializaram junto a cada grupo. Para a
AP, a primeira versdo do guia e o link para o formulario de avaliacdo foram anexados ao
convite, visto que para esse grupo planejamos apenas uma roda de conversa. Ainda assim, foi
necessario que fizéssemos uma breve apresentagdo do trabalho para, depois, franquear a palavra
aos participantes, que se mostraram entusiasmados com o contetdo e a proposta metodologica
apresentada no trabalho. Consideraram um trabalho importante para o trabalho da AP e dos
docentes no ambito da institui¢do como um todo, o que amplia o alcance inicialmente pensado

para o produto.

Com os profissionais do Campus Arinos, foram realizadas duas rodas de conversa. Na
primeira apresentamos os objetivos da pesquisa, justificamos a escolha pelo produto e
expusemos seus objetivos, conteudo e metodologia em destaque no guia, o Arco de Maguerez.
Essa exposi¢do foi seguida de perguntas e impressdes postas pelos participantes. Fizemos
também o convite para participarem do processo de validacdo respondendo ao formulario de
avaliacdo. Ao final desse primeiro momento, disponibilizamos o guia e o link do formulario ¢
agendamos a segunda roda de conversa, na qual poderiam expor suas impressdes, criticas e

sugestdes. Na segunda roda de conversa realizada, a palavra foi franqueada para que os



50

participantes se expressassem. As avaliagdes foram bastante positivas, o Arco de Maguerez foi
reconhecido como metodologia potencialmente integradora e uma participante falou da sua
utilizacdo ser implantada paulatinamente e estendida também ao ensino superior. Todas as falas

ocorridas nas rodas de conversa foram ratificadas nas respostas ao formulario.

Mediante a analise das avaliagdes ocorridas nas rodas de conversa e nas respostas ao
formulario, reforcamos aos profissionais do Campus Arinos o convite para participarem da
elaboracdo de um novo elemento na composi¢ao do Guia, que consistiu na concepg¢ao de forma
coletiva, colaborativa e integrada de um plano de desenvolvimento do Arco de Maguerez,
metodologia que propomos para realiza¢do de praticas integradoras que atende a perspectiva da
problematizagao, presente na concep¢ao do EMI, nos documentos e estudos que orientam a sua

implantagdo e implementagao.

Ainda em atencdo as sugestOes feitas para melhoria do nosso produto educacional,
pesquisamos relatos de experiéncias que utilizaram o Arco de Maguerez na educacio basica.
Percebemos que tais experiéncias sdo escassas, confirmando que esta ndo ¢ uma metodologia
largamente conhecida e utilizada no Brasil. A escolha do Arco de Maguerez se deve ao fato de
ponderarmos, a partir do exposto no referencial tedrico, ser a mais adequada a nossa proposta

por isso a incluimos em nosso documento.

Outras melhorias relacionadas ao texto, figuras, esquemas e diagramacdo foram feitas
no documento com vistas a torna-lo mais atrativo ao publico pretendido, sempre mirando as
observagdes, criticas e sugestdes presentes no processo de validacdo, descrito em secdo escrita

com esse fim.

Destarte chegamos ao documento que sera apresentado, um e-book no formato e-pub e

também em pdf, os quais estardo anexados a esta dissertagao.
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4. Resultados e Discussoes

Fazemos aqui a andlise dos dados que obtivemos a partir da nossa observagdo, da
aplicacdo de questionarios, da analise documental, da pesquisa bibliografica e do processo de
elaboracdo e validacdo do produto educacional. Cada uma das etapas e procedimentos desta
pesquisa foi de fundamental importancia para o alcance dos objetivos pretendidos, por este
motivo sdo aqui explicitados com vistas a dar clareza de todo o processo, de toda a caminhada

até as conclusdes e elaboracdo de intervencao configurada no produto educacional.

Figura 7: Esquema Metodologico

O Caminho Percorrido

Questiondrio: 26 respondentes — Pesquisa Bibliografica
20 Docentes e 6 Técnicos

o 5 Integracdo;
Lo o Beseiinia: Administrativos ) )
Temas Abordados: Conceitos ApEcHic gt ApEendicigem

Ealipas AvmCs o L associados a Integracdo, a EPT, a Significativa;
Educacdo em geral e a Prdticas Metodologia da Problematizacio:
Pedagogicas; PBL, Projetos e Arco de Maguerez.
. . Validag¢do do Produto
An_allse: Documental: Resolucdes — Educacional
Diretrizes; PDI — PPl; PPC — Curso
de Capacitagdo em Educacio * Questionario: 18 Grupo Focal
Profissional; PPC — Curso Técnico respondentes — 11 do Campus Roda de Conversa Virtual
em Meio Ambiente Integrado ao Arinos e 7 da Assessoria
Ensino Médio; Pedagogicado IFNMG

Fonte: Elaborado pela autora - 2022.

4.1.0 contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada no Campus Arinos do IFNMG, que teve suas atividades de
ensino iniciadas em fevereiro de 2009, viabilizadas por meio de parceria entre o IFNMG ¢ a
Secretaria de Estado de Educagao de Minas Gerais. Foi formalmente autorizado a funcionar em
fevereiro de 2010, por meio da publicagdo da Portaria MEC n°® 113, de 29 de janeiro de 2010.
Caracterizado como campus rural, esta localizado em uma fazenda a 4 km da sede do municipio
de Arinos, na regido noroeste de Minas Gerais, assim caracterizado no Projeto Pedagogico do

Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio.

O municipio de Arinos chama a atencdo pela sua grande extensdo territorial
(5.279,419 km2), uma das maiores do estado, além da baixa densidade demografica
(menos de 4 habitantes/km2), fazendo da regido Noroeste de Minas, uma das menos



52

populosas ¢ menos densamente povoadas do estado. Apresenta IDH (0,656), valor
menor que a média estadual (0,773) segundo dados da Fundagdo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010). A economia regional é caracterizada como
altamente agricola, com destaque para a produgio de grios como milho, soja e feijao,
além da pecudria, despontando assim a bovinocultura. Destaca-se também a forte
presenca da agricultura familiar, além dos movimentos de reforma agraria,
caracteristicos na regido (PPC, 2019, p.7).

Além da populacdo de Arinos, o campus atende a estudantes vindos de outros
municipios da regido. Entre estes estdo Chapada Gautcha, Urucuia, Uruana de Minas e
Riachinho, dos quais os alunos deslocam-se diariamente fazendo uso de 6nibus custeados pelo
poder publico municipal com apoio das familias. Vindo de outros municipios, ha também
estudantes que passam a residir na cidade de Arinos e, em alguns casos, passam a morar na
propria institui¢do no sistema de residéncia, programa da politica de assisténcia estudantil.

No ensino médio, na modalidade integrada, o campus oferta cursos dos eixos
tecnologicos ambiente e satide — técnico em meio ambiente; do eixo informagdo e comunicacao
— técnico em informatica e do eixo recursos naturais — técnico em agropecudria. Em nivel
superior, seguindo a diretriz da verticalizagdo, prevista na lei de criagdo dos IFs, ofertam-se os
cursos de Tecnologia em Produ¢do de Graos, Tecnologia em Gestao Ambiental, Agronomia,
Sistemas de Informacao e ainda o curso de Administragao.

Possui um corpo docente e técnico qualificado, com doutores, mestres e especialistas
em suas areas de atuagdo, conforme tabela 1, os quais realizam uma gestdo democratica e
participativa, composta por Dire¢do Geral, Dire¢do Administrativa, Dire¢do de Ensino,
Coordenagdo de Ensino, Coordenagdo de Cursos, de Pesquisa e de Extensdo. Conta ainda com
os colegiados de curso e instancias de participacdo estudantil como diretérios académicos e
grémio estudantil.

TABELA 1

Titulacio do corpo docente e técnico administrativo atuante no campus Arinos do

IFNMG
TITULACAO DOCENTES TECNICOS
ADMINISTRATIVOS EM

EDUCACAO
Doutorado 14 00
Mestrado 34 08
Especializagdo Lato 08 32

Sensu
Graduagao 01 05
Ensino Médio ou 03
Técnico

Fonte: Elaborado pela autora a partir de informagdes prestadas pela Coordenagao de Gestao de Pessoas do Campus
Arinos
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Ao longo da pesquisa, buscamos o envolvimento de todos os profissionais do campus
que atuam em atividades ligadas ao ensino, incluindo as fungdes técnicas pedagdgicas e
administrativas. Essa inclusdo ¢ justificada na importancia dessas fun¢des no cotidiano da
escola. Acreditamos que praticas pedagdgicas como as que propomos ndo prescindem da
orientacdo de pedagogos e técnicos em assuntos educacionais, do apoio e da colaboragdo de
técnicos de laboratorios, de campo, de biblioteca, do auxilio de psicologos, assistentes sociais
e todos os outros profissionais. Principalmente porque estamos tratando de ensino integrado, da
formacgao integral do ser e esta acontece em todos os espagos escolares, em todas as relagdes
estabelecidas. Por tudo isso, ndo podemos estudar, pesquisar e fazer integra¢do sem considerar
o envolvimento de forma integrada de todos os sujeitos envolvidos, sejam eles docentes ou

técnicos.

4.2.Dos Instrumentos de Pesquisa

Fizemos uso de um questionario semiestruturado no qual abordamos temas diversos,
que abrangeram os fundamentos da EPT, da educacdo em geral, o curriculo e a pratica
pedagbgica. Obtivemos vinte ¢ seis (26) respostas de docentes e técnicos administrativos. Em
fun¢do dos novos direcionamentos e foco que a pesquisa tomou, atendendo a recomendagdes
ocorridas na ocasido da qualificagdo, nem todas as questdes serdo abordadas aqui.

Como ja dito anteriormente, o nosso primeiro objetivo foi ampliar e aprofundar a
compreensdo conceitual e pratica acerca da integragdo, fundamento da concepgao do EMI. As
respostas que obtivemos ao questiondrio, juntamente com a andlise de documentos
institucionais firmaram a nossa percepgdo desta necessidade. E o que passamos a demonstrar.

Destacamos para analise as questdes: 4(quatro), 5(cinco), 8(oito), 12(doze), 13 (treze),
14(quatorze), 15(quinze) e 16(dezesseis), selecionadas em fun¢do da temética abordada e da
relagdo de complementaridade existente entre elas.

Na questao 04(quatro) do questiondrio, indagamos como os participantes (docentes e
técnicos) avaliavam o proprio conhecimento de conceitos pertinentes & EPT ¢ ao processo
educativo de um modo mais abrangente. Identificamos que para todos os temas avaliados, ao
menos a metade das respostas sdo entre os niveis 1 — pouco, 2 — razoavel ¢ 3 —bom. A Unica
excecdo neste caso foi para o tema ensino integrado no qual 10 participantes da pesquisa

responderam ter nivel 3 —bom e outros 10 nivel 4 — muito bom, de conhecimento. Dessa forma,
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fica clara que a percepgdo inicial que motivou a pesquisa ¢ verdadeira. Carecemos sim de
ampliacao conceitual acerca da integracao e temas relacionados.

As respostas a questdo seguinte confirmam que conceitualmente existe sim, um bom
nivel de conhecimento sobre o que vem a ser o ensino integrado. Consideramos, entdo, que se
faz necessario o investimento em agdes que possibilitem a ampliacdo do conhecimento e
compreensdo destes profissionais, envolvidos na educacdo e especialmente na EPT acerca das
outras tematicas abordadas. No entanto, embora as respostas indiquem melhor conhecimento e
compreensdo da categoria ensino integrado, quando a associamos as categorias
omnilateralidade, politecnia, integracdo, trabalho como principio educativo e outras
percebemos a superficialidade desta compreensao.

Abaixo apresentamos o grafico com as respostas dos participantes para cada categoria

questionada.



55

Grafico 1: Q4 — Sobre Educacdo Profissional e Tecnologica - EPT e temas relacionados, avalie seu
nivel de conhecimento e compreensdo, colocando 1 para pouco, 2 para razoavel, 3 para bom, 4 para
muito bom e 5 para excelente.

il

Dualidade do ensino médio no Brasil Trabalho como principio educativo Omnilateralidade Falitecnia Escola unitaria

Pesquisa coma principio pedagdgico Integracdo curricular Diretrizes Curriculares nacionais Diretrizes Curriculares nacionais para Teorias de aprendizagem

para o ensing médio a educago profissional &

tecnolégica de nivel médio
15.0
12.5
10.0
T
5.0
25

Praxis pedagégica Metodologia de-ensina Avaliagio

|| L] | B L
Nota1 Mota2 MNota3 Notz4 Nota5

de priticas pedagégicas Ensino integrado

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas ao questionario
Vejamos como se apresentaram as respostas a pergunta que se refere a defini¢do do

ensino integrado, na questdo 5 do questionario.



56

Grafico 2: Q5 — Das alternativas abaixo, marque aquela que melhor represente a sua compreensdo acerca
do ensino integrado.

O ensino que visa o desenvolvimento integral do estudante,
—. B em sua complexidade envelvendo aprendizagens conceituais,
/ procedimentais e atitudinais.
/

0O ensino integrado é aguele em gue ocorre a unido do ensino
* de conteddos propedéuticos e de formacdo técnica.

O ensino integrado & aquele em que ocorre a unido do ensino
M de contetides propedéuticos e de formagdo técnica de modo
contextualizado com a realidade do aluno.

O ensino integrado contempla a formacgao geral e profissional
| ;
com vistas a entrada no mercado de trabalho.

O ensino integrado é aguele que associa a formag3o propedéutica
e técnica com vistas a formagao de um Froﬁsswonal capaz de
adaptar-se as mudangas do mundo do trabalho,

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa.

Chama a atencdo que 53,8% dos respondentes demonstram uma percep¢ao de ensino
integrado que extrapola a associacdo entre formacdo geral e técnica e volta-se para a
integralidade da pessoa, do ser. Essa percep¢do aplica-se, portanto, a qualquer modalidade de
ensino, visto que considera a complexidade dos sujeitos e dos conhecimentos, dessa forma
também dos processos de ensino. Contraditoriamente, 0 mesmo nivel de compreensdo nio se
aplica as categorias relacionadas, como ja mencionamos.

A opg¢ao com o segundo maior nimero de respostas, embora apresente uma visdo mais
especifica do ensino integrado, por associa-lo a unido da formagdo geral e técnica, traz como
ponto positivo a necessdria contextualizagdo dos saberes a serem trabalhados e ou
desenvolvidos na escola.

Na sequéncia um entendimento de ensino integrado que também considera a associagao
da formacdo geral com a técnica, mas diferentemente da anterior volta-se mais diretamente para
a capacidade de adaptacdo dos sujeitos ao mercado de trabalho. Portanto uma visdo limitada e
utilitarista do ensino, indo no sentido contrario ao que se propde o ensino integrado, concebido
como um caminho para a constru¢do de uma nova sociedade em que faga possivel a escola
unitaria. As demais opg¢des de resposta foram escolhidas por apenas um respondente cada, desta
forma ndo consideramos relevante.

Também questionamos ao que, na estrutura educacional, estaria ligado o
desenvolvimento da formacao integral dos estudantes. Essa questdo torna-se relevante porque
ao longo da pesquisa fortalecemos nosso entendimento que o ensino integrado tem por objetivo

também a formacao integral dos sujeitos.
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Grafico 3: Q8 — Em seu entendimento a formagio integral do estudante esta mais relacionada a:

M Implementagic de uma proposta curricular integrada.
.7., W Implementacdo de mais projetos integrados.

u Implementacic de praticas de ensino
integradas e continuas.

u Implementacio de praticas pedagdgicas com mais
inser¢des na sociedade e mercado de trabatho.

Implementagdo de um ensino integrado

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa.

Observamos que 30,8% das respostas sao de que a formagao integral esta relacionada a
inser¢do do estudante na sociedade e no mercado de trabalho. Tais respostas sdo coerentes com
aqueles que consideram ensino integrado aquele que “associa a formacao propedéutica e técnica
com vistas a formagdo de um profissional capaz de adaptar-se as mudang¢as no mundo do
trabalho”, mesmo havendo ai uma diferengca no percentual de respostas. Outros 30,8%
relacionam a formacdo integral a praticas de ensino integradas e continuas, os quais
consideramos que também concordam com a primeira ¢ terceira opgoes de resposta da questao
cinco, apresentada no grafico 2. Os demais participantes, que juntos somam 38,5%, associam a
formagao integral a uma proposta curricular integrada ¢ a um ensino integrado, esta ultima
mostra-se como apenas um termo, sem profundidade. A partir dessas respostas, entendemos
que se faz necessario construirmos propostas curriculares integradas, porém consideramos que,
para que tais propostas se concretizem efetivamente, urge que florescam do desenvolvimento
de praticas que transformem o cotidiano escolar, o tratamento dado aos sujeitos e aos contetidos,
objetos de conhecimento. Desta forma, ndo basta que documentos oficiais e projetos de curso
tenham recomendacdes, orientagdes, ou proposi¢des que visem a integragdo € O ensino
integrado. Esse desejo, a percepcao, a compreensao ¢ a pratica precisa se concretizar entre seus
atores principais, aqueles que realmente fazem o ensino acontecer na escola.

Na sequéncia, analisamos as respostas dadas as questdoes 12 ¢ 13 respectivamente. Na
primeira, os participantes puderam responder livremente, conforme seu entendimento do que
sdo praticas integradoras, o que acontece no campus nesse sentido. Na seguinte, escolheram a
op¢do que melhor descreve seu posicionamento frente a tais praticas. Considerando que

algumas respostas reportavam ao desconhecimento, por terem vindo de profissionais recém-
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chegados ao campus, e dada a repeticdo de praticas citadas, ndo transcrevemos a totalidade das
respostas aqui.

Quadro 2: Transcrigdo de respostas da questdo 12

12 - O que acontece no campus que vocé considera como pratica integradora?

Projetos interdisciplinares, feiras de ciéncias, jogos escolares, projetos de extensdo e
de pesquisa, etc.

Projetos de ensino interdisciplinares.

Projetos, eventos e aplicagdes cotidianas, em avaliagdes menores ou mesmo em agoes
de extensao.

Hispanidade.

Embora com muita escassez, sdo desenvolvidos projetos de ensino e projetos de
extensdo que considero praticas integradoras.

As aulas em si sdo integradoras quando o contedo permite esta integragdao e também
0s projetos.

Em época de pandemia, nada.

Mais recentemente, a obrigatoriedade de curricularizacio da extensdo.

Determinados trabalhos, projetos e organizagdo programatica.

Semindrios integradores, em tese possui esse objetivo, mas ndo se alcanga, devido a
complexidade do tema e a falta de apoio pedagogico e de prioridade da gestdo do
ensino.

As semanas tematicas.

Projetos de extensdo, estagios, visitas técnicas.

Projetos de pesquisa interdisciplinares.

Os eventos como Hispanidade, semindrios, setembro amarelo, etc.

Alguns projetos como a Hispanidade, onde intelecto, pesquisa, arte, cultura,
institui¢do e sociedade se integram.

Projetos interdisciplinares.

O projeto género, corpo e sexualidade.

Praticas que visam unir os conhecimentos adquiridos em sala de aula com a prética.
Nao vejo muita préatica integradora no Campus. Um ou outro projeto tem essas

caracteristicas, mas para mim sao acoes isoladas.
Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa.

Ao analisarmos as respostas, verificamos que algumas acles citadas sdo
indeterminadas, por exemplo: projetos de ensino interdisciplinares, projetos de pesquisa
interdisciplinares, projetos que visam unir os conhecimentos adquiridos em sala de aula com a
pratica, determinados trabalhos, projetos ¢ organizagdo programatica. Estas apontam para o
pouco conhecimento de praticas integradoras, a superficialidade da compreensdo do conceito ¢
seu reflexo na pratica, também para a escassez de tais praticas.

Ha ainda aquelas respostas que remetem a responsabilizagdo de outros agentes, em certa
medida eximindo-se da sua propria tarefa de ser também agente de promoc¢ao da integracao.
Nesse aspecto os exemplos sdo: a obrigatoriedade de curricularizagdo da extensdo e os

seminarios integradores, que, de acordo com a resposta, ndo alcanca o objetivo pela



59

complexidade do tema, por falta de apoio pedagdgico e de prioridade da gestao. Uma resposta
como “a aula pode ser integradora se o contetido permite” condiciona a integracdo apenas a este
aspecto do processo de ensino, ficando a integracdo dependente do contetido. Tal ideia
demonstra a falta de compreensdo em relagao a concepgao de integragdo, uma vez que qualquer
contetido pode ser trabalhado nas suas diferentes perspectivas da: omnilateralidade, politecnia,
indissociabilidade entre formagdo basica e técnica, entre conhecimentos gerais e especificos,
considerando as bases cientificas do conteudo, sua complexidade.

H4 ainda o reconhecimento de que as praticas desenvolvidas sdo escassas e se
configuram como ag¢des isoladas. Considerando o conceito de integracdo que construimos ao
longo desta pesquisa, comparando com as respostas apresentadas nesta questdo, inferimos que
o entendimento corrente entre os profissionais do campus € algo a ser ampliado de modo a
provocar comprometimento e transformagdes nas praticas pedagdgicas desenvolvidas.

Quando questionados o que pensam sobre tais praticas obtivemos o seguinte:

Grafico 4: Q13 — O que vocé pensa sobre as praticas integradoras realizadas no campus?

B Tumultuam a rotina da escola.

Sdo importantes para contextualizar e integrar os
conteddos, eu sempre participo dessas atividades.

— E Ocupam muito tempo dos alunos e prejudicam o
& desenvolvimente dos conteudos.

= 530 importantes para tornar as aprendizagens mais
significativas, sou propositor(a) dessas praticas.

S&o interessantes para os alunos,
mas prefiro ndo me envolver.

# Outras

)
Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa.
A maioria das respostas aponta para a importancia dessas praticas e dizem ser
participantes dessas atividades. Em seguida estdo aqueles que consideram a importancia dessas
praticas e as promovem. Chamou atencdo, no entanto, o percentual de respostas na opg¢ao outra,

por isso transcrevemos as principais.

Quadro 3: Transcri¢do de respostas a questdo 13

13.1 - Se na pergunta anterior vocé marcou a opcio "outra", descreva a sua
resposta.

Sao importantes para contextualizar e integrar os conteudos, mas na pratica nao
funcionam, devido a diversos fatores, em especial excesso de atividades.
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Pouca experiéncia no Campus, mas algumas em outros ambientes. Sao
importantes, gosto de participar, mas valorizo a organizacao para que de fato
tenha significado toda a movimentagao que se ¢ necessario para desenvolver esse
tipo de trabalho.

Sao super importantes, mas, nunca fiz a proposicdo dessa pratica.
Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados da pesquisa.

Percebemos posturas distintas, a primeira de descrenca, por fatores que “fogem” a sua
responsabilidade, a exemplo do que foi dito a respeito do semindrio integrador presente na
questdo 12. A segunda reconhece a importancia, mas se identifica apenas como participante e
a terceira posi¢do que também diz serem importantes, mas assume nunca ter proposto tais
praticas. As respostas a esta questdo reforcam a nossa percep¢do de que a compreensdo do
termo integracdo € bastante incipiente, visto que elas, além de demonstrarem o pouco interesse
dos docentes e técnicos por praticas integradoras, apontam para um preconceito em relagio a
elas.

As questdes que seguem tratam da percepcao acerca da aprendizagem significativa, das

praticas pedagogicas mais frequentes e da relagdo entre estas.

Grafico 5: Q14 — O que melhor define a aprendizagem significativa para vocé?

Aprendizagem que se dd de por meio de vdrias relagdes, na qual o
B conheciménto incorpora-se 3 pessea medificando-a e tornando-a
capaz de aplicd-lo 2 situagdes diversas,

m Aprendizagem em que o aluno apropria-se de um conhecimento e
™ se torna capaz de aplica-lo.

B Aprendizagem contextualizada.
B Aprendizagem em que o aluno apropria-se de um conhecimento,

Qutras

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa.

Transcrevemos abaixo a integra da resposta escolhida por 84,6% dos participantes da
pesquisa. “Aprendizagem que se dd por meio de vérias relacdes, na qual o conhecimento
incorpora-se a pessoa modificando-a e tornando-a capaz de aplica-lo a situagdes diversas.” Esta
era a op¢ao com a definicdo mais ampla da aprendizagem significativa e a que vai ao encontro
do entendimento que construimos ao longo da pesquisa sobre esse tipo de aprendizagem, sendo
aquela complexa, abrangente, profunda ¢ que transforma a pessoa, seus esquemas cognitivos,
seus modos de aprender. Ao que Illeris (2013) chamou de aprendizagem transformadora.
Percentual tdo expressivo demonstra, em principio, que o grupo participante tem clareza quanto

ao que ¢ a aprendizagem significativa.
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A analise das respostas a pergunta 15 nos permite identificar as praticas pedagogicas

mais frequentes e observarmos se tais praticas sao coerentes com o entendimento que

demonstram ter sobre a aprendizagem significativa. Vejamos o grafico:

Grafico 6: Q15 — Entre as estratégias de ensino listadas abaixo quais predominam na sua pratica cotidiana?
Numa escala de 0 a 5 sendo 0 para as que nunca ocorrem até 5 para as mais recorrentes.

205

Fonte:

77

Aula expositiva Lista de exercicios - Aulas praticas (em sala de aula Aulas em laboratdrios Trabalhos de grupo Pesguisas bibliograficas
questiondrios 'ou no campo)

Pesquisas de campo Diarics de aprendizagem Estudo dirigido Oficinas de leitura Seminérios Dramatizacdes

!._g B . 7
= 2 q . :
T T
Masicas Sala de aula invertida Aprendizagem entre pares  Rotagio por estagdes em sals Laboratéria rotacional Rotagio individual
de aula

Produgiio escrita livre Produglio escrita orientada Projetos Visitas técnicas Debates Jogos

MNotal MNetal MNota2 Mota3 Notad Notel

Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa.
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O que se percebe € que as estratégias pedagogicas mais frequentes sdo aquelas que tém
como base a transmissdo, a copia, a repeticdo e o treino, o que ndo coaduna com a perspectiva
da integracdo e da aprendizagem significativa, uma vez que tais atividades tem foco na
instrucao. Haja vista que se considerarmos os niveis 4 € 5 na escala utilizada para avaliar a
regularidade com que ocorrem, a aula expositiva € visivelmente a mais presente. Ao passo que
as estratégias que envolvem maior participagdo, autonomia, criatividade, curiosidade e outras
habilidades que entendemos e identificamos como promotoras de aprendizagens significativas,
no sentido da transformacdo do ser, esses indices caem drasticamente, chegando ao nivel
O(zero) ou concentrando-se nos niveis 1(um) e 2(dois), indicando que nunca ocorrem ou
mantendo-se naqueles que indicam pouca ocorréncia. A musica, as dramatizagdes e as
estratégias reconhecidas como metodologias ativas sdo bons exemplos disto.

Chama nossa atencdo a pouca utilizacdo de praticas de leitura e produgdo escrita livre
ou orientada, praticas que sdo importantes e aplicaveis ao desenvolvimento de qualquer
conteido ou disciplina. Mesmo as visitas técnicas € os projetos, citados como praticas
integradoras, ndo sdo frequentes no cotidiano.

Aquelas estratégias, reconhecidas como metodologias ativas, que se servem do uso das
TICs e, em nosso entender, vao ao encontro da integracdo e da promog¢ao de aprendizagens
significativas, por favorecerem a capacidade de questionar, a elaboragdo propria ¢ a autonomia
de aprender ainda sdo raras, chegando a 20 o nimero de participantes que nunca fizeram uso
do laboratorio rotacional. Desse modo, constatamos que as metodologias mais comuns no dia-
a-dia do campus Arinos ainda sdo voltadas para a perspectiva do ensino tradicional focados na
instrugdo, na transmissao de conhecimentos, e ainda estdo, em sua maioria, centradas na figura
docente. Ademais destacamos que aquelas estratégias que propiciam a problematizagdo, como
os projetos, metodologia problematizadora mais comum nas escolas, também ndo se
apresentam como frequente, assim como as pesquisas bibliograficas ou de campo.

Questionamos aos participantes como percebem a relagdo das metodologias que
utilizam com a integracdo de conhecimentos e a promog¢ado de aprendizagens significativas. Eis

as respostas:
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Grafico 7: Q16 — Como vocé percebe a relagdo das metodologias que mais utiliza com a integragao de
conhecimentos e conteudos e a promogao de aprendizagens significativas pelos alunos?

B N3c favorecem a integragdo.
B Favorecem pouco a integragdo.

Favorecem a integracio, sempre dou exemplos das relagbes
] e .
do conteddo que trabalho com as outras areas.

] Favorecem a integracdo, trabalho em parceria com outros
professores e fagd a contextualiza¢do dos conteudos.

Favorecem a integragio de conteddos, sempre desenvolvo
atividades que exploram conceitos, procedimentos e atitudes,
trabalho na perspectiva de colocar o aluno como protagonista
na construgo do conhecimento.

‘.\j B N3o se aplica a fun¢do técnica

B Nunca pensel a respeito.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa.

Verificamos que, embora com entendimentos diferentes do que seja a integragdo de
conhecimentos e a aprendizagem significativa, 73,1% dos participantes acreditam que os
promovem. Apenas 15,4% dizem favorecer pouco. Os demais atuam em fungdo técnica. Entre
as opgoes de resposta, podemos perceber que 23,1% acreditam que para favorecer a integracao
¢ suficiente citar exemplos relacionados a outros conteudos, o que sabemos nao ser suficiente
nem mesmo para se considerar como interdisciplinar. Na mesma proporcao estdo aqueles que
atribuem a integragdo ao trabalho desenvolvido em parceria com outros professores e a
contextualizagdo dos contetidos. Um pouco maior ¢ o nimero daqueles que acredita favorecer
a integracao por desenvolver atividades que contemplam contetdos atitudinais, procedimentais
e conceituais e por trabalhar na perspectiva de dar protagonismo aos estudantes, op¢do que mais
se aproxima da perspectiva de integragdo e aprendizagem significativa desenvolvida ao longo
desse trabalho. Mais uma vez temos ratificada a percepcao de superficialidade da compreensao
conceitual.

Nao temos aqui a pretensdo de esgotar a discussdo de temas tdo complexos e profundos,
alids, julgamos ser praticamente impossivel tratd-los de modo que se esgotem as possibilidades.
O que nos foi possivel apreender, confirmando nossas percepgdes iniciais, ¢ que, embora os
participantes da pesquisa demonstrem compreender ideias e temas importantes para uma pratica
pedagbgica coerente, critica e transformadora, essa compreensdo pouco reflete nas escolhas
cotidianas e para justificar tal conclusdo precisamos nos valer, além das respostas, do
conhecimento da realidade, construido na nossa atuagdo profissional no campus Arinos. Com
base nisso, podemos acrescentar que o cotidiano das praticas ainda se pauta em grande medida
nas experiéncias pessoais de formagdo, num modelo educacional pautado na centralidade

docente. E a mudanca, ah, a mudanga! Essa requer tempo, esforco, angustias, busca constante
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de novos conhecimentos e horizontes e muita, muita vontade de ser um agente de

transformacao.

4.3.Em busca de Respostas: a analise documental e a pesquisa bibliografica

Embora ndo fosse explicitamente um objetivo da pesquisa, se tornou necessario
entendermos porque a compreensao, pelos profissionais docentes e técnicos, dos conceitos que
fundamentam o projeto do EMI - entre estes o conceito de integragdo e de ensino integrado - se
mostra fluida e ndo reflete significativamente nas praticas pedagogicas. Parte da resposta a essa
necessidade podemos encontrar ainda no questionario quando indagamos sobre a formagao

especifica para a atuagdo na EPT.

Grafico 8: Q2 — Ja fez alguma formagao especifica para a docéncia ou para atuagio
como técnico na Educac@o Profissional e Tecnologica - EPT?

E . Sim

B Nio

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa.

Questionados sobre que formagao fizeram, as respostas foram as seguintes.

Quadro 4: Transcrigdo de respostas a questdo 2.1

2.1 Em caso positivo, que formac¢io e em que nivel?

Licenciatura.

Mestrado em Educacao.

Curso de Recepgdo Docente.

Tenho licenciatura em Pedagogia.

Po6s Graduagdo em Docéncia da Educagdo Profissional e Tecnologica.
Mestrado.
Pos-graduagao lingua portuguesa.

Especializacdo em Docéncia na Educagdo Profissional e Tecnolégica.




65

Graduagdo em pedagogia.

Licenciatura, Graduagao!

Licenciatura.

Curso de curta duracao.

Formacao continuada. Cursos de curta duragao.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa.

Das formacgodes citadas, as que reconhecemos como especificas para a atuagao na EPT
sao as Especializacdes em Docéncia na Educagdo Profissional e Tecnoldgica, sobre as quais
nao tivemos acesso aos seus PPCs, e o Curso de Recepcao Docente, que ¢ ofertado pelo IFNMG
na entrada do docente na institui¢do. Para profissionais técnico administrativos ndo ¢ ofertada
nenhuma formagao em seu ingresso na instituigao.

O Curso de Capacitacdo em Educagdo Profissional e Tecnoldgica ¢ uma das agdes do
Programa de Recepcdo Docente criado para atender a determinacdo do art. 24 da Lei n°
12.772/2012, conforme consta no PPC do curso. Ao analisar este documento, buscamos
referéncias ao EMI e ao ensino integrado. E, embora tenhamos encontrado em sua justificativa,
mencodes as dimensdes do Trabalho, da Ciéncia, da Cultura e da Tecnologia (PPC, 2018, p.7),
ndo hé alusdo explicita a integracao, a omnilateralidade ou a proposi¢cao metodoldgica apontada
por Ramos em diferentes momentos e trabalhos.

Seguimos nossa analise para os objetivos, para a matriz curricular ¢ as ementas das
unidades propostas, destacamos que se manteve a mesma situagdo, nenhuma mengao explicita
ao EMI, a integracdo ou a sua proposta metodologica. Abaixo a integra dos objetivos e das

ementas dos modulos que compdem o curso.

4.1 Objetivo geral:

Capacitar os novos docentes efetivos do IFNMG para a atuagdo comprometida com
os principios pedagogicos e sociais da EPT.

4.2 Objetivos especificos:

* Oportunizar a reflexdo sobre a gestdo educacional na EPT;

* Promover familiarizagdo dos novos docentes com a atuagdo ¢ exercicio da docéncia
na EPT;

* Despertar a atengdo e sensibilizar para uma postura docente acolhedora e inclusiva;
* Incentivar a participagdo dos capacitados em cursos que permitam aprofundar suas
competéncias em ambitos técnicos, pedagodgicos, gerenciais, cientificos e
tecnologicos (PPC, 2018, p.8).

5.1 Matriz Curricular

Matriz Curricular
Capacitacao em Educacio Profissional e Tecnolégica

Moédulos Carga Horaria
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Aula de Abertura: O Docente e a Gestao 1h
Educacional da Educagdo Profissional e

Tecnologica

Modulo I: O trabalho e a formagao docente para a 12h

Educacao Profissional e Tecnologica

Modulo II: Didatica e Metodologia aplicadas a 12h
Educacao Profissional e Tecnoldgica

Modulo III: Educagdo Inclusiva e Diversidade na 12h
Educacao Profissional e Tecnoldgica

Avaliagdo Final 1h
Topicos especiais + avaliagao do curso 2h
Total 40h

(PPC, 2018, p.9)

Embora julguemos que apenas o PPC ndo ofereca a visdo de totalidade dos contetidos
abordados e as discussdes realizadas no curso, inferimos que o curso, tal como se apresenta,
ndo contribui para a constru¢ido de conhecimento e compreensao sistematica dos fundamentos
da EPT na perspectiva da integracao.

Também buscamos o Projeto Pedagogico da Instituicao - PPI, constante em seu Plano
de Desenvolvimento Institucional — PDI e um Projeto Pedagogico de Curso, este do Campus
Arinos. Sabendo que estes sdo os documentos que orientam a organizagdo da institui¢do ¢ a
pratica pedagogica dos cursos, esperdvamos encontrar, ali, clareza sobre a perspectiva de
integragao corrente no ambito institucional e dos cursos em especial.

Realizamos o estudo do PPI constante no PDI—2014/2018 e também o documento atual
que esta vigente, o PDI 2019/2023. Percebemos um claro crescimento na consideragdo da
perspectiva da integracdo e seus fundamentos para a EPT de nivel médio. Diferentemente do
primeiro, o atual PDI menciona a pratica educacional sob a perspectiva da inclusdo e, ao tratar
da integracdo e dos principios da organizacdo curricular para os cursos técnicos integrados ao
ensino médio, cita claramente a integracdo, a politecnia e a omnilateralidade, entre outros

aspectos importantes para a efetivagdo de um ensino integrado, dos quais destacamos:

e [Educacdo Baésica indissocidvel da Educagdo Profissional na perspectiva da
integracdo entre saberes especificos para a producdo do conhecimento e a
intervencao social, assumindo a pesquisa como principio pedagdgico;

e Trabalho como principio educativo tendo sua integracdo com a ciéncia, a
tecnologia e a cultura como base da proposta politico-pedagdgica e do
desenvolvimento curricular;

e Educacdo politécnica que visa a superacdo da cisdo entre trabalho, ciéncia e
cultura na formagao bésica e profissional e garantia dos fundamentos cientifico-
tecnologicos da producdo moderna na formacdo dos individuos de modo a
orientar os discentes a realizagdo de miltiplas escolhas;
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e Formagdo omnilateral (integral), concepgdo de formacdo humana que implica a
integragdo das dimensdes fundamentais da vida que estruturam a pratica social:
o trabalho, a ciéncia e a cultura;(PDI 2019/2023, p.20).

Consideramos de grande importancia que o PDI da institui¢do trate com clareza
questdes fundamentais a implementacao efetiva de politica educacional tdo importante em sua
génese e parte essencial ao cumprimento de sua missdo. Entendemos que a explicitagdo destes
principios, apenas neste ultimo PDI, escancara a necessidade de serem discutidos nos campi,
tanto na construcao e revisao de seus projetos de cursos quanto no planejamento cotidiano das
praticas pedagdgicas. O que, em nosso ver, demanda investimentos diversos para a ampliacao
da compreensdo destes principios com vistas a sua aplicacdo e desenvolvimento pratico, pois
de nada adiantara serem brilhantemente citados em documentos se ndo forem transpostos para
o cotidiano, para as relagdes, para os espacos escolares. O registro dessas questdes no PDI e a
presenca ainda embriondria delas em outros documentos revelam o quanto esta instituicao de
ensino precisa de formacgdo acerca das bases conceituais da EPT. H4 uma distancia que precisa
ser minorada para que a integragdo de fato seja compreendida e aplicada, conforme se analisa
no proximo topico.

Considerando o que aprendemos com Ramos (2007/2008, 2014 e 2017), falta ainda a
explicitacdo de caminhos metodolégicos que possam contribuir para tornar realidade a
integragdo em seu sentido mais amplo. Dizemos isso porque no estudo do PPC do Curso
Técnico em Meio Ambiente, do Campus Arinos, reformulado ao longo do ano 2019, nao
identificamos clareza conceitual e metodoldgica com a perspectiva ampla da integracdo, com
os principios presentes no PDI 2019/2023.

Inicialmente sdo poucas as mengdes feitas a integracdo ou ao ensino integrado. Quando
feitas, ndo reportam aos seus sentidos e ndo apresentam profundidade conceitual e
metodologica. Além disso, o PPC e também o PDI 2019/2023 ndo apresentam uma proposta
metodoldgica institucional, algo que indique o caminho metodoldgico a ser trilhado no curso
pelos agentes da educagao.

Na justificativa, ha a primeira referéncia a integracdo: “Em termos curriculares, essa
forma reunird conteudos da formagdo profissional ¢ do Ensino Médio que deverdo ser
trabalhados de forma integrada durante todo o curso, assegurando o imprescindivel didlogo
entre teoria e pratica” (PPC 2019, p.8). Partindo de Ramos, observa-se que a visdo de
integracdo, no caso citado, esta restrita a articulacdo de contetidos de formagao geral e técnica.
O que ndo contempla a integracdo em seu sentido amplo. Em seguida, no mesmo documento,

h4 a preocupacdo com a inser¢do no mundo do trabalho.



68

O Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio proporcionara uma
formagao especifica para a inclusdo no mundo do trabalho e melhores condi¢des de
desenvolvimento da cidadania, do trabalho e de inclusgo social aos jovens e adultos
em busca de uma formagao profissional de qualidade e de novos horizontes para suas
vidas (PPC, 2019, p.8).

Reforga o carater dual da educacdo dando énfase a formacao profissional em relagdo a
formagdo geral, o que veremos adiante ser reforcado quando sdo estabelecidos os objetivos
gerais e especificos do curso. Transcreveremos aqui apenas o objetivo geral. Acreditamos ser

suficiente para demonstrar claramente que o foco estabelecido no PPC € o da formacao técnica.

O curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio objetiva proporcionar
uma formacdo técnica e cidadd para um exercicio profissional socialmente e
ambientalmente referendado, atuando na prevencdo, mitigacdo, recuperagio e
compensacdo ambiental dos impactos ambientais, tendo como principio a constru¢éo
do desenvolvimento sustentavel. Os conhecimentos e habilidades adquiridas
permitirdo a atuacdo com visdo critica da realidade em que se inserem, criando
métodos e estratégias para intervir nas questdes ambientais em diversas areas da
sociedade (PPC 2019, p.11).

A leitura dos objetivos especificos pouco acrescenta a descri¢ao do perfil profissional
presente no Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos e reproduzido no documento em analise.
Passamos a anélise do topico referente a Organizagdo Curricular na qual se encontram

as Orientagdes Metodoldgicas. Assim € definida a organizagao curricular:

O curriculo do Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio sera
organizado de forma seriada e os resultados de aproveitamento serdo expressos de
forma trimestral. As aulas serfio presenciais, compostas por disciplinas, com
conteudos estabelecidos no Projeto Pedagoégico. O curso integra as disciplinas
voltadas para compreensao das relacdes existentes no mundo do trabalho e propde
uma articulagdo entre conhecimentos académicos e formagdo profissional, com as
disciplinas especificas da area de Meio Ambiente (PPC, 2019, p. 14).

Em nossa compreensdo, refor¢a-se a integragdo como articulagdo de conteudos de
formagao geral e técnica. Segue descrevendo a criagdo do Nucleo Integrador como estratégia
para a retracdo de carga horaria e reforg¢a nossa percepg¢ao inicial, “o Nucleo Integrador articula
conhecimentos do Nucleo Basico com o Nucleo Técnico, pois entende-se aqui que a
caracteristica essencial desse nticleo € realizar o transito e a interse¢ao entre os demais nucleos
citados” (PPC 2019, p. 14).

Entendemos que ¢ extremamente valido o esfor¢o em integrar contetidos, disciplinas e
reduzir carga hordria com vistas a aumentar a viabilidade do curso para os estudantes.
Compreendemos que este ¢ um passo importante para a promog¢do da integracdo, porém nao ¢
suficiente para mudar o tratamento metodoldgico dado aos conhecimentos no intuito de
considera-los em sua complexidade ¢ ndo fragmentagdo. A confirmacdo de que nao ocorre
mudangas na forma de tratamento dado as disciplinas e seus conteudos, os conhecimentos

escolares, vem na sequéncia caracterizando as disciplinas do Nucleo Integrador “como
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responsaveis por unificar contetidos nas diferentes bases cientificas e tecnologicas adotadas
pelo curso” (PPC, 2019, p.15).

Metodologicamente aponta para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que visam
a formacao integral do estudante de forma interdisciplinar e cita: “Além dos contetidos teoricos
e praticos apresentados por meio de aulas expositivas, atividades em laboratdrio e praticas em
campo, sdo realizadas complementarmente visitas técnicas em instituicdes, empresas € outras
entidades ligadas a 4rea de atuag@o do técnico em Meio Ambiente” (PPC, 2019, p.16). Conclui

com o seguinte:

Ainda nessa perspectiva de complementacdo de conhecimentos e indissociabilidade
entre teoria e pratica, o discente regularmente matriculado tem a oportunidade de
participar de projetos de iniciacdo cientifica, pesquisa e extensdo, podendo também
atuar como monitor em diversas disciplinas. Além disso, € possivel colocar em pratica
os conhecimentos adquiridos ao longo do curso por meio da realizagdo de estagios
supervisionados em situacdo real de trabalho, visando & preparacdo e vivéncia dos
estudantes na realidade cotidiana que encontrard no exercicio da profissdo, dessa
forma, possibilitando a contextualizacdo necessaria dos contetidos abordados nas
diferentes disciplinas ao longo curso (PPC, 2019, p.16).

Convém observar que essas estratégias foram citadas pelos participantes da pesquisa,
porém reconhecidamente como pontuais. E também pouco citadas pelos docentes em relacao a
frequéncia com que sdo desenvolvidas em suas aulas. Sabemos também que projetos de
iniciagdo cientifica, de pesquisa e de extensdo, nos formatos atuais em que sdo realizados, t€ém
alcance reduzido em relacdo aos estudantes. Destarte, tal como acontece no atual modelo, ndo
podem assegurar a integracdo para a totalidade dos estudantes. A aposta nos estagios, estes,
sim, sdo para todos, pois sdo obrigatorios, volta a privilegiar a formagao técnica. Por mais que
esta seja uma oportunidade de convivéncia profissional, pessoal e social na qual ¢ possivel
desenvolver habilidades, atitudes e procedimentos, experi€éncias importantes e significativas
para a formacdo integral, seu foco esta na técnica, na utilidade dos conhecimentos.

Considerando as estratégias metodologicas constantes no PPC analisado, notamos que
a integra¢do fica em certa medida sob a responsabilidade do estudante de realizar ou ndo
associagoes e relagdes entre disciplinas e conteudos, bem como a situagdes em que estes possam
ser aplicados. Nesse sentido, reportamo-nos ao que disse o respondente 9 no questiondrio, para
a pergunta sobre ser possivel o desenvolvimento da formacao integral do estudante sem um
curriculo integrado. Respondeu afirmativamente e justificou “Isso vai depender do aluno.”, ou
seja, formar-se integralmente, integrar ¢ relacionar conteudos e conhecimentos nao ¢ tarefa da
escola, da instituicdo, mas de cada sujeito individualmente. Esse modo de pensar pode ser um
indicador da superficialidade com a qual temas como a integragdo, o curriculo integrado ¢ a

formagao integral sdo tratados e influenciam as decisdes referentes a organizagdo curricular, a
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gestdo pedagogica, a escolha de estratégias de ensino, a avaliagdo do estudante, entre outros
assuntos pertinentes ao ensino, a aprendizagem.

O que concluimos dessa breve analise ¢ que ainda ndo se tem a clareza necessaria dos
principios da integracdo citados no PDI —2019/2023, tdo bem abordados por Ramos e Moura
no Documento Base do EMI e ainda nos diversos artigos e publicacdes de Ramos, entre os
quais aqueles que nos serviram de fundamentagdo para a constru¢do do nosso entendimento da
integracdo, associado a uma visdo de aprendizagem significativa construida ou desenvolvida
por meio de metodologias problematizadoras, seguindo a proposi¢do de caminho metodolégico
apresentado por Ramos.

Atribuimos a superficialidade, no PPI e nos PPCs, dos conceitos relacionados a
integragdo e a formagdo integral, em parte a orientagdo prestada nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Profissional e Tecnologica no que se refere a estrutura e elaboragao
dos PPCs de cursos técnicos; tanto a Resolugdo n°6/2012 no seu artigo 20, quanto a Resolugado
01/2021 no seu artigo 25 apontam para uma estrutura que nao dé espaco suficiente a discusso
filosofica e metodoldgica da EPT.

Gandin (1999), estudioso do planejamento e em especial do planejamento participativo,
no qual colocamos a elaboracdo dos PPPs, esclarece a importancia de eles serem construidos
coletiva e democraticamente. Alerta que, em sua estrutura, devem estar presentes 0os marcos
situacional, doutrinal e o marco operativo. No exercicio de diferenciar o planejamento

participativo de outros tipos explica que:

O que diferencia os tipos de planejamento ¢ o modo como encaram estes trés
momentos: o planejamento participativo chama o primeiro de marco referencial,
dando-lhe uma importancia extraordinaria porque nele inclui uma dimensdo politica,
ideoldgica, de opgao coletiva, e divide-o em trés partes, para: - compreender a realidade
global na qual se insere a institui¢do planejada (marco situacional) - propor um projeto
politico-social de ser humano e de sociedade (marco doutrinal) - formar um processo
técnico ideal para contribuir com a construcdo deste ser humano e desta sociedade
(marco operativo) (GANDIN, 1999, p. 45).

Estes marcos representam primeiro, um momento de diagnostico, de busca de
informacgdes ¢ conhecimentos, de inser¢do na realidade de atuagdo da escola e da instituicao.
Segundo, momento de andlise dessa realidade mediante conhecimento historicos, filosoéficos,
sociologicos a fim de entender teoricamente e com vistas a atuacdo pratica, que homem,
sociedade, mundo, trabalho somos ou temos ¢ que mudangas pretendemos construir a partir da
educacio oferecida. E no momento de discussdo desse marco doutrinal que seriam feitas a
discussOes acerca da omnilateralidade, da politecnia, da integragdo e da formagao integral e
nessas discussdes seriam estabelecidos os marcos de sociedade, homem, mundo, trabalho para

os quais a escola se dedicaria a formar. Terceiro, constitui-se como o momento de se
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estabelecerem a organizagdo, as estratégias, os modelos curriculares, formativos,
metodoldgicos e toda a estrutura necessaria para alcangar o que foi definido no segundo
momento.

Ocorre que, a estrutura proposta nas diretrizes para os PPCs, carecem exatamente do
marco doutrinal, sendo assim as discussoes e as formagdes, os estudos feitos para a elaboragao
dos documentos ndo o contemplam e acaba ndo ocorrendo a sistematiza¢cdo destes principios e
mesmo dos principios do EMI e da EPT, tal como foram pensados em sua concepgao.

A pesquisa bibliografica consistiu em estudos que nos possibilitaram ampliar o
conhecimento e entendimento acerca da integragdo. Conforme foi se desenrolando alcangcamos
a consolidacdo da nossa compreensdo acerca das teorias da aprendizagem, em especial da
aprendizagem significativa e ainda na identificacdio de metodologias que se mostrassem
adequadas a problematizacdo dos processos produtivos, caminho indicado por Ramos para a
integracao no EMI.

Nosso conceito de integragdo teve como referéncias o Documento Base do EMI e os
artigos: Concep¢ao do Ensino Médio Integrado - 2007/2008, Ensino Médio Integrado: Da
conceituagdo a operacionalizacdo - 2014 e Ensino Médio Integrado — Lutas historicas e
resisténcias em Tempos de Regressdo - 2017, todos da professora Marise Ramos. Nossa opcao
pelos textos de Ramos deu-se por identificarmos neles uma descri¢do da integragdo que
percebemos mais didatica, mais aplicada a realidade da escola e sobretudo por conterem
claramente uma proposta metodoldgica para tornar a integracdo uma realidade, além de um
estudo filosofico, historico e sociologico. Foi em Ramos que encontramos os sentidos da
integracdo e, a partir desses, estabelecemos as relagdes com o trabalho e a pesquisa como
principios educativo e pedagogico e destes com o Ensino, a Pesquisa e a Extensao, construindo
a partir dessas relacdes nossa percepg¢ao da integragao.

Da proposta metodologica que reconhecemos em Ramos, da problematizacdo dos
processos produtivos e dos tempos curriculares, buscamos identificar a teoria de aprendizagem
que fosse coerente com essa perspectiva e pudesse fundamenta-la e orientd-la. Em Nunes ¢
Silveira (2015) encontramos primeiro o conceito de aprendizagem e em Moreira (2017) e Illeris
(2013) aprofundamos nosso entendimento chegando ao conceito de aprendizagem significativa,
compreendida como processo que promove mudangas nos esquemas mentais, nas estruturas de
pensamento, nas formas de ocorréncia das aprendizagens e consequentemente possibilitam
mudangas na subjetividade do ser, sendo influenciada por aspectos internos - fisicos, biologicos

e psicologicos - e externos - sociais, econdOmicos e estruturais.
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Chegamos entdo a metodologia da problematizagdo e a escolha de trés estratégias que a
nosso ver atendem aos propositos da problematizagdo dos processos produtivos, a PBL, os
Projetos e o Arco de Maguerez. Sobre este ultimo colocamos nossa €nfase e desenvolvemos
nosso produto educacional. Nossas bases nessa parte do caminho foram, Berbel (2011 ¢ 2012),
Colombo e Berbel (2007), Hernandez (1998) e Moran (2018).

Todo o exposto justificou e orientou a elaboracdo do nosso Produto Educacional que

apresentamos na proxima se¢do desta dissertagao.

4.4. A Validacao do Produto

O planejamento e elaboracdo do produto educacional em analise, Integracio:
Conhecer e compreender para aplicar — Um guia para o planejamento de praticas
integradoras, foi realizado com base em KAPLUN (2002), no artigo “Material Educativo: a
experiéncia do aprendizado” no qual ele esclarece que um material educativo, o que para nds
equivale ao produto educacional, é “um objeto que facilita a experiéncia do aprendizado; ou, se

preferirmos, uma experiéncia mediada para o aprendizado”. E complementa,

(...) um material educativo nao é apenas um objeto (texto, multimidia, audiovisual ou
qualquer outro) que proporciona informagdo, mas sim em determinado contexto, algo
que facilita ou apdia o desenvolvimento de uma experiéncia de aprendizado, isto ¢,
uma experiéncia de mudanca e enriquecimento em algum sentido: conceitual ou
perceptivo, axiologico ou afetivo, de habilidades ou atitudes etc. (KAPLUN 2002,
p.46).

Segundo o autor, a elaboragdo de um material educativo ¢ uma aventura que envolve a
criacdo, a do proprio material — que entendemos como o seu existir propriamente — € 0 Seu uso
por aqueles que constituem o publico para o qual ¢ destinado. Nesta aventura, Kaplun (2002)
chama aten¢ao para o processo criativo e explica a importancia do trabalho coletivo para atender
aos aspectos conceituais, pedagoégicos e comunicacionais que configuram o que chama de eixos
e devem orientar a estrutura de organizagdo dos materiais educativos. Foram nestes eixos que

nos orientamos para organizar a estrutura ¢ o conteudo do guia.

Para explicitagdo desses eixos, 0 autor nos da pistas importantes acerca das necessidades
de conhecermos o publico a quem destinaremos o material educativo, seu conhecimento
relacionado a temadtica a ser tratada e a necessidade de nos, propositoras do produto, termos
clareza ¢ profundidade do que sera abordado. O que se mostrou deveras necessario na
constru¢do do eixo conceitual e se estendeu ao eixo pedagdgico e comunicacional, visto que

este Ultimo perpassa por todo o material a medida que se faz presente na linguagem utilizada,
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na organizacao textual, na ordem do conteudo, na escolha de imagens e em todos os elementos

graficos.

Desta forma, nosso ponto de partida para a defini¢dao do tipo de material educativo que
fariamos, assim como o seu contetido, foi o questionario aplicado aos docentes e técnicos

atuantes no EMI, no campus Arinos do [IFNMG.

Para o processo de validacao, inspiramo-nos em Leite (2018) e Ruiz et al. (2014). Leite
citando Osterman e Rezende (2009) e Latini et al. (2011), esclarece a importancia de criarmos
categorias de analise para a avaliagdo dos produtos educacionais, entre os quais, “a contribuicao
do produto educacional para a melhoria da pratica docente; observar se o produto educacional
promove articulacdo entre o saber académico e os diversos setores da sociedade; e a articulagao
entre teoria e pratica” (LEITE, 2018, p.322). Além dessas categorias, explicita a importancia
das estratégias e dos instrumentos a serem utilizados nos processos de valida¢ao definirem com
clareza os descritores — aspectos a serem avaliados e critérios para fazé-los — que norteardo essa

avaliag¢do, que devem ser coerentes com o formato e objetivo proposto para o produto.

RUIZ et al. (2014) aborda possiveis estratégias para a validagdo de produtos
educacionais e a relevancia de ser um processo coletivo, participativo. Sugere as entrevistas

individuais e o grupo focal. Vejamos:

.Como validar?

Los métodos mas utilizados para validar materiales son las entrevistas o grupos de
discusion.

Entrevistas individuales: son ttiles cuando el material trata un tema complejo y
estan dirigidas a publicos bien informados o cuando se refieren a temas delicados. Nos
ayudan a conocer opiniones individuales que no estaran influenciadas por el grupo.
Sus desventajas: lleva mas tiempo tener la mirada de varias personas.

Grupos focales: se trata de un trabajo de indagacion con un grupo de personas que
podrian ser destinatarios del material. Las discusiones sobre ¢l material deberian ser
dirigidas por una persona y contar con otro de observador que pueda tomar nota de
reacciones, actitudes, emociones y opiniones de los participantes® (RUIZ, 2014, p.20).

Sobre o que avaliar, menciona alguns aspectos: a atrac¢fo, para avaliar se o produto

chama a atencdo das pessoas a que se destina; a compreensao, para verificar se o conteudo ¢

3 Como validar?

Os métodos mais utilizados para validar materiais sdo entrevistas ou grupos de discussdo.

Entrevistas individuais: sdo uteis quando o material trata de um tema complexo e sdo direcionados a publicos bem
informados ou quando se referem a temas sensiveis. Eles nos ajudam a conhecer opinides individuais que nao
serdo influenciadas pelo grupo. Suas desvantagens: leva mais tempo para ter o olhar de varias pessoas.

Grupos focais: trata-se de um trabalho investigativo com um grupo de pessoas que poderiam ser destinatarios do
material. As discussdes sobre o material devem ser conduzidas por uma pessoa e ter outra pessoa como
observadora que pode anotar as reagdes, atitudes, emogdes ¢ opinides dos participantes.
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entendido por seus destinatarios; envolvimento, para questionar se o grupo sente que o material
se destina a pessoas como eles; aceitaciio, se o grupo aceita o0 modo como o conteudo €
abordado e a linguagem utilizada; por fim, a mudanca da acldo, em que se questiona a

contribuicao do material para a mudanca de olhar, de atitude de quem o I€.

Com essas inspiragdes, tomamos a decisdo de ampliar o publico que participaria do
processo de validacdo, que inicialmente se limitaria ao corpo docente e técnico do Campus
Arinos e foi acrescido dos profissionais que compdem a Assessoria Pedagogica — AP,
pedagogos e técnicos em assuntos educacionais atuantes nos nucleos pedagogicos dos campi
do IFNMG. Todos com formagdo em pedagogia ou licenciaturas diversas. Essa decisdo se
baseou na percep¢ao de que o produto educacional podera ser utilizado por um publico maior
que o inicialmente previsto e, principalmente, que, a formacao associada a experiéncia desses

profissionais poderiam trazer contribui¢des relevantes ao trabalho.

Destarte organizamos em momentos distintos rodas de conversa virtuais, uma adaptacao
ao grupo focal sugerido por Ruiz et al. (2014). Foram realizados trés momentos de roda de
conversa virtual, um com a AP e dois com o corpo docente e técnico do campus Arinos. Nesses
momentos, ocorreram breve apresentagao da pesquisa e do produto educacional, didlogo aberto
com os participantes para que pudessem expressar suas percepgoes, criticas e sugestdes € o
convite, ou reforgo deste, para que participassem da avaliagdo do produto educacional
respondendo ao formulério on-line, via google forms. Obtivemos 7 (sete) respostas da AP e 11

(onze) respostas do campus Arinos.

Em seguida, passamos a tratar da analise que fizemos das respostas obtidas através dos
dois instrumentos de validagdo utilizados e as alteragdes e melhorias que realizamos no nosso

produto educacional a partir das avaliagdes.

Como ja mencionado, o instrumento de validagdo foi elaborado com base nos estudos
em Kaplun (2002), Leite (2018) e Ruiz et al (2014). Optamos por organizar o formulario
utilizando a escala Likert, apresentando descritores de avaliacdo na forma de afirmativas
relacionadas aos eixos conceitual, pedagodgico ¢ comunicacional. As afirmativas foram
elaboradas com vistas a contemplarem os componentes expostos por Ruiz et al (2014) ¢ os

eixos apresentados por Leite (2018).

Abaixo, expomos os graficos gerados a partir das respostas aos formularios. Optamos
por realizar uma andlise mais pontual destes dados, visto que a visualizacdo dos mesmos ja

oferece clareza quanto a aceitagdo do material pelos dois grupos, campus Arinos e AP.
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concentramos nossos esfor¢os em analisar as poucas discordancias presentes e as avaliacdes
descritivas realizadas. Essas sim, nos trouxeram aspectos que mereciam serem discutidos. Para
melhor compreensdo esclarecemos que foram gerados trés grandes graficos um para cada eixo
avaliado. A afirmativa em cada questdo ¢ o descritor avaliado. Em cada descritor o participante
poderia concordar ou discordar em trés niveis distintos, que variaram entre a concordancia ou
discordancia simples, parcial ou total. Apenas os descritores referentes aos aspectos visuais
foram avaliados de forma diversa. Nestes, tipo de letra, paleta de cores, figuras — ilustragdes,

esquemas, titulos e subtitulos podiam ser avaliados como 6timo, bom, razoavel ou ruim.
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Além das afirmativas que compunham as questdes avaliadas, ao final de cada se¢do,
havia o espaco para que os participantes pudessem expor suas percepgoes, criticas e sugestdes.
O formulario foi disponibilizado em links distintos para os dois grupos, o que nos possibilitou,

em alguns momentos, um olhar mais acurado sobre as respostas.

Observamos que, embora com maior variagdo entre os niveis de concordancia, houve
totalidade de respostas positivas do grupo do Campus Arinos, diferentemente do que ocorreu
nas respostas do grupo da AP. Neste, identificamos discordancia em niveis diferentes por dois

participantes, os quais analisaremos separadamente.

Para o Respondente 5 da AP as discordancias parciais se referem as afirmativas sobre
motivacdo para mudancas em sua pratica pedagogica e sobre o guia servir como ponto de
partida rumo a praticas integradoras com metodologias ativas. Discordancia simples sobre
sentir-se instigado a participar de praticas organizadas a partir de metodologias ativas. As duas
primeiras afirmativas com a qual discordou estdo relacionadas aos aspectos do envolvimento e
mudancga de a¢do, conforme Ruiz et al/ (2014). Inferimos que, por ser profissional da area
técnica do ensino, tenha considerado que o material ndo lhe ¢ diretamente destinado, desta

forma nao lhe indica necessidades ou motivagao para mudanga de agao.

Identificamos que, para o Respondente 6 da AP, as discordancias se mostraram maiores

e mais significativas. Estdo presentes nos eixos conceitual e pedagdgico. Vejamos suas

discordancias:
Quadro 5: Discordancias do respondente 6 da AP

Eixo 2.5. A leitura do texto ampliou o seu entendimento acerca da | Discordo

Conceitual | integracdo no Ensino Médio Integrado. parcialmente
2.6. O texto apresentou novos elementos sobre a formacao Discordo
omnilateral. parcialmente
2.8 Sobre o conceito de aprendizagem concorda com a Discordo
relagdo estabelecida entre aprendizagem significativa e a parcialmente
formacao integrada (omnilateral).
2.9 O conceito de aprendizagem significativa ficou claro. Discordo
2.13 Ao tratar das metodologias ativas, ficou claro para vocé | Discordo
as mudangas necessarias a atuagdo de professor e aluno no parcialmente
processo ensino-aprendizagem.

Eixo 3.1 Os passos sugeridos para a concretizagdo do processo de | Discordo

Pedagoégico | planejamento estabelecem uma ordem coerente. parcialmente
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3.3 A proposta apresentada te motiva a promover mudangas | Discordo

em sua pratica pedagogica. parcialmente
3.6 Acredita que este guia pode te servir como ponto de Discordo
partida rumo a praticas integradoras com as metodologias parcialmente
ativas.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa.

Inicialmente observamos nas discordancias algumas inconsisténcias. Podemos
considerar que a discordancia parcial nas questdes 2.5 e 2.6 diverge de sua concordancia com
a questdo 2.7, que se refere ao Trabalho como principio educativo e a Pesquisa como principio
pedagogico, visto que a compreensao destes principios sdo fundamentais a compreensdo dos
sentidos da integra¢do, primordialmente ao sentido da omnilateralidade, pois entender o
Trabalho como principio educativo implica em compreendé-lo sob a perspectiva ontologica e
entender a Pesquisa como principio pedagogico implica em uma visdo diferenciada sobre o

conhecimento e sobre 0s sujeitos que o constroem e o apreendem.

Entendemos que a discordancia aos itens 3.3 e 3.6 do eixo pedagdgico quando
relacionado ao item 2.13 do eixo conceitual também se mostra incoerente, uma vez que o
respondente argumenta nao ser suficiente propor mudancgas na atuacao de professores e alunos
e que ¢ preciso considerar os outros atores do processo educativo. No entanto, ao discordar dos
itens 3.3 e 3.6 demonstra ndo ter se sentido motivado a mudar suas praticas a partir da leitura e
estudo do guia. Inferimos que essa avaliagdao se dé em razao de ocupar uma fungdo técnica e
por isso ndo estabelecer relagdo da proposta com o seu fazer, o que pode demonstrar um

sentimento de ndo pertencimento aos processos pedagdgicos.

Sua resposta no primeiro item aberto esclarece seu posicionamento.

“A pergunta: "Ao tratar das metodologias ativas, ficou claro para vocé as mudancgas
necessarias a atuagdo de professor ¢ aluno no processo ensino-aprendizagem". So isso,
somente estes dois atores ndo bastam. A formagdo integral deve estar presente nos
documentos institucionais de forma clara e objetiva. Deve-se criar a identidade na escola.
Reformular tudo. Capacitar todos. Dai vai pra pratica. Envolver os alunos na pesquisa
aplicada junto as suas comunidades, deles e eles voltarem para escola colocando seus dados
levantados em comum envolvendo esses dados com o conhecimento escolar e propondo
solugdes de problemas reais nos arranjos produtivos locais e nos problemas sociais
detectados nas pesquisas deles. Penso relacionar isso com a missdo dos IFs. Penso que seria
necessario primeiro a reorganiza¢do da estrutura da Gestdo do Ensino, e Capacitagdo ou
formacao dos gestores, apos isso criagdo de grupos de trabalhos para alterar ou recriar as
diretrizes gerais e reformulacdo de todos os PPCs para incluir nestes o "Perfil do Ingresso"
que se deseja, assim com pesquisar a demanda real junto & comunidade de abrangéncia do
Campus para se entender os contetidos contextualizados que se incluirdo na emenda das
disciplinas para que, assim, aja ambientes de integragdo e de didlogos entre as disciplinas
para que a aprendizagem seja na sua totalidade. Nao ha formagdo integral sem um curriculo
integral. Quanto a aprendizagem significativa, penso que ¢ aquela que seria considerada 1til
para o estudante e para a comunidade, a sociedade civil, para os arranjos produtivos locais.
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Esta deve ser considerada. A base do curriculo ¢ a BNCC, embora a legislagdo deixe a desejar
com respeito a educac¢do omnilateral, mas da para considerar o conhecimento cientifico com
arealidade pois o conhecimento cientifico permite que avancem para além do empirico. Veja
SANTOME, 1998 p. 204. (RESPONDENTE 6 — AP)

O texto acima aponta para diversas questdes, algumas das quais extrapolam os objetivos
do produto educacional em avaliacdo por tratarem de questdes estruturais, de gestdo e outros
aspectos, mas também demonstra a compreensao e o ponto de vista da pessoa que respondeu,

por isso merece a nossa atencao.

Inicialmente o respondente justifica sua discordancia quanto as mudangas necessarias
aos papéis de professor e aluno alegando que apenas a atuagao destes atores ndo basta para que
a mudanga aconte¢a. Entendemos o posicionamento e concordamos que o processo educativo
como um todo ¢ feito por muito mais pessoas que atuam em muitos outros papéis e, nesse
sentido, acreditamos que, havendo transformacdo das praticas pedagogicas, havera
transformac¢ao na atuagao de todos os envolvidos. Entretanto, como observado anteriormente,
o proprio respondente, tendo em maos o material em analise, ndo se sente motivado a mudar
suas praticas e nao o reconhece como um possivel ponto de partida para uma ressignificacao

das praticas, indicando ndo acreditar que precisa mudar o seu fazer.

A partir dai, o respondente passa a tratar do conceito de formacgdo integral nos
documentos institucionais, na necessidade de ele ser tratado de forma mais clara e objetiva e de
se criar a identidade da escola. Na andlise que fizemos desses documentos, identificamos que
essa lacuna, comeca a ser preenchida na atualizacao do PDI12019/2023 do IFNMG. No entanto,
pensamos nao ser suficiente que a tematica da formacdo integral e integrada seja contemplada
nos documentos oficiais, visto que, por vezes, estes ndo sdo de uso corrente no dia a dia da
escola (apesar de que devia sé-lo, uma vez que sdao construidos com vistas a dar identidade a
escola, propiciar unidade conceitual e metodologica e ndo para cumprirem com burocracias
proprias e necessarias ao sistema). O discurso apresentado parece baseado na crenga de que, se
os documentos contemplam algo, a escola se transforma, o que ndo ¢ verdade, ja4 que o atual
PDI contempla as bases conceituais da EPT, da integracdo ¢ isso ndo resultou em alteragdes,

no mesmo nivel, nos PPCs nem em transformacgao nas praticas pedagogicas.

Acreditamos que a promocgao da formagao integral e integrada passa pela elaboragdo de
documentos coerentes, mas ainda assim, dependera da assungao deste conceito ¢ desta pratica
pelos agentes educativos, especialmente pelos docentes. Passa também pela aceitagdo de

mudangas nas praticas educativas por parte de estudantes, educadores e comunidade escolar,
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dessa forma, defendemos que o alcance da formacao integral de modo a que passe a fazer parte

da identidade institucional perpassa a transformacao das praticas cotidianas.

Outro ponto do discurso que merece atencdo e confirma a observagdo anterior € que
"Deve-se criar a identidade na escola. Reformular tudo. Capacitar todos. Dai vai pra pratica.”
Essa fala diminui a importancia do processo, da construgdo, da mudanca paulatina de modelos
culturalmente e longamente arraigados na perspectiva tradicional de que primeiro se aprende,
depois aplica, o que ndo coaduna com a perspectiva da integracdo e da aprendizagem
significativa, na qual a formagdo deve ser para a totalidade e deve ser construida de forma

integrada, sem desvalorizar qualquer das dimensdes do ser humano e do conhecimento.

Vérias ideias sdo citadas ao longo do texto, que demonstram algum nivel de
conhecimento, mas também de confusdo na sua compreensdo. Cita os arranjos produtivos
locais, a missao dos IFs, a reformulagdo dos PPCs. Fala de incluir nestes um “Perfil de
Ingresso”, mas que perfil de ingresso seria esse? Estabelecer um perfil de ingresso ndo vai
contra o viés inclusivo da missdo dos IFs? Entendemos que, se for estabelecido um perfil de
ingresso, considerando o curso escolhido, a instituicao estaria se voltando de modo demasiado
para o objetivo da formacao técnica, profissional, de mao de obra para o mercado de trabalho,
0 que mais uma vez privilegiaria um dos objetivos do Ensino Médio, no caso, o da formagao

profissional ¢ iria na contramao da integracao, da omnilateralidade e da politecnia.

Nas vezes em que fala da pesquisa como forma de ensino ou de promog¢ao da formagao
integral, faz isso com vistas apenas aos arranjos produtivos locais - APL, a demandas locais e
ao contexto imediato. Quando novamente fala de formacao integral a condiciona ao curriculo
integral e o faz de modo superficial sem mais argumentos que nos possibilitem identificar o que
entende por curriculo integrado. Sua visao da aprendizagem significativa vai em sentido oposto
ao apresentado no guia, justificando sua discordancia, pois relaciona significativo a 1til para o
estudante, sua comunidade e os APL, deixando claro que sua percepgdo esta posta e ndo ha

abertura para muda-la.

Por fim demonstra um posicionamento de aceitagdo da BNCC e das novas diretrizes e
legislacdes, embora reconheca que estas ndo abordem satisfatoriamente a “educagdo
omnilateral”, trata-as como algo dado, a ser aceito e seguido, demonstrando desconhecimento

sobre toda a luta que estd sendo travada pela rede.

Voltando a andlise das respostas do grupo, embora a afirmativa referente ao Arco de

Maguerez nao tenha sido apontada com discordincia por nenhum respondente, foi apontada
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como tema a ser melhorado, tanto pelo grupo da AP quanto do Campus Arinos indicando a
necessidade de aprofundamento ou detalhamento e que passou por revisao posterior a0 processo

de avaliagdo.

As respostas obtidas nos espagos abertos a sugestdes e criticas foram para nds de grande
relevancia para o aperfeicoamento do nosso produto educacional e também para validar a sua
importancia e aplicabilidade. Abaixo transcreveremos e comentaremos algumas dessas
respostas. Primeiramente no tocante as necessidades de melhorias que identificamos.

“Boa tarde! Tenho apenas uma sugestdo em relagdo ao texto, alterar o nome de aluno
para estudante ou discente. Nos documentos institucionais o termo discente é o mais

utilizado. O Guia ficou muito bem estruturado.” (RESPONDENTE 6 — Campus
Arinos).

“Acredito que o titulo fixado em todas as paginas dificulta um pouco. Parece que em
todas as paginas o assunto ¢ referente ao que estd no titulo. Atenciosamente”
(RESPONDENTE 6 — Campus Arinos).

“O Guia ficou muito tedérico. Faltou abordar mais claramente as metodologias e
possiveis praticas. Esteticamente falando, ficou muito bonito.” (RESPONDENTE 7 —
Campus Arinos).

“O guia pode melhorar em termos graficos quanto as ilustra¢des, pois algumas estdo
distorcidas. Além disso, creio que os esquemas deveriam ter menos texto, somente
palavras-chave ou perguntas curtas.” (RESPONDENTE 9 — Campus Arinos).

“Tenho algumas observagdes quanto a tipografia e uso de algumas imagens. Me
parece que algumas imagens sofreram redimensionamento sem atentar a propor¢ao
largura x altura. O que faz parecer um pouco achatada. Se estiver editando em alguma
ferramenta grafica, ¢ possivel redimensionar habilitando a propor¢ao. Outro detalhe é
o texto preto sobre o verde. A marca do instituto me pareceu fora dos padrdes de cores.
E interessante observar o manual da marca quanto as cores.” (RESPONDENTE 10 —
Campus Arinos).

“Faltou um exemplo de pratica integradora. Um caso real ou criado com animagoes.
S6 uma sugestao.” (Respondente 6 — AP).

Observamos que o Respondente 6 do Campus Arinos, ¢ uma pessoa atenta as
terminologias utilizadas na instituicdo. Buscamos, na medida do possivel, adequar o termo ao
longo do texto. No que se refere ao guia ter se mostrado “muito tedrico”, entendemos ser
necessaria a abordagem teorica, pois, sem esta ndo seria possivel alcancar seu objetivo, uma
vez que este tem um carater formativo além de pratico. Esforcamo-nos em aprofundar e detalhar
conceitos e procedimentos relativos as metodologias abordadas. Foram incluidos um plano para
a utilizagdo do Arco de Maguerez ¢ um relato de experiéncia de aplicagao do arco em uma
turma de ensino médio. Para atender as observagdes e sugestdes relacionadas aos aspectos
graficos, foi realizado um novo projeto de diagramagao e o guia passou a ser apresentado em

dois formatos, PDF e E-PUB, este ultimo visando ampliar a acessibilidade.
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Por fim trazemos aquelas respostas que endossam o valor do produto educacional
Integracdo: Conhecer e compreender para aplicar — Um guia para o planejamento de

praticas integradoras, bem como a analise que fazemos das mesmas.

“E uma contribui¢do para o momento de transformacdo que estamos vivenciando.”
(Respondente 1 — Campus Arinos). Ao falar do momento de transformacdo que estamos
vivenciando, inferimos tratar-se das mudancas nas diretrizes acerca do ensino médio e da EPT,
dessa forma entendemos que considera o guia uma contribuicdo para o fortalecimento da

integragdo, que foi posta em segundo plano nas legislagdes vigentes.

“Muito pertinente o tema. Considero a aplicagdo de metodologias ativas e a
implementagao da integracdo em carater urgente no ensino” (Respondente 2 — Campus Arinos).
Aqui temos um posicionamento claro de que as metodologias ativas sdo um caminho para

integracdo e que esta ainda ndo ¢ uma realidade. Ressalta o carater de urgéncia necessario.

“O guia ficou bem redigido e ¢ um bom material para auxiliar o desenvolvimento de
praticas integradoras. Porém, infelizmente ainda estamos muito arraigados a uma
racionalidade técnica, que imputa ao professor intimeras fungdes burocraticas,
excesso de aulas e de estudantes por turma, acimulo de demandas e reunides, o que
acaba consumindo um tempo precioso que deveria ser destinado ao estudo e reflexdo
da pratica. Em especial nesse momento de ensino remoto, em que o nosso trabalho se
tornou ainda mais cansativo, com excesso de horas de tela, fica quase impossivel
concentrar, estudar, refletir” (RESPONDENTE 5 — Campus Arinos).

Reconhece a qualidade do guia e sua condi¢do de ser um material auxiliar no
desenvolvimento das praticas integradoras. Esse reconhecimento, no entanto, vem
acompanhado de um discurso que justifica as praticas ndo integradoras, citando as acdes
burocraticas proprias da funcdo de professor e como ocorrido nas respostas do primeiro
questionario, uma maneira de eximir-se da responsabilidade pela integragdo. Destarte chama a
atenc¢do para questdes que merecem atencdo na organizagao do cotidiano escolar, mas que nao
cabe serem tratadas neste guia, por se tratarem de questdes relacionadas a gestao. Seu desabafo,

porém, nao invalida a aplicabilidade do trabalho.

“Eu preciso muito me aprofundar e me atualizar, j4 que o guia aponta os caminhos, mas
ndo dispensa um estudo mais denso (por parte do professor)” (Respondente 8 — Campus
Arinos). Destacamos aqui duas coisas importantes: o reconhecimento pessoal da necessidade
de mais conhecimentos e que o guia aponta caminhos, mas ndo dispensa o estudo aprofundado

dos temas visto que sua funcdo ¢, como reconhecido pelo respondente, apontar caminhos.

“O trabalho ficou excelente. Mais do que um aprendizado sobre conceitos, pude
compreender um pouco mais sobre como os Institutos Federais foram projetados e
devem ser executados. Ao entrar na instituicdo, sdo poucas as oportunidades de
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formacdo no sentido de compreender a missdo da institui¢do ¢ dos IFs. Assim, este
guia contribuiu muito para mim neste sentido (RESPONDENTE 9 — Campus Arinos).

Destacamos o sentimento de que, ao ingressar na instituicdo, sdo poucas as
oportunidades para conhecer sua historia, missdo, fungdo social, enfim, seu projeto politico
pedagodgico. Embora saibamos que, para ingresso na rede federal, o profissional passa por um
concurso no qual se avalia o conhecimento acerca dos assuntos mencionados, e que a apreensao
destes possa ser feita a partir de estudos individuais, essa informag¢do precisa ser considerada
pela gestao do campus e inserida nas praticas de recepgao e atividades de formacao continuada
de seus profissionais. E preciso entender que a atuagio na EPT exige uma nova
profissionalidade que se constitua a partir da formagao continuada em servigo, da construcio
conceitual coletiva e institucional dos fundamentos da EPT e, no caso desta pesquisa, do EML.

Essa resposta reforca a relevancia do guia como material formativo.

“Desconhecia alguns termos e defini¢des. Apesar disso, me identifiquei com o fato de
usar sempre maneiras para abordar uma aprendizagem baseada em problemas. A
claboragdo de projetos e atividades basecadas em problemas comuns e
interdisciplinares sempre me soam interessantes ¢ vejo um engajamento maior por
parte dos educandos.” (RESPONDENTE 10 — Campus Arinos).

Apesar de desconhecer alguns termos, demonstra conhecimento pratico ao declarar sua
percepcao de maior engajamento dos educandos com praticas baseadas em problemas. Essa ¢
realmente uma caracteristica importante dessas praticas de ensino, pois seu sucesso depende do
engajamento e participacdo efetiva dos alunos. No entanto, em seu texto, fica clara a

necessidade de maior aprofundamento do que vem a ser uma metodologia da problematizagao.

“Os conceitos apresentados sdo importantes para fundamentar a pratica pedagogica e
contribuem para a implementacdo da integracdo nos cursos do EML.”: “O produto é
muito valido e importante para a implementacao da integragdo na Rede, incentivando
seus atores a refletirem sobre suas praticas e modifica-las nessa diregdo.”
(RESPONDENTE 1 — AP).

Reconhece a importancia do conhecimento tedrico para a pratica do ensino integrado.
Em sua avaliagdo amplia o espago de aplicacao do guia ao considera-lo importante para a Rede
¢ o identifica como material formativo que instiga a mudanca, o que ¢ de grande valor para nos,

pois confirma nossas inteng¢des e possibilidades de uso que vislumbramos para o guia.

“Documento maravilhoso e pertinente.” “Documento fundamental para consolidagao do
EMI” (Respondente 2 — AP). Novamente temos aqui uma avaliagdo que reforca a pertinéncia

da abordagem do guia para o EMI ¢ consequente da integracao dele fundante.
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“O material € bem elaborado, de leitura e conceitos acessiveis. Uma grande contribuigao
para a tematica da educagdo integrada na EPT. Parabéns!” (Respondente 3 — AP). Segue no

mesmo sentido da resposta anterior.

“Achei o material muito claro e objetivo. Facilita o planejamento e a aplicacao de

metodologias ativas no ensino integrado, em seu sentido pleno. Parabéns!” (Respondente 4 —
. L . o o

AP). Bastante interessante no comentario a menc¢do ao “ensino integrado em seu ‘sentido

pleno’”, pois um dos objetivos deste trabalho € justamente ampliar a compreensdo da

integracdo, considera-la além da jungdo ou articulacdo de disciplinas ou nticleos basico e

técnico.

“Parabéns pelo trabalho, claro, coerente de grande importancia para o IFNMG como um
todo” (Respondente 7 — AP). Reconhece-se, neste discurso, a importancia do trabalho para a
instituigao.

Acreditamos ter obtido entre os nossos pares, docentes, técnicos e AP, uma avaliagdo
positiva do produto educacional apresentado. Buscamos na versdo final do guia corrigir as
falhas apontadas, atender as sugestdes de melhoria, sempre no intuito de oferecer ao final um
material que atenda as necessidades institucionais, de professores e estudantes. E que,
principalmente, seja instrumento na travessia que nos propomos para a constru¢ao de uma nova
escola, de uma nova sociedade, de um novo homem. Essa travessia que formalmente teve inicio
ha mais de uma década com a criacdo da Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnologica,
com o projeto do EMI, que atualmente estd ameacado por ndo termos até o momento clareza e
unidade conceitual e pratica do que representa, do que o fundamenta, por continuarmos até os

dias atuais vivendo e refor¢ando as praticas cotidianas da dualidade do ensino médio no Brasil.
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5. O Produto Educacional

Ao longo da pesquisa, tinhamos como tarefa a elaboragdo de um produto educacional
que promovesse impactos nos processos de ensino na educagdo profissional e tecnologica, do

qual faremos aqui breve apresentagao.

A pesquisa realizada teve como foco a ampliagdo conceitual e o estabelecimento de
relagdes entre fundamentos da educacgdo profissional e tecnoldgica, a EPT, da educagdo em
geral, neste caso, o conceito de aprendizagem e de metodologias adequadas a estes fundamentos
e conceitos, ao alcance dos objetivos da educacdo que se pretende, qual seja, de formagdo

omnilateral, integral, unitaria, critica e emancipatoria, voltada para a autonomia dos sujeitos.

Por entendermos que a construgcdo dessa sociedade, dessa educacdo, dessa escola e
desses sujeitos passa pela escolha de politicas publicas, pela organizacdo do ensino, pelo
conhecimento e compreensdo das propostas educacionais e, entre outras questdes, pelas
escolhas metodoldgicas, optamos pela elaboragdo de um guia, com carater formativo e pratico,
que intitulamos: Integracido: Conhecer e Compreender para Aplicar — um guia para o

planejamento de praticas integradoras.

Nosso objetivo, ao elaborar esse produto, foi “orientar a constru¢do de um planejamento
metodoldgico que favoreca praticas integradoras no cotidiano escolar coerentes com a

perspectiva de integracao idealizada para o EMI como politica publica educacional.”

Para alcancar tal objetivo, respeitar o seu carater formativo e valorizar a importancia da

compreensdo conceitual da proposta, organizamos o guia em duas partes.

A primeira com apresentagdo e discussdo dos conhecimentos que julgamos como
cruciais para a pratica pedagogica coerente com a proposta do EMI. Nesta primeira parte, estao
presentes os sentidos da integracdo, o conceito de aprendizagem significativa que ao longo da
pesquisa identificamos como subjacente a concepcao do EMI e, por fim, a caracterizagcao da
metodologia da problematizagdo, atendendo ao proposto por Ramos, de desenvolver formagao
omnilateral na EPT pela problematizagdo dos processos produtivos. Destarte citam-se trés
metodologias problematizadoras, os projetos, a aprendizagem baseada em problemas e o Arco

de Maguerez , sobre este ultimo damos énfase.

A segunda parte ¢ de cunho pedagdgico, volta-se a orientacdo do processo de
planejamento numa perspectiva coletiva e colaborativa. Descrevem-se as etapas do Arco de

Maguerez, do que deve ser considerado, pensado e questionado em cada momento. Buscamos
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esclarecer que, por ser uma metodologia que coloca o estudante no centro do processo, como
um pesquisador, e que o conhecimento € fruto de uma construgdo, o planejamento realizado ¢
flexivel, constitui-se de uma organizagao prévia, desta forma, estd sempre em aberto para as
possibilidades de realinhamento, a partir das perguntas e descobertas feitas ao longo do
processo. Também apresenta um instrumento para registro do plano. Visando dar maior clareza
aos leitores do guia acerca do Arco de Maguerez, apresentamos um plano que foi construido
com o auxilio de professores dos ntcleos basico e técnico, do curso de meio ambiente e ainda

um relato de experiéncia da utilizagdo do arco em uma turma de ensino médio.

O guia ¢ concluido com um convite aos leitores para sua utilizacdo e um desejo de

contribuir para o aperfeicoamento profissional e das praticas pedagdgicas desenvolvidas.

Figura 8: Imagem ilustrativa do guia

Fonte: Elaborado pela autora - 2022.
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6. Consideracoes Finais

Este trabalho ¢ fruto da pesquisa realizada ao longo do Programa de Mestrado em
Educacdo Profissional e Tecnologica — ProfEPT, que de acordo com o Art. 1° do seu

regulamento

O Mestrado Profissional em Educac@o Profissional e Tecnologica em Rede Nacional
(ProfEPT) tem como objetivo proporcionar formag¢do em educagdo profissional e
tecnologica, com o intuito de contribuir para a melhoria da qualidade do ensino e para
o desenvolvimento de pesquisas na area (REGULAMENTO PROFEPT - 2015).

Desta forma, tivemos como objetivo geral “Realizar estudos acerca da integragdo
idealizada e proposta para o Ensino Médio Integrado com vistas a orientar a constru¢do de um
plano metodologico que favoreca o desenvolvimento de praticas efetivamente integradoras no
cotidiano escolar, especialmente do Campus Arinos do IFNMG”.

Metodologicamente, fizemos a op¢do por uma pesquisa que, com base em Gil (2008),
identificamos como social, de cunho exploratério, com um nivel de envolvimento das
pesquisadoras que a coloca no ambito da pesquisa-agdo, visto que em seu decurso, além da
ampliacdo conceitual referente aos temas abordados, a integracdo, a aprendizagem significativa
e a metodologia da problematizagdo, foi elaborado uma proposta de intervengao, que para ser
finalizada contou com a colabora¢do do corpo docente e técnico do Campus Arinos ¢ se
materializou no “Guia para o Planejamento de Praticas Integradoras”. Os processos de pesquisa
que utilizamos sdo passiveis de serem replicados em contextos diferentes do que atuamos e o
material resultante foi avaliado com potencial de ser utilizado em outros campi e cursos,
inclusive em outros niveis de ensino, pois a integracdo nao esta circunscrita ao EMI e a EPT, ¢
uma categoria que se faz presente nos fundamentos da educaciao em geral, em todas as etapas e
modalidades educacionais.

No caminho para alcancar nosso objetivo, ampliamos e aprofundamos nosso
conhecimento € compreensdao sobre a integracdo, conceito fundamental para que o ensino
integrado aconteca de fato. Na caminhada solidificamos nosso pensamento de que a efetivagao
da integracdo passa pela transformacdo das praticas pedagdgicas e que essa transformacao
precisa da clareza, por parte dos profissionais que atuam no EMI acerca do seu projeto, dos
seus fundamentos, das teorias de educagao e metodologias que lhe sdo coerentes. O que justifica
o titulo dado ao produto educacional, Integracdo: Conhecer e Compreender para Aplicar.

O entendimento que construimos da integracdo, tanto na pesquisa quanto na elaboragao

do guia, extrapola a ideia da articulagdo de conhecimentos de formagado geral e técnica, a mais
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corrente. Corrobora com a concepgao dos sentidos postos por Ramos, especialmente no tocante
a omnilateralidade e suas dimensdes, passa pela articulacdo do Trabalho, Ciéncia e Cultura com
o Ensino, Pesquisa e Extensdao, num movimento circular e continuo no qual a pesquisa adentra
a perspectiva do ensino, transformando os modos como os conhecimentos sdo tratados na
escola. A partir disso, ndo os consideramos como conhecimentos dados e acabados, mas que
estdo ai para serem descobertos, questionados, problematizados, construidos e reconstruidos,
relacionados entre si e aplicados aos mais diversos contextos.

Destarte uma compreensdo mais ampla da integragdo e sua efetivacdo perpassa o
tratamento dado ao conhecimento. Este tratamento, no entanto, tem uma base na construgao
conceitual da aprendizagem, visto que em nosso entendimento, toda pratica pedagogica tem
uma visao sobre o que € aprender € como ocorre a aprendizagem, mesmo que muitas vezes nao
esteja no nivel mais claro da consciéncia dos profissionais da educacdo em geral e da EPT em
especial.

A concepcio de aprendizagem que julgamos ser a mais adequada & promog¢do da
integracdo e a essa abordagem do conhecimento ¢ a da aprendizagem significativa. Na
construcdo desse entendimento passamos por Ausubel, Novak e chegamos a Illeris, o mais
contemporaneo, com uma visdo de aprendizagem que transforma o sujeito, suas estruturas
mentais, seus modos de aprender. Uma aprendizagem que ocorre dentro do sujeito, mas que
além dos fatores internos ¢ influenciada por fatores externos, sociais, contextuais. Uma
aprendizagem que estabelece relacdes diversas do sujeito com os conhecimentos, com outros
sujeitos e com os contextos. Que sendo um processo interno também dependera da motivacao.

Ora, com a visdo de aprendizagem e com a abordagem de conhecimento que
apresentamos, o processo de ensino precisa ser ressignificado, pois ndo entendemos ser coerente
com estas percepcdes, praticas baseadas na transmissdo ou que ndo questionam oS
conhecimentos postos como definitivos. A concep¢do de aprendizagem que trazemos aqui
movimenta o sujeito estudante para o centro do processo, implica a construgdo pessoal e
coletiva, porque se da por meio da interagdo, pressupde problematizar, questionar, pesquisar e
dar elaboragdo propria, coerente, em um processo orientado e mediado pelo sujeito mais
experiente: o professor.

Nesse sentido ha que se fazer uma escolha metodolédgica que se adeque ao conceito de
aprendizagem ¢ a abordagem pretendida do conhecimento. Voltamos a integragao, alids em
nenhum momento nos afastamos dela. Em Ramos, encontramos a indicagdo da problematizagao

dos processos produtivos como encaminhamento possivel. Nessa direcdo elegemos trés
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metodologias problematizadoras, os Projetos, a Aprendizagem Baseada em Problemas — PBL
e 0 Arco de Maguerez.

Nossos estudos e experiéncias indicaram que essas metodologias apresentam potencial
de serem organizadores de conteudos, conhecimentos e até mesmo o curriculo de cursos; sdao
coerentes com a concepgdo de aprendizagem e a abordagem do conhecimento que tratamos
aqui, desenvolvendo-os de modo integrado, sem a fragmentacao propria da organizagao escolar;
a realizacdo destes implica também na interacdo dos sujeitos entre si, com os problemas e
contextos reais, na busca de respostas, enfim na construgdo de conhecimentos e
desenvolvimento de aprendizagens significativas.

Tudo isso supde a transformagdo das formas de atuacio de profissionais da educagdo —
professores, pedagogos, técnicos — e de estudantes. Os primeiros deixam de ser fonte principal,
detentores do conhecimento e com base no que conhecem, em suas experiéncias profissionais,
de estudantes também e de vida passam a exercer papel de orientadores, mentores, mediadores.
O estudante ndo mais estd ali para receber o conhecimento pronto, mas para, com o auxilio do
professor e dos outros profissionais, questionar, pesquisar, ler, interpretar, sistematizar seus
proprios conhecimentos e aprender de forma significativa sendo transformado pelo
conhecimento construido e transformando o seu contexto a partir da utilizacdo e aplicacao
destes.

Por fim, este tipo de relagdo estabelecida entre os sujeitos e dos sujeitos com o0s
conhecimentos volta o nosso olhar para um outro aspecto da integracdo: a integracdo dos
sujeitos com os conhecimentos, com a realidade em que vive, consigo mesmo, resultando no
que chamamos de formagao integral. E ai precisamos explicitar que a integragdo estd também
no acolhimento dos sujeitos, das suas historias, seus sentimentos, sua cogni¢ao e seus afetos —
emocdes positivas e negativas também — visto que o ser humano ¢ uma inteireza complexa e
multifacetada.

Para a concretizagao do produto educacional fizemos a escolha de elaborar a intervengao
utilizando o Arco de Maguerez, estratégia largamente utilizada no ensino superior, atualmente
difundida por Berbel, que a utiliza também nos processos de orientagdo de pesquisas
académicas. Nossos estudos ratificaram o entendimento inicial da versatilidade de uso do Arco
de Maguerez. Localizamos uma diversidade de artigos e relatos de experiéncia desenvolvidas
em cursos de areas diversas, em nivel bésico e superior, 0 que demonstra o quanto esta
metodologia ¢ adequada a diversos contextos. Sua historia nos mostra o quanto ¢ adequada a

formagao técnica e profissional e suas caracteristicas contribuem para a formagao da autonomia,
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da criticidade, da construcdo de novos conhecimentos, da criatividade e principalmente para a
transformacao da realidade.

No que tange ao processo de elaboracdo, aplicagdo e validacdo do produto educacional,
tivemos a indicacdo do seu potencial generalizador, tanto no &mbito do Campus Arinos, quanto
entre os membros da AP, nas rodas de conversa e nas respostas ao formulario de avaliacao, em
ambos os grupos houve o reconhecimento de que o Guia e a discussdo que este trouxe acerca
da integracdo e dos demais conceitos colaboram ndo s6 com o Campus Arinos, para o qual ¢
inicialmente destinado, colabora com todo o IFNMG, sendo indicado para a Rede Federal em
sua totalidade, na ressignificacdo do conceito de integracgao.

Temos a ciéncia que ha ainda um longo caminho a percorrer até que a integracdo que
descrevemos aqui se torne realidade, que tenhamos ao menos experiéncias educativas que se
mostrem integradoras na perspectiva aqui explicitada. Uma utopia talvez, mas uma utopia
necessaria para nos manter em movimento. Aqui tentamos mostrar apenas um, entre muitos
caminhos possiveis.

Hé muitas perguntas a serem respondidas, muitas perguntas a serem feitas, porque

educacao ¢ isso, busca constante, incompletude que nos mantém.

“Como professor critico, sou um “aventureiro” responsavel, predisposto a mudanga, a aceitagdo do diferente.
Nada do que experimentei em minha atividade docente deve necessariamente repetir-se. Repito, porém, como
inevitavel, franquia de mim mesmo, radical, diante dos outros e do mundo. Minha franquia ante os outros e o
mundo mesmo a maneira radical como me experimento enquanto ser cultural, histdrico, inacabado e
consciente do inacabamento.”

(Paulo Freire, 1996)
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8. Apéndices

Apéndice 1: Questionario aplicado a docentes e técnicos administrativos do Campus Arinos.

Ensino Integrado e Aprendizagem Significativa: as
metodologias ativas como uma possibilidade de
efetivacao

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa "ENSING INTEGRADO E APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA — As metodologias ativas como uma possibilidade de efetivaciic” de responsabilidade da
pesquisadora Ursulina Ataide Alves, mestranda do Programa de Pos-Graduacdo em Educacde Profissional &
Tecnolagica — ProfEPT, do Instituta Federal de Brasilia, sob & oriemtagdo da Professora Doutora Rosa Amélia
Pereira da 3ilva. O objetivo desta pesquisa € desenvolver uma proposta de organizagdo pedagoaica, curricular
integrada que rompa com a disciplinarizacdo dos conhecimentos na perspectiva da aprendizagem significativa,
efetivada por meic da adog#ic de metodologias ativas e da ressignificagdo de conceitos e praticas postas no
cotidianc escolar.

Assim, gostaria de consulta-ofa) sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar com & pesquisa.

Voo recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apos a finalizagdo da pesguisa e [he
a55egura que o seu nome nio serd divulgado, sendo mantida o mais rigaroso sigile mediante & omisséo total
de informacbes gue permitam identificd-lo(a). Os dados provenientes das respostas a esse questionario, ficardo
=ob a guarda do pesguizador responsavel pela pesguisa.

A coleta de dados serd realizada através de questionario, com andlise qualitativa das respostas obtidas.
Eosteriorments, por entrevistas, com agueles gue manifestarem imteresse em participar do desenvolvimento e
aplicagdo do produto educacional.

De igual modo, vocé esta convidado a participar do desenvalvimento e aplicagdo do produto educacional que se
dara por meio do planejamento e desenvolvimento de uma Unidade Integrada de Ensine, com tematica de
ensino a ser definida coletivamente.

Sua participagdo & volumaria & livre de qualguer remuneragdo ou beneficio. Viocé & livre para recusar-se a
participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participacdo a qualguer momento. & recusza em
participar ndo acarretara qualguer penalidade ou perda de beneficios.

Caso vecé tenha qualguer duvida em relacdo & pesquisa, podera comtatar a pesquisadora por meio do telefone
(38) 99125-443% ou (38} 99535-0504 e pelo e-mail ursulina.alves@ifnmg.edu.br ou ursula.ataiide@gmail.com ou
a orientadora do projeto por meio do telefone {61)98159- 8833 ou pelo e-mail rosa.amelia@etfbsb.edubr .

A equipe de pesquisa garante gue os resultados do estudo serde devolvidos acs participantes por meio de
artigo cientifico, podendo ser publicado postericrmente na comunidade cientifica, e o produto educacional,
disponibilizado na plataforma eduCapes, no endersco https:/feducapes.capes.gov.br/

Este projeto foi revisado e aprovado por Comité de Etica em Pesguisa.

Diante do exposto, vocé concorda livre & espontaneamente em participar desta pesquisa? .

Sim

Nao

1-Vocé atua como:

Docente

Técnico Administrativo

2 - Jafez alguma formagac especifica para a docéncia ou para atuagae como técnico na
Educagie Profissional e Tecnolégica - EPT?

Sim

D]
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2.1 - Em caso positivo, que formagao e em que nivel?

Tewto de resposta |longa

3 - Em quais cursos vocé atua? Para esta pergunta vocs podera marcar mais de uma opglo,

Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Medio
Curzo Técnico em Informética Imegrado ao Ensine Médio
Curso Técnico em Meio Ambients Integrado ao Ensino Medio
Cursos Superiores

Atuo em fungdo técnica administrativa ndo diretaments ligada & um curso especifico ( ex.: biblioteca, nas_.

4 - Sobre Educagde Profissional e Tecnologica - EPT e temas relacionados. avalie seu nivel de
conhecimento e compreensao, colocands 1 para pouco. 2 para razoavel, 3 para bom. 4 para
muito bom e 5 para excelente.

Dualidade do e...
Trabalhe comeo ...
Omnilateralidade
Palitecnia

Escola Unitdria
Pesguiza como...
Integragdo curri...
Diretrizes Curri..
Diretrizes Curri.
Teorias de apre..
Praxis pedagog...
Metodologia de...
Avaliagdo
Planejamento d..

Ensino integrado



& - Das alternativas abaixo. margue aguela que melhor represente a sua compreensio acerca
do ensino integrado

0 enzing gue visa o deservolvimento integral do estudante, em sus complexidade envolvendo aprendizag...
0 ensino integrado & aguele em que ocarre a unido do ensino de conteddos propedéutico & de formagao 1.
0 ensino integrado € aquele em que ocorre & unido do ensino de comteddos propedéutico e de formacdo 1.
0 ensino imegrado contempla a formacéo geral & profissional com vistas a entrada no mercado de trabal..

0 ensino integrado € aguele que associa a formacdo propedéutica e técnica com vistas a formacdo de um...

& - Das alternativas abaixo, marque aguela que melhor reflita a sua compreensdo sobre
curriculo.

Diocumento gue apresenta a organizagdo das disciplinas e comeddos a serem aplicados em sala de aula.
Orientagdes para organizagdo dos contetdos escolares com vistas a uniformizagdo em um territorio.
Resultade da selegdo, em um universo mais amplo, de conhecimentos e saberes que vao constituir os con..
Resultado da selegdo, em um universo mais amplo, de conhecimentos e saberes que vao constituir os con...

Outra:

4.1 - Se na pergunta anterior vecé marcou a opgao "outra”, descreva a sua resposta.

Texto de resposta longa

7 - Sobre o curricule integrado, qual alternativa methor reflete o seu entendimento?

Curriculo organizado por disciplinas desenvolvido com préticas imterdisciplinares.

Curriculo gue trata o conhecimento em sua complexidade ressaltando a interrelacio entre as dreas e orga..
Organizagao curricular gue permite a associacde da formagéo geral com a formacdo técnica.
Desenvolvimento de disciplinas integradas e projetos integradores.

Outra:

7.1 - 5& na pergunta anterior vocé marcou a opgdo "outra”, descreva abaixo sua resposta.

= L=3 =3
Texto de resposta lenga
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8 - Em seu entendimento a formagac integral do estudante esta mais relacionada &

Implementagdo de uma proposta curricular integrada.

Implementagdo de mais projetos integrados

Implementacio de préticas de ensing integradas e continuas.

Implementacio de préticas pedagdgicas com mais insergdes na sociedade e mercado de trabalho.

Implementagao de um ensino integrado,

% - Em seu entendimento, & possivel desenvolver uma formagao integral mesme com um curriculo
nao integrado?

Sim

%.1 - Por favor justifique a sua resposta.

Texto de reaposta longa

10 - Dias ideias abaixo, qual mais se aproxima do seu conceito de pratica pedagogica?
Toda acdo do professor gue visa promover o ensino & a aprendizagem.
0 conjurto das metadalogias e recursos utilizados pelo professor no processo de ensino-aprendizagem.
Processo de plangjamento, execugio e avaliagdo do precesso ensinc-aprendizagem

Todas as atividades realizadas em sala de aula ou outro ambieme da escola, coordenadas pelo professor,

11 - Acerca da relagdo praxis e pratica. gual das opgdes methor reflete o seu entendiments?

A praxis ndo se relaciona com a pratica, somente com a teoria.
Préaxis e pratica sdo palavras sindnimas,
A pratica é dialética porgue se constrdi pela reflexdo tedrica.

A praxis é a pratica modificada pela reflexéo e teonzacdo do fazer cotidiano.

12 - O gue acontece no campus que vocs considera como pratica integradora? =

Texto de resposta longa
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13 - O que vocé pensa sobre as praticas integradoras realizadas no campus?

Turmultuam a rotina da escola.

Ocupam muito tempo dos alunos e prejudicam o desenvolvimento dos comtelddos.

580 interessantes para os alunos, mas prefiro ndo me envalver

Sao importantes para contextualizar e integrar oz comealdos, eu sempre parmicipo dessas atividades.
S&o importantes para tomar as aprendizagens mafs significativas, sou propositor(a) dessas praticas.

Outra

13.1 - Se na pergunta anterior vocé marcou a opgao "outra”, descreva a sua resposta.

Texto de resposta longa

14 - O gque melhor define a aprendizagem significativa para voca?

Aprendizagem em gue o aluno apropria-se de um conhecimento.

Aprendizagem em gue o aluno apropria-se de um conhecimento € setoma capaz de aplica-lo.
Aprendizagem contextualizada

Aprendizagem gque se da de por meio de varias relacdes, na qual o conhecimento incorpora-se & pessoa m..

Dutra:

14.1 - Se na pergunta anterior vocé marcou a opgao "outra®, descreva a sua resposta

Texto de resposta longa
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15 - Entre as estrategias de ensinc listadas abaixo, na posicéc de docente quais predominam
na sua pratica cotidiana? Na posigdo de técnico, com as guais vece contribui para que
ocorram? Numere-as numa escala de 0 a b, conforme ocorram. Cologue zero para as que nao
nunca ocorrem, 1 para as menos recorrentes ateé o & para as mais recorrentes.

0 1 2 3 4 5
aula sxpositi.. O O O O O O
lista de exer.. O O O O O O
aulespratica. [ | O O O d O
auasemia. [ d O O O d
e e O O O O 0
pesquisasbi. [ O i O M O
pesquisssd. [ ] O | O O O
dgigriosdeap. || d O d d d
estudo dirigi.. O O O O 0 U
oficinas de|.. O 0 O O O O
semindrios O O i} O O O
dematizag. [ d U J U U
misicas O O O O O O
saladeavlai. [ | | | O O
avendizage. [ | 0 O O O O
womgiopor. [ O O J g O
isboratérior. [ d O d O U
ratagia indiv... O O O O | a
produgdo es.. O O & O O O
produggoes. [ O O O d O
projetos O O i 3 Od a
Visitas técni.. O 0 O 0 O O
debates O | EI O O a
jogos O O O 3 O Od
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16 - Come vocé percebe a relagdo das metodologias que mais utiliza com a integragio de
conhecimentos e conteudos e a promogao de aprendizagens significativas pelos alunos?

MNunca pensei a respeito.

MNao favorecem a integragao.

Favorecem pouco 8 imegragao.

Favorecem a integragéo, sempre dou exemplos das relacdes do contedde que rabalho com as outras are._
Favarecem a integracéo, trabalho em parceria com outros professores e fago a contextualizacio dos cont...
Favorecem a integragdo de conteddos, sempre desenvolvo atividades que exploram conceitos, procedime...

M&o =& aplica a fungdo técnica

17 - Ja se questionou por que o conhecimento escolar & organizade em disciplinas? *

Sim

18 - Ja pensou que poderia ser de outra forma?

Sim

18.1 - Se respendeu afirmativamente a pergunta anterior, diga qual.

Texto de resposta longa

19 - O quante vocé estaria disposto a participar de uma experiéncia de formagdo coma
finalidade de construir uma alternativa?

N&o estou disposto
Pouco disposto
Disposicéo media

Bastame disposio

20 - Acredita que as fungdes docents e técnico administrative podem colaborar para
efetivagio de uma proposta diferenta?

Sim

Nao

21- Se a sua resposta para as duas Gltimas questde fei pesitiva, por favor identifique-se, para que
vocé seja contatad@ a fim de gue possamos trabalhar juntos nessa experiéncia.

Texto de resposta curta




101

Apéndice 2: Formulario da avaliacdo e validacdo do produto educacional.

Ses;ﬁu‘!dedn

Apreciacao e Avaliacao do Guia <

Este formulérie tem por cbjetive direcionar a apreciagéo € avaliagdo do Produto Educacional Integragao:
Conhecer e Compreender para Aplicar - um guia para o planejamento de praticas imegradoras, elaborado no
&mbito do Mestrado Profissional em Educacéo Profissional € Tecnoldgica - ProfEPT, Turma 2019 do Instituto
Federal de Brasilia - Campus Brasilia.

TERMO DE CONSENTIMENTC LIWNRE E ESCLARECIDO

ors esta sendo convidado (&) a participar da avaliagdo do produto educacicnal da pesguisa intitulada
“INTEGRACAD: Conhecer e Compreender para Aplicar” de responsabilidade da pesquisadora Ursulina Ataide
Alves, mestranda do Programa de Pés-Graduac3o em Educacio Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT, do
Instituto Federal de Brasilia, sob a orientacdo da Professora Doutora Rosa Ameélia Pereira da Silva. O objetivo
desta pesquisa € realizar estudos acerca da integragio idealizada e proposta para o Ensino Médio Integrade -
EMI com vistas & relaciond-la a uma concepcdo de aprendizagem e a identificagdo de metodologias adequadas
a sua efetivago no cotidiano escolar,

Como produto da pesquisa foi elaborado um guia para o plansjamento de praticas integradoras, destinado a
profissionais envelvidos com o processo de ensing. Assim, gostarna de consuhia-lo{a) sobre seu interesse e
disponibilidade de cooperar com a pesquisa realizando a apreciacio e avaliacdo deste material.

& avaliagdo ocorrerd em dois momentos distintos, o primeiro consistira de breve apresentacio tematica do
trabalho e produto educacional - Integragéo: Conhecer e compreender para aplicar um guia para o plansiamento
de préticas integradoras, no qual sera disponibilizade, em versdo diginal, o matenal citado e o link para um
formulério de avaliacdo. Mo segundo momento, a ser realizado em outra data, um grupo focal no qual os
participantes poderdo expor suas impressoes e sugestoes sobre o material analizade.

Wocé receberd todos os esclarecimentos necessarics antes, durante e apds a finalizagdo da pesquisa e fhe
BSSEQUID QUE 0 SeuU nome ndo serd divulgado, sende mantido o mais rigorose sigilo mediante a omissao total
de infarmacées gue permitam identifica-lo(a). Os dados proveniemtes das respostas a esse formuldrio de
avaliagdo, ficardo sob a guarda da pesquisadora responsavel pela pesguisa.

Sua participagéo & voluntaria e livre de qualguer remuneragao ou beneficio. Vocé € livre para recusar-se a
participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participagao a gualguer momento. A recusa em
participar ndo acarretard qualguer penalidade ou perda de beneficios

Caso vocé tenha qualguer divida em relagdo & pesquisa, podera contatar a pesguisadora por meio dao 1elefons
{38) 99125-4439 ou (38) 99835-0504 e pelo e-mail ursulina_alves@ifnmg.edu_br ou ursula_ataiide @gmail com
A equipe de pesquisa garante gue os resultados do estudo serdo devolvidos acs participantes por meio de
artigo ciemifico, podendo ser publicado postericrmente na comunidade ciemtifica, e o produto educacional,
disponibilizado na plataforma eduCapes, no endereco https:/feducapes.capes.gov.br/

Eate projeto foi revisado e aprovada por Comité de Etica em Pesguisa.

11 Concorda em colaborar com a pesquisa avaliando o produto educacional?
Sim

Mao

Apds asegdo 1 Continuar para a proxima segio =



E R 4

Aspectos Conceituais

As afirmagbes que seguem tratam do conteddo abordado, da exposigdc dos conceitos, da fundamentagdc
1=drica e das relagdes estabelecidas entre estes.

21 Os temas e conceitos foram facilmente identificados.

Concordo totalments
Concordo parcialmente
Concordo

Discordo parcialments
Discorda

Dizcordo totalmeme

2.2 Os conceitos apresentados no texto estio crganizados de maneira compreensivel. ©

Cencordo totalmente
Concordo parcialmente
Concordo

Opcéo 4

Discordo

Discordo totalmente

2.3 O contedde foi desenvelvido de maneira clara e objstiva.

Cencordo totalmente
Concordo parcialmente
Concordo

Discordo parciglmente
Discordo

Discordo totalments
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2.4 Os conceitos abordados foram relacionados de modo compreensivel.

Concordo totalmente
Concordo parcialmente
Cencordo

Discordo parcialmente
Discordo

Discordo Totalmente

2.5 Alsitura do texto amplicu o seu entendimento acerca da integragdo no Ensine Medio
Integradeo.

Concordo totalmente
Concordo parcialmente
Concordo

Discordo parcialmente
Discerdo

Dizcordo totalmente

2.6 0 texto apresentou novos elementos sobre a formagdo omnilateral. =

Cencordo totalmente
Concordo parcialmente
Concordo

Dizcordo parcialmente
Discordo

Discordo totalmente

2.7 O texto tornou mais claro o significado de "o trabalho comoe principic educative” e “a
pesquisa como principio pedagogico”.

Concordo totalmente
Concordo parcialmente
Concordo

Discordo parcialmente
Discerdo

Discordo totalmente



2.8 Sobre o conceito de aprendizagem concorda com a relagdo estabelecida entre
aprendizagem significativa & a formagdo integrada (omnilateral).

2.9 0 conceito de aprendizagem significativa ficou claro.

210

2.11 Este guia te ajudou no conhecimento e compreenso das metodologias ativas.

Concordo totalmente

Concordo parcialmente

Concordo

Discordo parcizlmente

Discordo

Discordo totaimente

Concordo totalmente

Concordo parcialmente

Concordo

Discordo parcialmente

Discerdo

Discordo totalmente

Sobre as metodologias ativas. ficou explicita a relagio com os conceitos anteriores,

Concordo totalmente

Concordo parcialmente

Concordo

Discordo parcialmente

Dizcerdo

Discordo totalmente

Concordo totalmente

Concordo parcialmente

Concordo

Discordo parcialmente

Discerdo

Discordo totalmenta
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2.12 Para voceé ficou clara a pertinéncia da aprendizagem significativa e das metodclogias
ativas como caminho para a implementagao da integragao.

Cencordo totalmente
Concordo parcialmente
Concordo

Dizcordo parcialmente
Discordo

Discordo totalmente

2.13 Ao tratar das metodologias ativas, ficou claro para vocé as mudangas necessarias a
atuagdo de professor e aluno no processo ensine-aprendizagem.

Concordo totalmente
Concordo parcialmente
Concordo

Discordo parcialmente
Discordo

Dizcordo totalmente

2.14 0 conteudo desse guia te motiva a ampliar seus conhecimentos acerca dos conceitos
presentes.

Concordo totalmente
Concordo parcialmente
Concordo

Discorda parcialmente
Dizcordo

2.15 Este espago € para que descreva agui suas impressoes e sugestdes acerca dos conceitos
apresentados no guia.

Texto de resposta longa



106

dde4

<

Sobre a Proposta Didatica

As guesites gue seguem tratam da abordagem feita a respeito do processo de planejamento para o
desenvolvimento de praticas integradoras com foco em metodologias ativas.

3.1 Os passos sugeridos para a concretizagdo do processzo de plansjamento estabelecem uma  *

ardem coerente.

Concordo totalmente
Concordo parcialmente
Concordo

Discordo parciaimente
Discordo

Discordo totalmente

3.2 Voce se identifica com a proposta metodolégica apresentada. *

Concordo Totalmente
Concorde parciatments
Concordo

Discordo parcialmente
Discorgo

Discordo totalmente

3.3 A proposta apresentada te motiva a promover mudangas em sua pratica pedagdgica.

Concordo totalmente
Concordo parcialmente
Concordo

Discordo parciaimente
Discordo

Discordo totalmente

3.4 Se sents instigado a participar de praticas pedagdgicas organizadas a partir de
metodclogias ativas

Concordo totalmente
Concordo parcialmente
Concordo

Discordo parcialmente
Discordo

Discordo tatalmente
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3.5 As orientagBes ac professor para a construgdo do Arco de Maguersz estdo claras e
compresnsiveis.

Cencordo totalmente
Concordo parcialmente
Concordo

Discorda parcialmente
Discordo

Discerda totalments

3.6 Acredita que este guia pode te servir como ponto de partida rumo a praticas integradoras
com as metodologias ativas,

Cencordo totalments
Concordo parcialmente
Concorda

Dizcordo parcialmente
Discordo

Discordo totalmente

3.7 O instrumento sugeride para registro do planejamentoa & claro e funcicnal.

Concordo totalmente
Concordo parcialmente
Concordo

Discordo parcialmente
Discordo

Discorda totalmente

3.8 Acredita que praticas pedagogicas como a proposta no guia contribuem para a formagao
integral dos aluncs.

Cencordo totalmente
Concordo parcialmente
Concordo

Discordo parcialmente
Discordo

Dizcordo totalments

3.9 Este espago & para que descreva agui suas impressées e sugestdes acerca das orisntagées para
o planejamento de praticas integradoras apresentadas no guia.




108

Segéo 4de 4

Aspectos Comunicacionais A F

As perguntas gue seguem dizem respeito a erganizagdo, estética, linguagens utilizadas e outros aspectos que
contribuem para tomar o material interessante 2o leitor.

4.1 0 material se mostrou visualmente agradavel. *

Concordo totalmente
Concordo parcialmente
Concorde

Dizcordo parciaimente
Discordo

Discordo totalmente

4.2 A maneira come o texto foi crganizade promoveu um bom encadeamento des conceitos e
ideias propostas.

Concords totalmente
Concordo parcialmente
Concordo

Discordo parcialmente
Discordo

Discordo totalmente

4.3 A linguagem utilizada torneu o texto acessivel.

Concordo totalmente
Concordoe parcialmente
Concordo

Dizcorde parcialmente
Discordo

Discordo totalmente

4.4 |dentificou-se com o texto & seu conteldo.

Concordo totalmente
Concordo parcialmente
Concordo

Discordo parcialmente
Discordo

Discorde totalmente
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4.5 O guia pode contribuir para a sua pratica pedagogica. *
Concordo totalmente
Concordo parcialmente
Concorde
Discordo parcialmente
Discordo

Discordo totalmente

4.4 Com relagiio acs aspectos visuais do guia, avalie a contribuigdo para uma leitura fluida e
compreensiva

Ortimo Bom Razodvel Ruim
Tipo de letra
Paleta de cores
Figuras - ilustracies
Esguemas

Titulos e Subtitulos

4.7 Este espago esta reservade para gue possa descrever suas impressdes relacicnadas aocs
aspectos visuais € comunicacionais do guia.

Sposta longa
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Apéndice 3: O Produto Educacional



Anexo 1: Carta de Revisio Etica
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UM GUIAPARA O PLANEJAMENTO DE PR/
INTEGRADORAS



1.ENTENDENDO A PROPOSTA DO GUIA

DESVELANDO CONCEITOS E RELA(;@ES

2. 0S SENTIDOS DA INTEGRACAO NO ENSINO ME|

2.1 O PRIMEIRO SENTIDO: A FORMACAO OMN

2.2 O SEGUNDO SENTIDO: A INDISSOCIABILID
EDUCACAO PROFISSIONAL E EDUCACAO BAS

2.3 O TERCEIRO SENTIDO: A PERSPECTIVA EPI

3. CONCEPCAO DE APRENDIZAGEM  ccseccses.



Este guia de orientacao é fruto de pesqu
administrativos do Instituto Federal do No
Arinos.

O trabalho nasce das inquietacdes
integrado, ou supostamente integrado, da p!
conceitual e metodologicamente, a integrac
Médio Integrado — EMI - e, dessa forme
pedagdgicas conscientes e coerentes com
inclusao, a transformacao e a mobilidade s
sua integralidade.

Como parte da pesquisa, ocorreu a ag
identificar a percepcao conceitual dos respc

P | ] ~ H P |
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DESVELANDO CONCEITOS E RELACOES

2. OS SENTIDOS DA INTEGR
MEDIO INTEGRADO

Em relacao a integracao, € comum o er
de disciplinas dos nucleos técnico e basic
entendimento limitado da integracao. P
trabalho é ampliar a compreensao sobr
optamos por nos basear em Ramos, em t
em diferentes momentos do contexto educ

Ramos (2007) define trés sentidos parz
dedica a compreensao da formacG@o omr
respeito a indissociabilidade entre educ
elaboracao de politicas educacionais. O te
integracdo de conhecimentos gerais e es|
ultimo artigo, Ramos associa um quarto
“formas de selecionar, de organizar e d
formacao pretendida” (2017, p.36).



O trabalho é uma importante dime
diversos documentos legais, é citado
compreender esse principio implica espe
ontolégico, ou seja, o trabalho que hum:
amplia a percepcao do trabalho apenas c
que constitui a humanidade do homem co
se a natureza, transforma-a para tornar pc
palavras de Ramos o trabalho é “realizaca



Importante perceber que cultura e t
trabalho, especialmente em seu sentido
mais clara a partir das nossas préoprias per

Figura 1 - Interdependéncia das dimensdes Trabalho, C

Ciéncia/ Ensino &
Conhecimento acumulado

Principio

Pesquisa =
Encaminhamento
metodolégico

Fonte: Esquema elaborado pela autora com bz

O ensino esta no centro, associado ¢
pratica educativa, de modo a promove
historica e socialmente. Por isso conect:
conhecimento acumulado e sistematizadx



Destarte, fazer valer a relacao que tr
nao como tripé — do ensino, da pesquisa
funcao social da escola, manter-se sempr
da omnilateralidade.

Figura 2 — Relacao

.\@(\C\i

/

Fonte: Esquema elaborado pela autora com

2.2 O SEGUNDO SENTIDO: A INDISSOCIABILIDADI

EDUCACAO PROFISSIONAL E EDUCACAO BASICA

Esse é o sentido politico da integrac.
profissional e a educacao basica precisa
sociais, dentro e fora da escola, nos espac

~
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Essa compreensao faz-se importante
feitas pelos atores da cena politico-educa
leis, diretrizes, planos, projetos pedagdgi
coerente com os fundamentos filoséficos @

(..) @ ndo admissa
profissionalmente
em todos as dimel
educacional com
formacao basica.
relacao de requisi
de um mesmo cur

A essa citacao tomamos a liberdade d
atual, no qual assistimos a publicacao
educacao profissional de nivel médio. Pr
fortalecimento da integracao, para que a:t
nas escolas da rede federal, ndo percai
momento de fortalecer praticas, de ampl
juntos como rede, a fim evitar as perda
politica de educacao e de sociedade prese
modo muito contundente, para o mercadc
obra que atenda a demandas imediatas.
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Coerentemente cc
de oferta do ens
algumas diretrize:
gerais e especific
trabalho, da ciénc
trabalhadores e c
esses principios, &
da educacao basic
se evidencia; e é
que ocorre o plar
trabalho, no mu
necessidade dos

mediada pelo con

A formacao basica e a formacdo para o trabalho nao estao dissocia
O trabalho intelectual ndao dispensa o trabalho técnico.

O trabalho técnico nao dispensa o trabalho intelectual.

Do grego téchne, arte, técnica € a maneira de realizar uma a
racionalidade, ou seja, de trabalho intelectual

2.3 O TERCEIRO SENTIDO: A PERSPECTIVA EPISTE

(E PEDAGOGICA)




Deve-se problema
tal maneira que
COMO nhecessario
componentes curl
tradicionalmente |
ciéncias, as artes
componentes cur
problematizadora
componentes curi
sentidodo que é i
historia, e de n
interligadas 0s ¢
perspectiva integr
p.24).

A categoria do conhecimento - se geral ou ¢

©3




Ha cerca de 15 a
Ponta Negra nem
questao fisico-amr
produtivo poderia
para a economia
relacdes estao co
ou sao negados? |
tao rapidamente?
técnico em tul
responsabilidades

E importante observar que, embora na
aprendizagem ou uma metodologia de
escolhidas pela autora como de um proce
ativa, no protagonismo do estudante, na
facilitador, orientador da aprendizagem, h
recorrente em sua argumentacao.

A mencao a Pedagogia Histérico-Crit
além de explicitar uma visao ampla sobi
muito mais que uma lista de disciplinas
organizacao dos espacos e dos tempos e
tratamento dado aos conhecimentos que
entre os sujeitos e os conhecimentos.



(...) tempos de pro
sincrese); tempos
necessarios para
experimentacao (¢
mediante as quai
apreendido e, en
limites dos cont
acompanhamento
visando organizar
de sistematizacac
relacdes) e tem
formativas) (Ramao

Chamamos atencao para que, no dia a
rigida. Um momento de orientacao pode,
voltar a experimentacao ou mesmo ao
encontrar mais fundamentos ou explicacoe

Tentaremos demonstrar graficamente
Ramos para a construcao de curriculos
relacdes entre o exposto nos dois moment

Figura 3 — Movimentos pedagogicos n

l Problematizar Fenomenos I




3. CONCEPCAO DE APRENDI

Como vimos nos sentidos da i
epistemolégico e pedagdgico, o propasito
em sua complexidade, a partir de sua
fragmentacao e a estabelecer relacdes c
de diferentes areas, trazendo-o0s para 0S s
didatico sugerido para o EMI é a problema

Questionamos, entao, qual seria a cor
tal proposta. Seria uma aprendizagem fr
Uma aprendizagem mecanica, de acumula

Entendemos que a proposta de integre
aprendizagem significativa, desenvolvida r
da orientacao — o que transforma os paj
conhecimento é algo a ser descoberto, que

.
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De acordo com o autor, a “mudang
estruturas mentais, 0s processos cognitivo:
de conceitos, habilidades, comportamento
se ao ser, passando a fazer parte da sua su

Essa aprendizagel
personalidade, ou
reestruturacao sin
as trés dimensoe:
geralmente ocorre
desafios considers
individuo mude pc
é profunda e ampl

E essa concepcdo de aprendizagen
perspectiva da integracao e que fundamen
neste guia. Ter clareza acerca da concer
proposta do EMI é o que norteia as escol
feitas na escola por professores e demai
optamos pelas metodologias ativas, por te
ativa e significativa e por se mostrarem d
estratégia a ser desenvolvida em uma al
processos que possam ser usados come



4. BREVE OLHAR SOBRE AS

Iniciamos esta secao com algumas defir
a de Bastos, que as caracteriza como “(
analise, estudos pesquisas e decisdes ind
encontrar solucdes para um problema” (Be
conceito Berbel acrescenta

[plodemos entender
de desenvolver o pr
simuladas, visando

advindos das ativic
contextos (Berbel, 2(

Destaca-se, assim, a pertinéncia da L
educacao profissional e tecnoldgica, espe
pela integracao, representando a formacac

Moran desenvolve trabalhos com as m
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Na perspectiva da problematizacao,
classificadas como ativas, as quais consids
organizador do curriculo e da pratice
brevemente com base em Berbel, 2011

Figura 4 — Metodologias.

Arco de Maguerez ’

e Metodologia de problematizacao da

realidade

e Os problemas a serem estudados sao
elaborados pelos estudantes.

e Desenvolve-se em cinco etapas a saber:
1.0bservacao da realidade \
2. Levantamento de pontos -

chaves
3. Teorizacao
4.Hipoteses de solucao
5.Aplicacao




41 O ARCO DE MAGUEREZ -CONHECENDO UM

A leitura do livro “A Metodologia da P
Uma reflexdao tedrico-epistemolédgica” (|
ampliacao de nosso conhecimento e noss
Arco de Maguerez. Partilhamos algum
acreditando que contribuirao para o seu in

1. O arco surge como uma proposta de fc
imigravam para paises em reconstruca

2. O arco foi pensado por Charles Mag
aprendizagem por adultos;

3. Tinha por objetivo uma aprendiza;
técnicos de trabalho e permitisse ao
crescimento profissional;

4. Charles Maguerez prestou assessoria
Coordenadoria de Assisténcia Teécnic:
metodologia do arco na formacao de t

5. Na década de 1970, Bordenave e Pere

nlﬁﬂﬁ:l ﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁ AA ;AMMA’:A AA ‘Alﬁhtnﬂ



411 AS ETAPAS DO ARCO DE MAGUEREZ

Sao cinco as etapas do Arco de Magu
sobre cada uma, destacamos que seu inic
concreta dos sujeitos que desenvolvem o ;
dessa realidade. Essa € uma das caracteris
feita por Berbel, com a dialética e 0 mate
mostra o esquema do arco.

Figura 5 - O Arc

Método do Arco -

Teori

Pontos chave "\/? ﬁ
/
Observacao
da realidade




A teorizacdo configura-se por ser 0 mo
literatura, por meio de informacdes de e
técnico e cientifico e também, por inform
(Colombo e Berbel, 2007, p.134). Pela t
diversas, busca entender as informacaes,
com o problema e seus pontos-chave, alca

A penultima etapa é de elaborar hipdte
nas fases anteriores do estudo, deverao s
transformar em acbes concretas para s
solucao para o problema estudado” (Colon

Uma caracteristica que, a nosso ver, fa:
no arco &, nas palavras de Berbel, que “e
uma vez o potencial reflexivo e criativ
mentais de alto nivel (que ultrapassam
memoria)” (Berbel 2007, p.4, apud Colombc

O Arco de Maguerez finaliza com a aqr



Figura 6 — Metodologias ati

-

Rotacao por estacoes

Consiste na organizacao de diferentes
atividades - de acordo com os objetivos do
professor, dispostas em estacdes (mesas) no
espaco educativo e da organizacao dos
alunos em grupos.

Sera destinado um tempo para realizacao das
atividades. Depois de concluidas, os grupos
movimentam-se pelas estacdes, desse modo
todas as atividades serao realizadas por todos
os alunos. Promove aprendizagens individuais

e colaborativas.

-

Aprendizagem entre pares

Também conhecida como Peer Instruction. E a
aprendizagem em duplas organizadas pelo

professor a partir de avaliacao prévia, de




DELINEANDO UM CAMINHO PARA A INTEC

5. ORGANIZANDO UMA PR
INTEGRADO

Nesta segunda parte do guia, trataremos
que promovam a integracao.

Partimos do principio de que uma prat
ser coletiva, pensada por muitas cabecas
principio colocado por Ramos como um
desenvolvimento de praticas pedagds
implementacao de curriculos verdadeirame

E importante mencionar que, se estamo:
de nossas praticas pedagogicas, temos ¢
mudancas nas estruturas organizacionais
promove a educacao. Transformar prati
pedagdgicas inovadoras e integradoras é
pessoal. Por isso, é importante termos clare
nos mantermos motivados a lutar pelo



Uma vez concluida a analise do PPC e d
proceder a escolha da metodologia que
pratica. Sugerimos, aqui, trés formas de or;
volta para o desenvolvimento da auton
aprendizagens significativas e para a p
realidade. Todas atualmente reconhecit
potencial de organizacdao do processo
aprendizagem baseada em problemas — P
focos.

Caracteristica comum a essas meto
possibilidades, muitos caminhos, nao sendc
0 que sera ensinado e aprendido. ConfigL
que se faz ao caminhar”.

"Ninguém caminha sem aprender a
sem aprender a fazer o caminho ca

sem aprender a refazer, a retocar o
causa do qual a gente se pds a cam

Paulo Freire




Outro aspecto importante ao qual deve
do plano e de todo o processo, tanto pel
assumir o papel de mediadores da aprenc
darao materialidade e historicidade ao
pesquisa e, quem sabe, rendendo relatos
imprescindivel uma avaliacao continua e
necessidades que venham a surgir ao |
instrumentos de registro para professo
importante nesse processo.

Figura 7 — Passos do




5.2 ROTEIRO DE PLANEJAMENTO

TEMA (Contexto a s

——

Disciplinas (Componentes

_

Objetivos de /

Desenvo

Y \ ¢
Observacao da realidade
4+ o

Avaliacao (Estratégias,




Etapas do Arco: A seguir listamos alguma
de planejamento de cada etapa do arco.

Observacao da realidade Pontos-chave -
- Descobrindo o Refletindo fatores

problema causadores:

Como apresentar o

recorte da realidade a ser Refletir sobre o
problematizado? Como problema, identificar
orientar a observacao fatores causadores,

para a identificacio de determinantes
um problema? Como contextuais. Eleger qual
orientar a escrita do faceta do problema sera

problema - qual a foco do estudo.

pergunta a ser feita?

Pesquisandi
e cons

Escolha de e
orientacao e
aluno com a:
e suas fonte:
as estrateégi
com vistas a ¢
Como orients
busca de ir
sobre o pro
fontes de pes
Como orient
de estudo
individu
coordenar |
informacoe
aulas. Questi
informacoes
alunos. F
momentos
sistemati
informacoe
elaboracao d
prob

7

E importante observar que, para ca
diversidade de estratégias de ensino e apr
O professor, ao longo de todo o proce

das atividades pelos alunos,

orient:

questionando, auxiliando na sistematizaca



5.3 UM EXEMPLO DE PLANO PARA O ARCO DE

TEMA (Contexto a s

Impactos da ocupacao urbana no entorno da Ver

Técnico em Meio Ambiente Ir

Disciplinas (Componentes

1. Geografia 2. Lingua Portuguesa e
Literatura

1.1 Categorias de anadlise geografica: espaco, lugar, paisagem, regiao «
impactos sofridos pela acao antrépica, bem como o reconhecimer
equilibrio dos biomas). [estudo das veredas e sua importancia para
Vereda da Vaca; observar mudancas na paisagem]

2.1 Sistema agua-solo. [importancia da vegetacao para a qualidade
funcoes de filtragem...]

3.1 Os géneros literarios: épico, lirico e dramatico (o conto, a cronica
da Vaca, presente no livro Tutaméia (terceiras histérias); producao
realidade atual]

4.1 Historicidade da relacao entre homem e natureza e historico da ¢
com a vereda, promover intertextualidade com o conto e com os cont

Objetivos de /

Objetivo geral:
Conhecer a histdoria da Vereda da Vaca e as alteracoes ambientais au



Observacao da realidade

_ Breve diagnéstico sobre os
conhecimentos dos
estudantes a respeito das
veredas (se necessario,
rapida explanacao a
respeito).

_ Projecao e andlise de fotos
antigas da Vereda da Vaca e
do seu entorno (orientar a
observacao para os aspectos

relacionados com a
vegetacdo, a agua, os
animais, as casas, O0S
comércios...).

_ Visita técnica a Vereda da
Vaca (com roteiro de
observacao previamente

preparado). Durante a visita,
pode-se tirar fotos, realizar

filmes, conversar com
pessoas que estejam no
local.

_ Orientar os estudantes a
registrarem suas
observacoes, percepcoes e,
principalmente, o que
reconhecem como
problemas no local.

¢S

Pontos Chaves

_ Em sala de aula, realizar
uma roda de conversa para
socializacao das
observacdoes feitas nas
fotografias e na visita in loco
(primeiro momento livre e
segundo momento orientado

por roteiro previamente
elaborado).

Questionar o que
identificaram de
transformacoes,

comparando as fotos e a
realidade atual.

Listar no quadro e,

posteriormente, expor em
cartaz, na sala de aula, o que
os alunos identificam como
problemas que merecem
atencao. O cartaz facilitara
que nao se percam de vista
os problemas a serem
solucionados.
_ Em um quadro, estabelecer
e listar colaborativamente a
relacao dos problemas e as
suas causas.

Havendo diversidade de
problemas identificados, se
estes forem também de
natureza diversa, elencar os
que serao estudados.

_ Transformar os problemas

em perguntas a serem
respondidas (sao  essas
perguntas que guiardo o

&

Teori

_ Dividir a turma en
professor orientador
_ Com a turma tod:
um video que ofe
gerais acerca das ve
do filme, promover 1
deste, sistematizar o
e pertinentes para
veredas como um s
Cerrado.
_ Estudo de artigo u
da sala de aula invert
Realizar, por mq
estacoes, o0 ace
conhecimentos sobre

e Video com ¢
especialista;

e Analise de image
areas  antigas
comparacao;

¢ Leitura de dados
crescimento da
desenvolvimento
produtivas no er
Vaca (ver dados d

e Leitura de texto:
Arinos (Referénd
Valadares, 2013).

Cada estacao tera u
alunos deverao pa
estacoes.

_ Aula de sistematiz
atividades desenvolvi
_ Ciranda Dialdgica «
Vaca, presente no
Guimaraes Rosa
anexado).

_ Pesquisas de campc

e Entrevista com
sobre suas histol
vereda;

.
a Foubdrmriteod~ P



Como nao podemos fugir de uma avaliacao somativa, todo o trabalho sera
que, em processos como o do Arco de Maguerez, os critérios definidores d.
levar em conta o crescimento individual de cada aluno em relacao a
Considerando que todo o trabalho desenvolvido no arco foi interdisciplinar
nota devera ser a mesma para todas as disciplinas envolvidas.

Observacaes:

1. Este € um plano aberto, que pode
levantados pelos alunos. As estratég
aplicadas na totalidade ou parcialmer
por outras metodologias. Em processos
sao orientadores, mediadores, pois um
autonomia do aluno no processo de af
busca de solucdes.

2. A realizacao deste arco nao esgota
problemas relacionados a Vereda da
contexto histérico e social, por isso, r
disciplinas participantes deste e com
Tratamento de Residuos Sélidos, Biolos

3. Novos arcos podem surgir, também, a
por nao ter sido possivel estudar tod.
estudado.

Responsaveis pela elaboracao:



ANEXO 1 -ROTEIRO DE LEITURA PARA O TEXTO

BARRA DA VACA EM FORMA DE CIRANDA DIALOGICA

Primeiro
momento —
pré-leitura

Segundo

momento —
leitura

(A ciranda dialé

Levantamento de hipdteses ou predicao.

O professor, numa ciranda literaria, apresenta
* Barra da Vaca? E um nome conhecido? De q
poderia té-lo escrito?

Depois de se elucubrar as respostas para es
apresenta o autor.

* O autor do texto € Joao Guimaraes Rosa, que
* Considerando essa informacao, repete-se a p
um grande escritor de contos e romances regi
escrever um texto com esse titulo? Teriam sido
* Barra da Vaca € um conto. Considerando que
conflito apenas e uma série de fatos para co
Guimaraes Rosa a escrever esse texto? Um co
Que hipoteses podemos levantar? O titulo do t

O professor solicita a leitura silenciosa.

Como é um texto com linguagem literaria dific
mediar a interpretacao.

Durante essa leitura, pode-se realizar pausas p
(sempre de forma dramatica, para que os estuc
conflito, do climax da histéria).

Ao final desse momento, pode-se discutir sobre
iniciar essa conversa com as perguntas: as expe
causou estranhamento no texto? Justifique. Jul
surgem, o importante é o professor valorizar a



* Pode-se propor que os estudantes escrevam
* Pode-se propor que os estudantes reescre
Quarto momento povoado atual, que nao é mais um pequeno p

— escrita * Pode-se propor que os estudantes, a partir
em outro género textual, como a noticia, por ¢

O professor apresenta parte do texto de Silva
Solicita-se a leitura individual dos textos.
*Solicita-se que se realize um resumo das ide
Atividade pode dividir a turma em grupos e cada grupo
* Considerando os aspectos historicos, geogi
Rosa, estabeleca um dialogo com as ideias
entre o que se relata acerca do passado da
questao: é possivel reconhecer a Barra da
Guimaraes Rosa, presente nos textos de Silva
* Depois de realizada a producao escrita,
geografia) estabelecidas entre os textos.

* Pode-se realizar uma pesquisa acerca do nc
texto e a conduta do personagem-jagunco, q
Vaca.

interdisciplinar
(Lingua
Portuguesa,
literatura,
historia e

54 UM RELATO DE EXPERIENCIA

Esta cur



Etapa 2 - Selecao dos pontos-chave: apos o trabalho de cam,
todos(as) os(as) alunos(as) da turma, para compartilhar as expe
Carta apresentada por Verona (2009) foi utilizada para coletar c
carta com perguntas direcionadas para identificacao dos prc
problemas detectados por vocés nos locais que visitamos? 2)
ambiente? Qual deles podemos ajudar a solucionar? 3) Quem
esse problema na sua regiao? 5) Qual a causa desse problema
seis alunos(as), inclusive com os(as) alunos(as) que nao particij
para a etapa seguinte, a da teorizacao. Esses grupos passaram a

Etapa 3 - Teorizacao: cada grupo de estudantes ficou responsav
exemplo: Parque Natural, Parque Natural Municipal do Poxim,
informacodes sobre os residuos sélidos e as consequéncias do d
livros, revistas especializadas sobre o assunto, pesquisas na inte

Etapa 4 - Hipdteses de solucao: para melhor orientar nessa etz:
sala de aula: o que precisa acontecer para que o problema se
realmente ser feito? Os(as) alunos(as) responderam as pergunt:
elaborar suas hipdéteses em grupo. As respostas dos grupos forz
passiveis de execucao. Como parte da etapa foi oferecida ac
familiariza-los(as) com a producao de materiais relacionados ac

Etapa 5 - Aplicacao a realidade: esse foi 0 momento em que fc
problema socioambiental selecionado na etapa de selecao dos

Disponivel em: ht
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