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RESUMO

Este trabalho esta vinculado ao Programa de Mestrado Profissional em Educacgéo Profissional
e Tecnoldgica (ProfEPT) e visou elaborar um guia de oficinas teméticas para o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais, voltadas aos estudantes do ensino médio
integrado, tendo como metodologia 0s principios da roda de conversa e da escuta sensivel.
Partiu-se do pressuposto de que as oficinas tematicas poderdo fomentar a permanéncia e éxito
dos estudantes do Ensino Médio Integrado (EMI), colaborando com a formacdo omnilateral,
objetivo de uma educacao tecnoldgica que tem o trabalho como principio educativo. Os
objetivos especificos foram assim definidos: caracterizar o protagonismo, 0 pertencimento e
resiliéncia no contexto educacional e no campo das competéncias socioemocionais; relacionar
os principios da roda de conversa e da escuta sensivel como metodologia das oficinas tematicas;
elaborar oficinas tematicas a partir das competéncias socioemocionais e mediadas por obras
cinematogréficas. Para tanto, inicialmente foi realizada uma pesquisa de cunho qualitativo a
partir dos pressupostos da pesquisa-acdo na qual as oficinas tematicas seriam aplicadas em
turmas do EMI do Campus Ceilandia, do Instituto Federal de Brasilia (IFB). Porém, com a
suspensdo do calendario académico em funcdo da pandemia do Covid-19 por tempo
indeterminado as oficinas tiveram que ser avaliadas por professores especialistas. Optou-se por
encaminhar o guia de atividades para o desenvolvimento de competéncias socioemocionais
“Exercitando emocGes”, produto educacional desta dissertagdo, para os docentes da area de
Pedagogia do IFB, que o avaliaram a partir de um roteiro com categorias predefinidas, a saber:
conceitual, pedagogica e comunicacional. A analise de contetdo das respostas dos especialistas
possibilitou redimensionar o produto educacional em relacdo a insercao de conceitos, atividades
e materiais, bem como revisdo ortografica e gramatical. Destaca-se que é fundamental que o
professor, no momento da aplicacdo das oficinas, esteja sensivel a necessidade de realizacdo de
adaptac0es a sua realidade dos participantes da atividade, tanto em relacdo as atividades quanto
aos filmes. Essas adaptacOes terdo como referéncia as competéncias socioemocionais da
oficina, bem como a concepcdo de juventudes expressa neste trabalho. Destacamos que 0
protagonismo discente, pertencimento institucional e resiliéncia estudantil podem ser
relacionados as competéncias socioemocionais na medida em que sdo desenvolvidos por meio
do dialogo igualitério, pela reflexdo ativa acerca do mundo; pela tomada de consciéncia de si e
do outro; pelo compromisso consigo mesmo e com 0 outro; pelo reconhecimento de sua
historicidade. Infere-se que é pelo conjunto das competéncias socioemocionais que 0S
estudantes podem construir seu protagonismo, pertencimento e resiliéncia. Os principios da
roda de conversa e a escuta sensivel se interrelacionam uma vez que partem do principio da
participacdo e do protagonismo e estdo imbricados no fazer pedagogico do docente, bem como
0 respeito aos saberes dos estudantes. Esta pesquisa deixa como uma de suas lacunas a
impossibilidade de aplicagéo das oficinas de forma interventiva com os estudantes do Ensino
Médio Integrado, em funcgéo da suspensdo do calendéario e aulas presenciais, motivadas pela
pandemia do Covid-19.

Palavras-chave: Competéncias socioemocionais. Permanéncia estudantil. Exito estudantil.



ABSTRACT

This work is connected to the Professional Master’s Program in Professional and Technological
Education (ProfEPT, acronym in Portuguese), aiming to produce a guide to thematic workshops
on the development of socio-emotional competences, directed to the Integrated High School
(EMI, acronym in Portuguese) students, the methodology being yarning circles and sensitive
listening. We assumed that the thematic workshops will foster the permanence and success of
EMI students, collaborating with omnilateral training, which is the objective of a technological
education that has work as its educational principle. Specific objectives were defined as follows:
characterizing protagonism, the sense of belonging and resilience in the educational context
and in the field of socio-emotional competences; relating the principles of yarning circles and
sensitive listening as the methodology of the thematic workshops; developing thematic
workshops based on socio-emotional competences and mediated by films. To this end, a
qualitative research was initially carried out, based on the assumptions of the research-action,
thus the thematic workshops would be applied in EMI classes at Ceilandia Campus of Instituto
Federal de Brasilia (IFB, acronym in Portuguese). However, with the academic calendar having
been suspended due to the Covid-19 pandemic, workshops had to be evaluated by specialist
professors. It was decided to send the activity guide for the development of socio-emotional
competences “Exercising emotions” (an educational product of this dissertation) for Pedagogy
teachers at IFB, who evaluated it based on a script with predefined categories, namely:
conceptual, pedagogical and communicational. The content analysis of the experts’ answers
made it possible to redesign the educational product as regards to the inclusion of concepts,
activities and materials, as well as to spelling and grammar review. It is important to mention
that it is essential that the teacher, when applying the workshops, be sensitive to the need of
adapting the activities to the participants, both the activities and the films. These adaptations
will have as reference the socio-emotional competences of the workshop, and also the concept
of youths used in this work. We emphasize that student protagonism, sense of institutional
belonging and student resilience can be related to socio-emotional competences as they are
developed through egalitarian dialog, active reflection about the world, becoming aware of
oneself and of the other, commitment to oneself and to the other, and recognizing its historicity.
It is inferred that through the set of socio-emotional competences that students can build their
protagonism, their sense of belonging and resilience. The principles of the yarning circle and
sensitive listening are interrelated, as they start form the principle of participation and
protagonism and are intertwined in the pedagogical practice of the teacher and the respect for
the students’ knowledge. This research leaves as one of its gaps the impossibility of applying
the workshops in an interventional way with the students of EMI because of the suspension of
face-to-face classes due to the Covid-19 pandemic.

Keywords: Socio-emotional competences. Students permanence. Students success.
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INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), instituida em 2017, € o documento
norteador dos curriculos das escolas brasileiras. Estruturada pedagogicamente a partir de dez
competéncias gerais a serem desenvolvidas ao longo da educacdo bésica que perpassam 0s
campos do conhecimento historicamente construido sobre o mundo fisico, social e cultural; do
pensamento cientifico, critico e criativo; do senso estético e repertério cultural, da
comunicacdo; da cultura digital; da autogestdo; da argumentacdo; do autoconhecimento e
autocuidado; da empatia e cooperacéo e; da autonomial. Devem ser trabalhadas ao longo dos
anos de escolarizagdo de forma a assegurar um processo de formacdo humana integral.

Para a BNCC, competéncia € definida como a “mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho” (BRASIL, s/d, p. 10). Isso significa dizer que o estudante devera ter
condicdes de articular os conhecimentos escolares com o cotidiano de forma ética, lendo e
interpretando o mundo a partir de sua realidade, mas nao limitado a ela.

Além das competéncias gerais, a BNCC apresenta as competéncias especificas para
cada etapa da educacdo basica. Neste trabalho destacamos o ensino médio, etapa final da
educacdo basica.

Segundo dados do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica sdo 7,5 milhdes de
jovens cursando o ensino médio, em 28,8 mil escolas em todo o pais (BRASIL, 2020). Porém,
ele ainda é um desafio quando se trata da garantia do direito a educagdo, como bem afirma a
prépria BNCC, uma vez que a permanéncia estudantil ainda néo esta garantida.

Acerca dessa situagdo, destaca-se os dados da pesquisa “Juventude, Educacgao,
Projeto de Vida”, realizada pela Funda¢ao Roberto Marinho que investigou o que jovens de
classes econdmicas menos favorecidas (classes C, D e E) no Brasil pensam sobre o futuro, quem
0S apoia e inspira a sonhar e, como se relacionam com a escola. Os dados dessa pesquisa
mostram, em relacdo a evasdo escolar, que 10% dos jovens j& abandonaram os estudos alguma

vez e outros 10% ja consideraram abandonar, ainda que ndo seriamente. Os motivos para esse

! Base nacional comum curricular: as 10 competéncias gerais. Editora Moderna, 2018. [INFOGRAFICO]
Disponivel em: https://pt.calameo.com/read/002899327f4498bf7e8bf Acesso em 04 out. 2020
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abandono sdo os mais diversos e vdo da desmotivacdo, desinteresse, gravidez, baixo
desempenho, vergonha de pedir ajuda, falta de apoio de professores e colegas a falta de uma
escuta sensivel na escola. (FUNDAGCAO ROBERTO MARINHO, 2020).

Tanto a Constituicdo Federal de 1988 quanto a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional 9394/1996 (LDB) instituem que a educacdo é um dever a ser partilhado
entre familia e Estado. Essas leis preveem que a educacdo seja pautada nos principios de
liberdade e de solidariedade humana visando o pleno desenvolvimento do individuo, o preparo
para 0 exercicio da cidadania, bem como a qualificacdo para o trabalho (Art. 205; Art. 2°).
Porém, como se V€ na pesquisa da Fundacdo Roberto Marinho, o ato da matricula ndo garante
ao estudante sua permanéncia na escola, uma vez que ela ndo esté relacionada unicamente a
investimentos financeiros, mas também a fatores sécio pedagogicos garantidos por meio de
politicas publicas educacionais.

Para Rodrigues (2010) as “politicas publicas sdo agdes de Governo, portanto, sao
revestidas da autoridade soberana do poder publico. Dispdem sobre ‘o que fazer’ (acdes),
‘aonde chegar’ (metas ou objetivos relacionados ao estado de coisas que se pretende alterar) e
‘como fazer’ (estratégias de acdo)” (p.52-53). As politicas publicas educacionais s&o
programas/acdes de governamentais que colocam em pratica medidas que garantam o acesso a
educacao e viabilizem a permanéncia e a saida com éxito da escola para todos os cidad&os.

A democratizacdo do acesso a educacao basica recebeu incremento das politicas
educacionais durante os governos Lula (2000-2010) e Dilma (2011-2016), porém a falta de
investimento em politicas de permanéncia aos estudantes do Ensino Médio, talvez motivados
pela crenca de que sua obrigatoriedade garantiria a permanéncia e o éxito dos estudantes, foi
um equivoco.

Destaca-se que, segundo dados do MEC, o ensino médio, apresenta os mais altos
indices de retencdo e evasao estudantil da educacdo béasica, conforme dados do Censo Escolar
(2007-2015), publicados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), em 2017. A pesquisa aponta que 12,9% e 12,7% dos estudantes matriculados
na 12 e 22 série do Ensino Médio, respectivamente, evadiram da escola entre os anos de 2014 e
2015. A 32 série do ensino médio tem 6,8% de taxa de evasdo. Considerando todas as séries do
ensino médio, a evasdo chega a 11,2% do total de estudantes, sendo que a retencdo na 12 série
do ensino médio chegou a 15,3% entre 2014 e 2015.

Em 2018, o Inep divulgou o estudo Panorama da Educacdo no Brasil, realizado

como parte do relatério Education at a Glance (EaG), lancado pela Organizacdo para
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Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). A Tabela 1 apresenta o percentual de

matricula por idade no Brasil.

Tabela 1 - Panorama da Educacéo no Brasil

Idade Percentual de matricula Média nos demais paises
Brasil
16 anos 85% > 90%
17 anos 74% > 90%
18 anos 49% 76%
19 anos 42% 64%
20 anos 35% 56%

Fonte: INEP, 2018.

A Tabela 1 indica que um percentual significativo dos estudantes que cursam o
ensino médio no Brasil esté fora da chamada idade considerada adequada pelo MEC que seria
de 15 a 17 anos. Isso significaria dizer que esses estudantes tiveram sua trajetdria escolar
interrompida ou retardada em algum momento.

Além disso, considerando a idade, o percentual da populacdo brasileira que
frequenta a escola é baixo em compara¢do com outros paises que apresentam, em sua maioria,
percentuais superiores a 90% para a populacdo de 16 e 17 anos. A média OCDE para a
populacdo de 18 anos é 76%; para a populacdo de 19 anos, 64%; e, para a populacdo de 20 anos,
56%.

Esses indices, incluindo os percentuais de retencdo e evasao, sdo elencados como
motivadores que fundamentam a Reforma do Ensino Médio (Lei n°13.415/2018). A reforma
em questdo apoia-se em dois argumentos: baixa qualidade do Ensino Médio ofertado no pais e;
a necessidade de torné-lo atrativo aos estudantes.

Embora ndo se pretenda abordar meandros Reforma do Ensino Médio, interessa-
nos destacar duas fontes de tensdo: um referente a escola publica e seu papel social e outra
relacionada a responsabilidade exacerbada atribuida ao curriculo em relagéo ao abandono e a
retencdo dos estudantes sem que se considerem os demais aspectos que envolvem o contexto
educacional.

Em relacéo a escola publica e seu papel social Silva e Ferreira (2014) lembram que

ela é um agente socializador responsavel pela transmisséo de valores da sociedade e, por si so,
15



ja exerce papel excludente. Uma escola que independente de questdes econémicas, ndo atende
as demandas de melhoria da qualidade de vida por meio da educacdo, pois ndo atende as
necessidades da juventude. Seu problema ndo estd exatamente na baixa qualidade do ensino,
conforme alegacdes oficiais e sim na baixa qualidade de sua representatividade para esse jovem
estudante.

Quanto as questdes de ordem cultural, as origens, experiéncias de vida,
oportunidades de escolarizacédo, de acesso a cultura, ao trabalho, considerando a etnia, 0 género
e a orientacdo sexual os jovens que frequentam ou ndo a escola no Brasil pertence a diferentes
juventudes. Ora, numa sociedade que possui essa diversidade e, consequente, desigualdade
social, pensar numa reforma educacional que vise a implementacdo de uma escola padronizada,
centrada numa base curricular comum, ndo parece fornecer a solucdo para a evasao escolar e
nem para a melhoria da qualidade do ensino (SILVA; FERREIRA, 2014).

Quanto a responsabilizacdo atribuida ao curriculo em relacdo ao abandono e a
retencao dos estudantes € fundamental considerar outros aspectos envolvidos nesses processos,
tais como a infraestrutura das escolas (falta de laboratorios, equipamentos, bibliotecas, espacos
para educacao fisica e atividades culturais); a valorizacdo dos professores (salarios, formas de
contratacdo, vinculagcdo a uma Unica escola); fatores socioeconémicos (necessidade de o
estudante trabalhar, distancia da escola) e; psicoemocionais (interacdo, pertencimento a
gangues e outros grupos sociais, convivéncia social, bullying), dentre outros (SILVA, 2014).

Na pesquisa realizada para Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef) sdo
apresentas como causas da evasdo a violéncia familiar e escolar, pobreza, gravidez,
maternidade, dificuldade de acesso a escola relacionada a falta de transporte, necessidades
especiais, baixa qualidade da educacdo, dificuldade de aprendizagem, falta de significado e de
flexibilidade no curriculo, auséncia de dialogo entre docentes, discentes e gestores (Unicef,
2012).

Portanto, desenvolver agfes que visem garantir que todos aqueles que ingressam na
escola tenham condi¢cfes de permanecer e ter sucesso, isto €, que o estudante termine seu
percurso escolar e que seu aprendizado seja significativo oferecendo os conhecimentos
necessarios a sua vida em sociedade e ao prosseguimento nos estudos é fundamental. Essas
acOes precisam compor as politicas publicas de permanéncia, pois infere-se que estratégias de
intervencdo de cunho pedagdgico e social poderiam gerar melhores resultados no
enfrentamento da evasdo do que reformas curriculares propriamente ditas.

A Rede Federal de Ensino, por orientacdo do Ministério da Educacéo (MEC) e do
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Conselho Nacional das Instituices da Rede Federal de Educacdo Profissional Cientifica e

Tecnoldgica (CONIF) vem fortalecendo as Politicas de Assisténcia Estudantil (PAE), pois “faz-

se necessario promover acdes afirmativas voltadas a democratizacdo do ingresso, a

permanéncia e €xito e a inser¢do socio profissional dos egressos” (BRASIL, 2009, p. 12).

A politica de assisténcia estudantil do Instituto Federal de Brasilia (IFB), l6cus

desta pesquisa, oferta assisténcia a moradia estudantil, alimentacg&o, transporte, incluséo digital,

cultura, esporte, assisténcia a saude, apoio pedagogico. Essas agdes, operacionalizadas “por

meio de programas que objetivam atender e apoiar os estudantes de forma a favorecer a sua

permanéncia e o éxito académico” (BRASILIA, 2008, Art.18.) sdo executadas pelos campi,

conforme descrito no Quadro 1:

Quadro 1 - Operacionalizacdo dos programas de permanéncia e o éxito académico do IFB
PROGRAMAS DA POLITICA DE ASSISTENCIA ESTUDANTIL

Programas Universais

Programas de
promogao a
permanéncia

Programa de incentivo
ao desenvolvimento
académico

Fonte: BRASILIA, 2008.

Programa de Acompanhamento Social, Pedagdgico e
Psicologico

Programa de Promocdo da Salde

Programa de Incentivo a Cultura, Esporte e Lazer Discente

Auxilio Permanéncia Presencial

Auxilio Permanéncia aos Estudantes da Educacdo a Distancia
Auxilio Moradia

Residéncia Estudantil

Auxilio Crianca

Auxilio ao Proeja

Auxilio ao Integrado

Programa de Monitoria
Programa de Desenvolvimento Técnico Cientifico

Esses programas visam promover a igualdade de oportunidades entre os estudantes

e contribuir para a melhoria do desempenho académico, a partir de medidas que buscam reduzir
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situagdes de reprovagdo e evasdo. Além disso, constituem “parte integrante do projeto
pedagogico institucional, como mecanismo fundamental a permanéncia e ao sucesso do
estudante em sua jornada escolar” (BRASILIA, 2008. Art.5°).

Assim, sdo desenvolvidas acGes de cunho assistencial, mas também acdes no
ambito pedagogico, pois como afirma Patto (1997) “[...] ndo se pode deixar de enfrentar que o
fracasso escolar, bem como a evasdo, constitui um problema pedagdgico. E no estudo do
cotidiano da escola que varios autores tém apontado possibilidades concretas de transformacéo
de suas praticas, como forma de enfrentamento problema” (p.238).

Brand&o et all (1983) corroboram Patto (1997) ao afirmarem que “o fendmeno da
evasdo e repeténcia estdo longe de ser fruto de caracteristicas individuais dos alunos e suas
familias. Ao contrério, refletem a forma como a escola recebe e exerce agdo sobre os membros
destes diferentes segmentos da sociedade” (p. 38).

Nesse sentido, esta pesquisa se propbe a promover o desenvolvimento das
competéncias socioemocionais de estudantes do ensino médio integrado, fomentando assim o
sentimento de pertencimento e a resiliéncia estudantis, com vistas a sua permanéncia e éxito a
partir rodas de conversas executadas em oficinas tematicas mediadas por filmes
cinematogréaficos.

Essa opcéo se deu em funcéo de uma experiéncia profissional vivenciada entre os
anos 2001 e 2005, denominada Projeto Caverna. Esse projeto, caracterizado como atividade
extracurricular, foi destinado a estudantes do ensino médio e da educacdo de jovens e adultos
de uma escola da rede publica do Distrito Federal, situada na cidade Candangolandia.

O projeto surgiu da vontade de auxiliar estudantes em suas dificuldades nas aulas
de sociologia acabou por se caracterizar num trabalho de desenvolvimento de competéncias e
habilidades socioemocionais. Nas atividades do projeto os estudantes tinham oportunidade de
dialogar de forma igualitaria, onde suas vivéncias eram valorizadas, a capacidade de reflexao
estimulada e suas vozes consideradas.

Na pesquisa “Juventude, Educacdo, Projeto de Vida”, da Fundacdo Roberto
Marinho (2020), citada anteriormente, foram levantadas informagdes importantes relativas as
vivéncias dos jovens no espaco escolar, investigando-os sobre o que mais gostam de fazer na
escola; a valorizagcdo/escuta dos jovens; se o jovem sofreu violéncia na escola; 0 que mais
atrapalha o aprendizado; como considera o proprio desempenho. Como resposta a essas
guestdes, obteve-se que o jovem mais gosta na escola é encontrar com 0s amigos; a escuta desse

jovem ¢ insuficiente; a violéncia dentro da escola ainda precisa ser cuidada; a “bagunca”
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atrapalha o aprendizado mais do que qualquer outra coisa e a percep¢éo sobre o desempenho
esta mais para regular/ ruim.

Infere-se que o éxito do Projeto Caverna foi a promocdo de espaco de escuta
sensivel e acolhida a juventudes, pois o cenario descrito na pesquisa relatada acima representa
a realidade de uma grande parcela dos estudantes do Ensino Médio. Dada a diversidade de
realidades em que se encontram esses estudantes, sejam elas de natureza social, étnica, género
etc., para compreendé-la, faz-se necessario um conceito amplo que possa abarcar as suas
singularidades.

A BNCC traz o conceito de juventudes como necessario para que a escola acolha a
singularidade dos estudantes. Juventudes, no sentido de diferentes pertencimentos, que
constituem a partir de seus contextos sociais, culturais, geograficos etc., o que

implica organizar uma escola que acolha as diversidades, promovendo, de
modo intencional e permanente, 0 respeito a pessoa humana e aos seus
direitos. E mais, que garanta aos estudantes ser protagonistas de seu préprio
processo de escolarizagdo, reconhecendo-os como interlocutores legitimos
sobre curriculo, ensino e aprendizagem. Significa, nesse sentido, assegurar -
Ihes uma formag&o que, em sintonia com seus percursos e histdrias, permita-
Ihes definir seu projeto de vida, tanto no que diz respeito ao estudo e ao
trabalho como também no que concerne as escolhas de estilos de vida
saudaveis, sustentaveis e éticos (BRASIL, s/d, p. 465).

Nesse sentido, partindo da problemética da evasdo e retencdo dos estudantes do
ensino médio integrado, esta pesquisa buscou elucidar se a criagdo de um espago de escuta
sensivel entre pares, organizado a partir de um modelo pedagogico dialdgico no qual seriam
trabalhadas atividades voltadas as competéncias socioemocionais, poderia fomentar o
protagonismo, o sentimento de pertencimento e a resiliéncia nos estudantes do ensino médio
integrado e, com isso, fomentar a permanéncia e éxito estudantil no ensino médio.

Assim, constituiu-se como objetivo geral desta pesquisa elaborar um guia de
oficinas tematicas para o desenvolvimento de competéncias socioemocionais, voltadas aos
estudantes do ensino médio integrado, tendo como metodologia os principios da roda de
conversa e a escuta sensivel.

Para tanto, foram levantados os seguintes objetivos especificos:

e Caracterizar o protagonismo, pertencimento e resiliéncia no contexto
educacional e no campo das competéncias socioemocionais;
e Relacionar os principios da roda de conversa e a escuta sensivel como

metodologia das oficinas tematicas;
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e Elaborar oficinas tematicas a partir das competéncias socioemocionais e
mediadas por obras cinematograficas.
A dissertacdo esta estruturada da seguinte forma: introduc&o onde séo apresentadas
a justificativa e a relevancia deste estudo, bem como o problema de pesquisa e seus objetivos;
referencial teorico trata dos seguintes aspectos - protagonismo, pertencimento e resiliéncia
como elementos constitutivos da permanéncia estudantil; retencdo e evasdo escolar;
aprendizagem dialdgica como concepcao fundamentadora a permanéncia estudantil; trabalho
como principio educativo possibilitador da supera¢do do dualismo educacional na educacao
profissional e tecnoldgica; metodologia com a descricdo dos procedimentos empregados,
instrumento, sujeitos envolvidos neste trabalho de pesquisa interventiva; resultados e
discussdes onde sdo apresentadas as categorias de andlise do produto educacional, as
consideracdes dos especialistas que avaliaram as oficinas tematicas, bem como os aspectos
tedricos-metodologicos revisados no produto educacional; consideracfes finais, indicando
uma revisao dos objetivos e apontando fragilidades desta pesquisa e: apéndice com o produto
educacional apresentado de forma detalhada. Destaca-se que o produto educacional foi inserido
na dissertacdo como apéndice por orientacdo do ProfEPT.
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PROTAGONISMO, PERTENCIMENTO E RESILIENCIA COMO ELEMENTOS
CONSTITUTIVOS DA PERMANENCIA ESTUDANTIL

Na educagdo bésica a trajetoria escolar ¢ compreendida como uma sequéncia de
etapas e, sua conclusao ¢ vista como sucesso ¢ a desisténcia (evasdo) como insucesso (BRASIL,
2017). Assim, € possivel definir permanéncia exitosa como o percurso estudantil concluido,
mesmo que esse processo seja permeado por retengdes.

Para esta pesquisa, pensar estratégias de permanéncia ¢ vislumbrar possibilidades
pedagdgicas que permitam superar as historias de exclusdo tdo presentes na educagao brasileira.

A escola € um espaco ndo s6 de contato com o conhecimento cientifico
historicamente acumulado pela humanidade, mas também de apreensdo da cultura, de reflexdes
e do desenvolvimento de potencialidades acerca da realidade e das possibilidades de modifica-
la (BRASIL, s/d).

Mas o que leva os estudantes a permanecerem na escola? A resposta a essa questao
passa por critérios materiais e concretos, subjetivos e simbolicos que permeiam a fungéo social
da escola.

Vygotsky (2007) ao propor a teoria interacionista destacou a importancia de se
compreender a subjetividade humana como sendo de constituicdo sdcio histérica, com 0s
sujeitos sendo determinados e, a0 mesmo tempo, determinantes da sua histéria. Para Wallon
(1979) as emocdes exercem papel predominante no desenvolvimento, ele ndo coloca a
inteligéncia como o principal componente do desenvolvimento, mas defende que a vida
psiquica é formada por trés dimensdes - motora afetiva e cognitiva -, que coexistem e atuam de
forma integrada trazendo a compreensdo da dimensdo afetiva e sua relevancia no
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem.

Assim, a escola é, também, um espaco de construgdo de relagBes sociais e
fortalecimento de vinculos e o protagonismo do estudante deve ser pensado como uma
possibilidade concreta do desenvolvimento e exercicio da cidadania que, a0 mesmo tempo em
que se volta ao sujeito fomentando nele a formacéo da identidade, autoconceito e autoestima,
componentes importantes para a formagdo da identidade e autonomia, estimula sua
permanéncia na escola (COSTA, 2000).

Neste trabalho, o protagonismo discente, o pertencimento institucional e a
resiliéncia académica nao sdo caracterizados como competéncias socioemocionais (GONTIJO,

2020), mas como categorias fomentadas a partir delas e capazes de propiciar ao estudante os
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recursos emocionais necessarios para o enfrentamento de dificuldades, em especial as internas,
que potencialmente inviabilizam sua permanéncia e 0 éxito na escola.

Portanto, ag¢des institucionais que auxiliam economicamente os estudantes nao
podem ser considerados como suficientes para garantir a permanéncia escolar, visto que fatores
pedagdgicos e relacionais  (autoestima,  relacionamento  professor/estudante,
estudante/estudante etc.) também estdo ligados a retencdo e evasao.

O protagonismo, derivado do grego protagonistes, refere-se ao primeiro ou ao
principal, aquele que estd no centro. Pressupfe uma relacdo dinamica entre formacao,
conhecimento, participacdo, responsabilizacdo e criatividade como principio pedagdgico para
uma educacao emancipadora e democratica.

Ancorado na pedagogia freiriana a qual educar para a participacao é criar espacgos para
que o estudante possa empreender, ele proprio, a construcdo de seu conhecimento, por meio da
leitura do mundo (que precede a leitura da palavra) o protagonismo estd na base de uma
educacdo socioemocional, pois no campo do desenvolvimento pessoal, o exercicio do
protagonismo é fundamental para a autoestima, o autoconceito, a autoconfianga, o otimismo, e
a autodeterminacdo (FREIRE, 2006).

A partir do protagonismo, as categorias pertencimento e resiliéncia se retroalimentam
por meio de praticas e vivéncias estruturantes, desenvolvendo as habilidades de autogestéo,
heterogestdo e cogestdo, ou seja, habilidades para melhor lidar com suas potencialidades e
limitacGes (gerir a si mesmo), o trabalho com outras e a agir conjuntamente (OLIVEIRA, 2009).
Isso porque “ele aprende a lidar melhor com suas potencialidades e limitagdes (gerir a si
mesmo), a coordenar o trabalho de outras pessoas (atuar sobre a atuacdo de outros) e a agir
conjuntamente com outros adolescentes e adultos na consecucdo de objetivos comuns”.
(COSTA, 2000, p. 32).

Nesse sentido, por pertencimento entende-se a motivagdo que seres humanos tém
para procurar e manter lacos sociais profundos, positivos e recompensadores (BAUMEISTER,;
LEARY, 1995). Essa definigcdo é a adotada por esta pesquisa.

Para Freire (1974) ¢ “por meio da educagdo, e de maneira coletiva, o individuo deve
tomar consciéncia de sua condicao historica, assumir o controle de sua trajetoria e conhecer sua
capacidade de transformar o mundo™. Isso torna o “aprender ¢ um ato revoluciondrio” e, mesmo
diante do dualismo educacional existente, tem potencial de ser uma ‘“educacdo
problematizadora” que desperta a consciéncia dos “oprimidos”, levando-0s & a¢do (libertacéo)

(FREIRE, 1974, p. 62)
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A escola é o campo no qual os objetivos e anseios do estudante se ampliam para
além dos cognitivos e a permanéncia com éxito de um estudante passa tanto por critérios
objetivos — dentre elas as politicas de assisténcia estudantil - quanto subjetivos, principal foco
deste trabalho.

No &mbito dos critérios subjetivos pode-se levantar que o

[...] sentimento de pertencimento a instituicdo e ao curso, bem como o
protagonismo discente sdo fundamentais para a permanéncia no ensino médio,
principalmente integrado [...]. Soma-se a isso o papel da resiliéncia,
especialmente relativa as experiéncias vividas no primeiro ano do ensino
médio, pois € um periodo de adaptacdo ao novo no qual as possibilidades de
vivenciar situagdes adversas no contexto escolar estdo potencialmente mais
presentes (GONTIJO, 2020).

Para Gontijo (2020) a permanéncia do estudante é fruto de uma combinacéo de
fatores externos e internos a instituicdo escolar. No d&mbito interno destacam-se trés fatores: o
pertencimento (lacos sociais positivos); o protagonismo (participacdo ativa e construtiva) e a
resiliéncia (adaptacdo a mudancas e superacdo de adversidades caracteristicas do trabalho do
estudante na escola).

Esse pensamento é corroborado pelos resultados da pesquisa realizada com
evadidos de um curso de licenciatura do IFB que aponta que o sentimento de pertencimento €
um dos motivadores da permanéncia dos estudantes. Além disso, a pesquisa aponta que esse
sentimento pode ser fomentado por agdes assentadas na participagdo, no compromisso, no
protagonismo, na responsabilidade e no tempo, aspectos destacados pelos estudantes para
permanéncia estudantil e que se constituem essencialmente em competéncias socioemocionais
(FORTUNATO; GONTIJO, 2019). A Figura 1 ilustra os aspectos aqui destacados.

Figura 1 — Permanéncia estudantil

Participagdo

Tezpo ento de Compromisso

Pertencimexto

Responsabilidade Protagonismo

Permanéncia

Fonte: (FORTUNATO; GONTIJO, 2019, p. 73).
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E possivel perceber a importancia pedagogica de se considerar os critérios
subjetivos de pertencimento, protagonismo e resiliéncia, pois tais categorias adequadamente
trabalhadas se constituem em aliadas ao processo de ensino e aprendizagem prevenindo
processos de exclusdo que culminam em evasao escolar gerados por inadaptacéo, dificuldade
de aprendizado e reprovacéo.

Tratando especificamente de cada um desses conceitos podemos afirmar que o
sentimento de pertencimento formula e é formulado por uma nogéo de enraizamento, onde 0s
sujeitos se constroem e sdo construidos, planejam e se sente parte de um projeto, modificam e
séo por ele modificados (WEBER, 1973, p.140-143)

O pertencimento tem o poder de estruturar e interferir na construcao dos valores e
atitudes, pois quando despertado leva a reflexdes e mudancas. Pertencer é se sentir parte de algo
ou de um local, é se identificar, querer o bem e cuidar. E fazer parte de algo tdo importante que
esse “algo” se mistura a propria vida.

Para Touraine (1999, p.10) o pertencimento se traduz de forma visivel

[...] sustentando a busca de participagdo em grupos, tribos e comunidades, que
possibilitem enraizamento, gerem identidade e referéncia social, ainda que em
territorios tdo diversos como os da politica, da religido, do entretenimento e
da cultura do corpo.

No papel de promotora de processo de socializacdo a escola tem resgatado seu
“ideal” de funcao social, isto ¢, de promover a transformacao social e individual fazendo com
gue o estudante encontre sentido e identificacdo com esse espaco pedagogico, fortalecendo sua
autoestima a partir de um sentimento de valor individual dentro do coletivo. Esse deve ser o
sentido do pertencimento desenvolvido no ambiente escolar.

Depreendida de Weber, a ideia de pertencimento é relativa ao conceito de
comunidade que se auto define e estabelece as suas fronteiras, bem como estabelece meios de
diferenciacéo tanto interna como externa. Os costumes que essa comunidade é capaz de gerar
podem garantir a sua sobrevivéncia e reproducdo. Weber denomina-a de comunidade politica,
ou seja, esté voltada para a agdo, partilhando valores, costumes e uma memaoria comum, criando
uma comunidade de sentido, independentemente de lacos sanguineos (WEBER, 1973).

A partir de Weber a motivacdo social que justifica a comunidade esta em um
“sentimento subjetivo (afetivo ou tradicional) de participes de constituicdo de um todo”,
enquanto sociedade sua motivagdo ¢ definida pela “compensacdo de interesses por motivos

racionais (de fins ou valores), ou entdo numa unido de interesses com idéntica motivagao”

(WEBER, 1973, p. 140).
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Reconhecer a escola como espaco ndo s6 de aspectos e contribuicdes ao
desenvolvimento cognitivo, mas também como espaco de socializador (onde ha a incorporago
das maneiras de ser, de sentir, de pensar e de agir - de um grupo), espaco de se pensar sua Visao
de mundo e sua relagcdo com o futuro, de suas posturas corporais e de suas crencas intimas €
promover a possibilidade de permanéncia dos estudantes (DUBAR, 2005).

A resiliéncia, outro conceito fundamental neste trabalho, é a capacidade de o
individuo lidar com problemas, adaptar-se a mudancas, superar obstaculos ou resistir a presséo
de situacOes adversas - chogue, estresse, algum tipo de evento traumatico, etc. - sem entrar em
surto psicolégico, emocional ou fisico, encontrando solucdes estratégicas para enfrentar e
superar as adversidades.

Cabe considerar que a “resiliéncia ndo ¢ um processo estanque ou linear, uma vez
que os individuos podem apresentar-se resilientes em determinada situagdo € ndo em outras”
(JUNQUEIRA; DESLANDES, 2003, p.62). Portanto, interessa-nos aqui a resiliéncia no tocante
a relacdo com os dilemas especificos advindos do processo de escolarizacdo, em especial, no
ensino médio. E, que diz respeito a capacidade do estudante de superar as dificuldades de
aprendizado ou mesmo relacionais, encontradas na trajetoria escolar e adaptar-se, a resiliéncia
académica.

Sabino (2015) afirma que, no contexto escolar, a capacidade resiliente se fortalece
a medida que o didlogo se torna um principio fundamental na relagdo entre gestores, docentes
e estudantes, promovendo a troca de conhecimentos, vivéncias, percepcdes e expectativas. E
nas representacfes de engajamento oriundos da vivéncia das relagdes com os pares que a
perspectiva da promocdo de resiliéncia fortifica-se nos relacionamentos interpessoais, na
dindmica de interacGes entre individuo-ambiente social como realizadora de protecdo no &mbito
socioemocional e catalisadora na construcdo de recursos internos (psiquicos) inerentes ao
processo de desenvolvimento saudavel, caracterizando-se como fonte primordial de apoio
(YUNES, 2003).

Apesar de distintos, 0os conceitos de pertencimento e resiliéncia encontram nas
teorias de aprendizagem dialégica campo fértil para o desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas para permanéncia estudantil, pois esse modelo de aprendizagem propicia o0
protagonismo do estudante.

Pertencimento, resiliéncia e protagonismo caminham ‘pari passu’ alimentando-se
mutuamente. Quando mais o0 estudante tem a oportunidade de participar, mais se sente

pertencente a escola, mais se fortalece e se estrutura de forma resiliente, amadurecendo
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académica e emocionalmente. E nesse interim que reside a dialética desses conceitos.

O fomento ao pertencimento e a resiliéncia académica podem ser materializados de
forma curricular a partir do trabalho pedagogico por meio das competéncias socioemocionais
presentes na BNCC.

Homologada em 2018, a BNCC para o0 ensino médio ¢ o documento que
regulamenta quais séo as aprendizagens essenciais a serem trabalhadas nas escolas brasileiras
para garantir o direito a aprendizagem e o desenvolvimento pleno dos estudantes. Dentre outros
aspectos, traz as competéncias socioemaocionais presentes nas dez competéncias gerais a serem
desenvolvidas pelos estudantes (BRASIL, s/d).

Para Goleman (1995) habilidades e competéncias socioemocionais sdao um
conjunto de aptiddes desenvolvidas a partir da inteligéncia emocional de cada uma das pessoas.
Referem-se as qualidades interiores que, por serem direcionadas a aspectos subjetivos, quase
sempre acabam ficando em segundo plano em relagdo as qualidades com direcionamentos
considerados objetivos.

No contexto escolar, a educacdo socioemocional refere-se ao processo de
entendimento e manejo das emocdes com empatia e pela tomada de decisdo responsavel, pois
fornece ao estudante ferramentas para lidar com seu emocional.

As competéncias socioemocionais trabalhadas na escola, apontam para uma
educacdo mais integral envolvendo conhecimentos sistematizados e gestdo da emogdo.
Trabalham dois tipos de comportamento: 1) a relacdo do individuo consigo mesmo
(intrapessoal) e, 2) a relacdo do individuo com outras pessoas (interpessoal) e se da pelo
desenvolvimento de cinco competéncias: autoconsciéncia, autogestdo, consciéncia social,
habilidades de relacionamento e tomada de deciséo responsavel.

Casel (2015) aponta que investir em competéncias socioemocionais beneficia o
estudante ndo apenas no desenvolvimento dessas competéncias, mas também no desempenho
escolar de modo geral e na manutencao de uma sociedade pro-social.

Portanto, infere-se que o desenvolvimento de competéncias socioemocionais
apresenta grande potencial no que se refere a construgdo do protagonismo, pertencimento e
resiliéncia académica, pois forma sujeitos capazes de reconhecer o outro em sua diversidade e
em suas necessidades na medida que desenvolve um melhor entendimento de si e da sua relagéo
com o mundo. E, dessa forma, espera-se fomentar a permanéncia do estudante da escola.

Além disso, o processo de desenvolvimento das habilidades que formam as

competéncias socioemocionais envolve aspectos pedagdgicos e afetivos que proporcionam
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também vinculacdo e amadurecimento entre os estudantes.

O processo de desenvolvimento das competéncias socioemocionais € construido no
ambiente escolar a partir do incentivo a participacdo estudantil fomentando individuos ativos
no seu processo de formacao. A experiéncia coletiva e a participacdo ativa no debate escolar
fortalecem a relagéo dos estudantes com suas instituigcdes, despertando interesse, engajamento,
promovendo o aprendizado, melhorando as relagdes e dando mais sentido e “prazer” a escola.

Neste trabalho as categorias protagonismo, pertencimento e resiliéncia estdo
materializadas no produto educacional a partir de uma perspectiva dialdgica. Essas categorias
possuem relagdo com a escuta sensivel, o didlogo e a autonomia na medida em que se
engendram por meio das atividades pedagdgicas e sdo fortalecidos na convivéncia e nas

interacdes sociais.
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RETENCAO E EVASAO ESCOLAR: O REVERSO DA MEDALHA

Considera-se neste trabalho como “reverso da medalha” da permanéncia ¢ do éxito
estudantil a evasdo e a retencdo. A retencdo geralmente esta associada a dificuldade do aluno
em acompanhar o ritmo das aulas, mas também pode ser considerada como a reprovacao do
estudante em alguma(s) serie/ano. O baixo desempenho escolar, principalmente de estudantes
oriundos das camadas mais pobres, € “resultado de mecanismos seletivos internos a dindmica
institucional, e ndo decorrente de deficiéncias cognitivas dos educandos, nem do déficit ou da
diferenga cultural” (PATTO, 1997, p.346).

Por esse acentuado carater excludente os estudantes retidos, independente da
motivacao, sdo potencialmente estudantes que evadem, conforme apontam Araljo e Santos
(2012),

Segundo dados do INEP (BRASIL, 2017), a evasao dos estudantes matriculados no
ensino médio alcangou 12,9% (1°ano); 12,7% (2°%no) e 6,8% (3%no) entre 0s anos de 2014 e
2015. Considerando a média, a evasao chega a 11,2% do total de alunos nessa etapa de ensino.

Esses nimeros demonstram problemas relativos ao fluxo escolar no sistema de
ensino brasileiro e, em especial, no ensino médio. A democratizacdo do acesso ndo significou
garantia de permanéncia e, muito menos, éxito.

Na tentativa de sustentar a igualdade de oportunidades a todos pela via escolar, o
sistema de ensino publico buscou ampliar sua estrutura e acolher os estudantes sem se preocupar
efetivamente com a qualidade da educacao ou na garantia da permanéncia exitosa daqueles que
ingressam no sistema.

As politicas de universalizagdo do acesso acabam em prejuizo da qualidade
do ensino, pois, enquanto se apregoam indices de acesso a escola, agravam-se
as desigualdades sociais do acesso ao saber, inclusive dentro da escola, devido
ao impacto dos fatores intraescolares na aprendizagem [...] Ressalta-se,
também, a circulagdo de significados muito difusos para a expressao qualidade
de ensino, seja por razdes ideologicas, seja pelo proprio significado que o
senso comum atribui ao termo, dependendo do foco de analise pretendido
(LIBANEO, 2012, p. 21).

Ribeiro (1991), Fortunato e Gontijo (2019) apontam nos resultados de suas
pesquisas acerca das principais causas da evasao escolar que esse é um problema com distintos
motivadores, de carater intra e extraescolar, tais como: a necessidade de trabalhar e falta de

interesse pela escola.
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A necessidade econdmica e a dificuldade em conciliar os estudos com as atividades
laborais aparecem como a causa de evasédo entre os jovens de camadas menos favorecidas.
Infere-se que essas situacGes culminem em sucessivas auséncias dos estudantes a escola e o
excesso de faltas implica em dificuldades em acompanhar o ritmo da turma. Pode gerar também
reprovagdes continuas induzindo o estudante a ndo conclusdo dos estudos e a se submeter a
carreiras com baixa qualificacio. (FUNDACAO ROBERTO MARINHO, 2020).

Destaca-se que, assim, a reten¢do e/ou reprovagdo como mecanismo de suspensao
da progressdo regular no processo de escolarizacdo de estudantes acarretando atraso na
escolaridade e que acaba sendo uma fonte aliada a evasdo escolar, sendo as inUmeras
reprovagdes um tema associado aos estudos sobre a evasao.

Segundo Ribeiro (1991) “diversos estudos indicam que o atraso escolar ¢ um dos
grandes motivadores da evasao definitiva. Logo, a regularizacdo do fluxo escolar é considerada
um importante mecanismo de reducédo do abandono escolar” (s/n.).

Além disso, a politica de expansdo do acesso a escola, tal como foi realizada,
resultou, dentre outros fatores, num alto indice de reprovagdo e evasdo escolar, agravando
significativamente os problemas nos processos de ensino e aprendizagem e realgando ainda
mais os aspectos do dualismo educacional.

[...] a reducdo da educagdo ao estatuto de mercadoria resultante do
neoliberalismo ameaga o homem em seu universalismo humano, em sua
diferenca cultural e em sua constru¢do como sujeito” (p. 143). Com isso,
Charlot ressalta, aumentam os indices de escolaridade, mas se agravam as
desigualdades sociais de acesso ao saber, pois & escola publica ¢ atribuida a
funcdo de incluir populagdes excluidas ou marginalizadas pela ldogica
neoliberal, sem que os governos lhe disponibilizem investimentos suficientes,
bons professores e inovagdes pedagogicas. (CHARLOT, 2005 apud
LIBANEO, 2012, p. 23)

Nessa perspectiva, a escola tornou-se um lugar de rupturas, distanciado do saber,
passando do espaco de insercdo do cidaddo numa perspectiva do trabalho para um espaco de
possibilidade (escola de massas), evidenciando a reproducdo das desigualdades sociais e
nutrindo processos de exclusdo por meio de mecanismos de retencdo/reprovacdo e que
fomentam a evasédo escolar.

Ao estudante que vive a pressdo do ingresso rapido no mundo do trabalho, a
retencdo opera de forma negativa, objetiva e subjetivamente, distanciando-o da vida escolar que
preza educacdo livresca ressaltando sua inabilidade com o saber académico, culminando na
evasdo que, de acordo com a Comissao Especial de Estudos sobre Evasao é a saida do aluno de

seu curso de origem, sem conclui-lo (BRASIL, 1996).
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Destaca-se que nem sempre a evasao € definitiva. Aradjo e Santos (2012) afirmam
que “[...] a evasdo escolar pode ocorrer em decorréncia da desisténcia/abandono do aluno, do
trancamento da matricula para um posterior retorno, da retengao por frequéncia e/ou conteudo”
(s/p.).

A superacéo da evasdo escolar é um eficaz instrumento de combate a desigualdade
social que assola o Brasil, beneficiando a sociedade como um todo. Na perspectiva da excluséo
via cultura elitista do saber, a escola acaba por ser responsavel pelo sucesso ou fracasso dos
alunos, em especial, aqueles oriundos das camadas mais pobres da populacéo, pois reproduz as
desigualdades. Isto €, a trajetdria educacional do aluno estéa relacionada ao tipo de sociedade na
qual esta inserido.

Nogueira e Nogueira (2003) a partir das ideias de Bourdieu, afirmam que a escola
ndo atribuir valor apenas ao aprendizado de “referéncias culturais e linguisticas, mas também
como o estudante se relaciona com a cultura e com o saber” (p.40). Essa afirmag¢ao se aproxima
do conceito denominado por Bourdieu como habitus (BOURDIEU; CHAMPAGNE, 1998).

O habitus ¢ considerado por Bourdieu como um sistema de disposi¢des duradouras
adquirido pelo individuo durante o processo de socializagdo. Conceito fundamental da
sociologia de Bourdieu, o habitus contribui para a reprodugdo da cultura dominante que
favorece a inculcagdo de modos de pensar, sentir e agir — o habitus — que lhes sdo proprios e
que, por sua vez, sdo incorporados ou interiorizados pelos grupos dominados e perpetuados em
suas praticas ainda que ndo haja acdo pedagogica intencional direta (BOURDIEU;
CHAMPAGNE, 1998).

Desse modo, a partir do habitus, a escola reproduz uma oposicao entre dois modos
distintos com os quais os individuos se relacionam com o conceito de cultura. De um lado, uma
elite hegemonica na qual os filhos tém uma relacdo direta, familiar com o conhecimento escolar.
Do outro, os trabalhadores cujos filhos possuem pouca ou nenhuma relagdo com a cultura
(dominante), ou seja, distanciados do saber escolar.

Bourdieu e Passeron (1992) ao reconhecerem a escola como importante agente
socializador e como mecanismo de controle social, indica que as posi¢cdes originais de
estudantes nas suas estruturas de classe, influenciam sua trajetdria escolar, pois o sistema
educacional reproduz essas desigualdades.

Essa reprodug@o cultural e reproducédo social se explicam pelas varias formas
“que os agentes mobilizam para a conserva¢do ou para a apropriagdo do
capital” [...]. Entende-se também que no campo da educacdo, como nos
demais campos, exista o cientifico, o esportivo, o politico, o linguistico, enfim,
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estratégias de reproducdo — conscientes ou ndo — que tém como objetivo
“produzir agentes sociais capazes e dignos de receber a heranga do grupo”
(BOURDIEU, 1989a apud NOGUEIRA, 1997, p. 121).

Assim, € possivel afirmar que a exclusio, a repeténcia, o abandono e a producao do
retardo escolar sdo faces cruéis da dualidade escolar.

A “democratizacao” do acesso fez com que a escola recebesse em seus espacgos a
classe trabalhadora, mas ainda privilegiando aqueles que fazem parte da elite na medida que

[...] estigmatiza sutilmente ¢ até mesmo imperceptivelmente a exclusdo da
maioria e consequentemente seu fracasso, pois todos, aparentemente, sdo
providos de oportunidades iguais. Revela-se ai, os mecanismos pelos quais a
escola estd imbricada “com a formacao dos culturalmente privilegiados e com
a reproducdo das desigualdades sociais. (PEREIRA; ANDRADE, 2007, p.
59).

Porém, ndo se pode pensar em permanéncia discente, sem com isso entender que 0s
jovens que estdo no ensino médio ndo formam um grupo homogéneo, mas pertencem a
categoria das juventudes.

O termo juventudes é empregado em funcéo do reconhecimento de que 0s jovens
gue chegam a escola, em especial no ensino médio, possuem uma realidade concreta diversa
em relacdo aos seus processos de trabalho e as culturas a eles subjacentes. Sdo “sujeitos de
experiéncias, saberes e desejos”. Portanto, ndo existe uma juventude Unica, pois sua vivéncia €
diversa e muitas sdo “as formas de ser e de se experimentar o tempo de juventude”.
(DAYRELL; CARRANO, 2014, p.104)

E a partir do reconhecimento da diversidade, da pluralidade das juventudes, de suas
necessidades e possiveis motivacdes para desistir da escola que se pode pensar as a¢des de
intervencdo pedagdgica necessarias a superacao dessa realidade excludente.

Partindo do que estd posto pelo Inep (BRASIL, 2009), que em um sistema
educacional ¢ possivel avaliar a progressdo dos alunos a partir das taxas de transicdo entre
séries, pois para cada série existe um fluxo de entrada e um fluxo de saida podemos observar
como se apresenta essa dindmica nos cursos de EMI ofertados no IFB na sequéncia de graficos
a seguir.

O Grafico 1 apresenta a série historica 2012-20182 com os indices de evasio EMI

2 Em funcéo de alterages no IFB em nimeros ndo foi possivel a atualizagdo com os dados de 2019.
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do IFB.
Grafico 1 — Percentual de evasdo® nos cursos de EMI do IFB.

m2012 m2013 =2014 m2015 m=m2016 w2017 =2018

17,21
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7,45 8,26

1,15

Percentual

Fonte: IFB Em nGmeros?, 2019.

No Griéfico 1 identifica-se que entre 2012 e 2014, os indices de evasdo nos cursos
de EMI eram decrescentes chegando 1,15%, em 2014. Porém, em 2015 esses indices voltaram
a subir, com queda em 2016, voltando a crescer em 2017 e 2018 apesar da politica de
permanéncia. De acordo com o Boletim da Assisténcia Estudantil disponivel no Portal do IFB,
até fevereiro de 2017 foram descentralizados R$ 513.601,25 como aporte financeiro, divididos
entre os 10 campi e com previsdo de chegar até R$ 4.622.411,20.

Porém, os dados indicam que uma politica de ajuda de custo aos estudantes nao é
suficiente para garantir a permanéncia, uma vez que outros fatores estdo envolvidos na evasao
e demandam o desenvolvimento de estratégias para o enfrentamento do problema.

O Gréfico 2 trata da permanéncia e éxito dos estudantes do EMI no IFB. Esses
indices vinham crescendo até 2016 quando atingiu o apice com 73,67%. No entanto, voltou a
cair a partir de 2017 e chegou a 61,24% em 2018, expressando uma diminuicao de 12,43% em
relacdo a 2016. Isso significa que ha a necessidade de reformulagdo nas estratégias da politica
de permanéncia estudantil, pois sua efetividade foi reduzida.

Grafico 2 - Permanéncia e éxito dos estudantes do EMI

3 Registros considerados: todas as matriculas que estiveram “em curso” por pelo menos um dia no periodo
analisado. Taxa de evasdo: todas as matriculas que tiveram alteracdo de status para evadido, desligado ou
transferido externo nos meses de referéncia do intervalo da analise. Taxa de permanéncia e éxito: este indicador
mede a capacidade alcangar o éxito entre os alunos que finalizam e a permanéncia regular do aluno. (Sistec, 2018).
4 O IFB em NUmeros agrega informacdes dos campi e, por ser alojado no portal oficial da instituicdo,
considera-se que os dados sdo confiaveis.
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Percentual

Fonte: IFB Em nUmeros, 2019.

O Gréfico 3 trata da taxa de saida com éxito do EMI no IFB. Saida com éxito é um
indicador calculado a partir da simulacdo do fluxo escolar, ou seja, a aplicacdo das taxas de
promocdo, repeténcia e evasdo numa coorte ficticia. Parte-se do principio de que a duracao de
uma série € de um ano.

Gréafico 3 — Taxa de saida com éxito dos cursos de EMI do IFB

m2012 m2013 ®m2014 m2015 ®m2016 =2017 =2018
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Percentual

Fonte: IFB Em nimeros, 2019.

Analisando o Grafico 3 pode-se identificar a queda na taxa de saida com éxito a
partir de 2015, embora tenha havido um crescimento em 2016, o perfil de queda prevaleceu nos
anos de 2017 e 2018.

Quanto a questdo da retencdo, vé-se no Gréfico 4 que os cursos EMI do IFB
apresentaram queda a partir de 2013 voltando a crescer em 2017 e apresentando indice de
29,12% em 2018. Pode-se inferir também que os cursos iniciados a partir de 2012 tiveram alto
indice de retencdo impactando de maneira drastica nos resultados se comparados com o Grafico

3, pois a saida com éxito em 2013 se refere aos cursos iniciados em 2011.
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Gréfico 4 - Reten¢do nos cursos EMI
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Fonte: IFB Em numeros, 2019.

O problema da retencdo parece se agravar de novo a partir de 2017 quando o0s
indices mesmo que de forma discreta, voltam a subir, se comparados os dados dos Gréaficos 3 e
4. Afere-se também que o0 menor indice de saida com éxito se deu no ano de 2015, incidindo
na retencdo e a evasdo nos cursos iniciados entre os anos de 2012 e 2013, tendéncia que parece
se repetir nos cursos iniciados em 2015, que refletiram nos resultados de 2017 e 2018. O Grafico
2, indicativo de permanéncia e éxito, demonstra que apesar dos indices se manterem acima dos
50% desde 2013 eles tém oscilado e decrescido mais de 10 pontos percentuais entre 0s anos de
2016 e 2018.

Ao observar os dados dos graficos nota-se a crescente demanda da instituicdo por
estratégias de acdo que possam auxiliar as politicas de permanéncia estudantil visando também
0 éxito no percurso escolar dos estudantes.

Trabalhar as competéncias socioemocionais dos estudantes é pode vir a ser uma
dessas estratégias, pois significa considerar o estudante em sua totalidade, uma formacao
omnilateral, isto ¢ voltada ao “desenvolvimento total, completo, multilateral, em todos os
sentidos, das faculdades e das forcas produtivas, das necessidades e da capacidade da sua
satisfagdo”, como aponta Manacorda (2010, p. 94).

O estudo realizado pela Unesco sobre a insercdo intencional de préaticas
pedagdgicas voltadas ao desenvolvimento de competéncias socioemocionais como caminho
para o sucesso escolar na educacdo basica fundamentou a reforma curricular do ensino médio
e, bem como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que inseriu o desenvolvimento das

competéncias socioemocionais como eixo importante e norteador dos curriculos.
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APRENDIZAGEM DIALOGICA COMO CONCEPCAO FUNDAMENTADORA A

PERMANENCIA ESTUDANTIL

A partir de Freire (2006) depreende-se que a aprendizagem dialdgica se faz no
contato com o outro, na vivéncia de relacGes e experiéncias diversas que se modifica e
enriquecem o “olhar e o estar” no mundo. E a escola é responsavel por proporcionar esse
“encontro” entre os estudantes com diferentes possibilidades [de ser e de se estar no mundo, de
perceber e de influenciar seu meio e de significar e construir sua historia], oferecendo caminhos
para a transformacdo de uma realidade ndo reprodutora (BRASIL, 2006).

Para Freire (2006, p.11) “[...] dialogar ndo é s6 dizer ‘Bom dia, como vai?’. O
didlogo pertence a natureza do ser humano, enquanto ser de comunicac¢do. O dialogo sela o ato
de aprender, que nunca é individual, embora tenha uma dimens&o individual”.

A aprendizagem dialdgica, constituida a partir dos principios de igualdade e
solidariedade, entende o didlogo como forma de relacionamento que ndo sé estabelece e
fortalece vinculos, como também contribui para o aprendizado coletivo e individual.

Freire (2006) em seus escritos, propds umas praxis pedagogica que visa a insercao
critica do estudante que, se compreendendo sujeito de sua historia, busca fazer-se protagonista
com pensar e agir auténticos emersos da reflexdo e do dialogo com os outros e com o0 mundo.

A participacdo, o envolvimento com o coletivo e a praxis € 0 que garantem o que,
para Freire (2006), vai além da prdpria superacdo, individual ou de um pequeno grupo, leva a
uma percepcao coletiva mais ampla, a um pertencer local, de sociedade, de classe, de condicdo,
de género e que serve de trampolim para a militncia pela libertagdo, num protagonismo de
todos e para todos.

Aprendizagem Dial6gica se produz nas interacbes que aumentam o
aprendizado instrumental, que favorecem a criacdo de sentido pessoal e social,
que sdo guiadas por principios de solidariedade e nas quais a igualdade e a
diferencga sdo valores compativeis e mutuamente enriquecedores (AUBERT.
et al. 2008, p. 167).

Por seu carater igualitario de educacdo por pares, a aprendizagem dialdgica
desenvolve a autonomia e coloca o estudante no centro de seu processo educativo
caracterizando o protagonismo e desenvolvendo no grupo o sentimento de pertencimento pois,
todas as contribuigdes e intervencdes sdo consideradas sem relacdes de imposicao ou de poder
os estudantes sentem que a escola reconhece e reforca a sua prépria identidade e os seus projetos

futuros.
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Ademais, a aprendizagem dial6gica se apresenta como uma alternativa ao que
Libaneo (2012) chama de escola do acolhimento. Para o autor, circula na sociedade uma
variedade de propostas sobre as funcGes da escola, propostas estas frequentemente antagonicas,
indo desde as que pedem o retorno da escola tradicional até as que preferem que ela cumpra
programas sociais. Ambas as posi¢des explicitariam tendéncias polarizadas, indicando o
dualismo da escola brasileira em que, num extremo, estaria a assentada no conhecimento, na
aprendizagem e nas tecnologias, voltada aos filhos dos ricos, e, em outro, a escola do
acolhimento social, da integracdo social, voltada aos pobres e dedicada, primordialmente, a
missdes sociais de assisténcia e apoio as criangas.

Resultado de fomentos de organismos internacionais e apoiada em teorias
humanistas, Libaneo (2012) argumenta que independente das boas intencdes, a chamada escola
do acolhimento tem a visdo economicista do Banco Mundial, o patrocinador das conferéncias
mundiais. Em lugar de sintese, essa escola que diz valorizar formas de organizacéo das relagdes
humanas nas quais prevalegam a integracdo social, a convivéncia entre diferentes, o
compartilhamento de culturas, o encontro e a solidariedade entre as pessoas €, na verdade, a
transformacdo da aprendizagem numa mera necessidade natural, numa visdo instrumental
desprovida de seu carater cognitivo, desvinculada do acesso a formas superiores de pensamento.

Destaca-se que para Paulo Freire aprende-se, em primeiro lugar, a leitura do mundo.
Nesse sentido, a aprendizagem para as juventudes deve inicialmente propiciar a leitura de
mundo plural, diverso, controverso, desafiador. Porém, o convite ndo é a qualquer leitura, mas
a uma leitura dialdgica. E na reflexo critica por meio do diélogo, do saber ouvir e respeitar o
que se ouve, respeitar os saberes do outro (FREIRE, 2006).

Assim, a proposta de Freire quanto a aprendizagem dialdgica é a utilizacdo do
didlogo como meio da socializagdo de ideias capazes de gerar nos individuos uma mudanca
comportamental, ou seja, a agdo. Os estudantes se sentem seguros e autoconfiantes, passando a
identificar a escola como espaco de construcdo e desenvolvimento da habilidade de resiliéncia
académica para o estimulo do prazer pelo saber, propiciando também uma melhor compreenséo
da realidade do mundo, no intuito de transforma-lo. Como destaca Freire (1974)

Nao ¢ dizer-se descomprometidamente dialogico; € vivenciar o didlogo. Ser
dialogico ¢ ndo invadir, ¢ ndo manipular, ¢ ndo organizar. Ser dialdgico ¢
empenhar-se na transformagao constante da realidade. Esta é a razdo pela qual,
sendo o didlogo o conteudo da forma de ser propria a existéncia humana, esta
excluido de toda relagdo na qual alguns homens sejam transformados em
“seres para outro” por homens que sdo falsos “seres para si” (p. 43).
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O propésito do protagonismo juvenil, como forma de participacdo social
democratica ¢ “[...] criar condigdes para que o educando(a) possa exercitar, de forma criativa e
critica, essas faculdades na construgdo gradativa de sua autonomia” (COSTA, 2000, p.139).

A educacdo dialdgica ao desenvolver a autonomia no processo de aprendizagem
apresenta formas possiveis de igualdade social na escola proporcionando 0 acesso aos
conhecimentos da ciéncia, da cultura e da arte, bem como o desenvolvimento das capacidades
intelectuais e a formacdo da cidadania considerando a funcdo primordial da escola —a formacéo
cultural e cientifica —, pois ndo hé justica social sem conhecimento; ndo ha cidadania se os
alunos ndo aprenderem.

A aprendizagem dial6gica ocorre em interagdes que propulsionam a aprendizagem
instrumental, favorecendo a criacdo de sentido pessoal e social. Esta pautada em sete principios
que a definem: didlogo igualitario, inteligéncia cultural, transformacéo, dimenséo instrumental,
criagédo de sentido, solidariedade e igualdade de diferencas (FLECHA; VARGAS, 2000).

Por meio do dialogo igualitario todas as contribuicdes e intervencbes sao
consideradas validas. Estimula-se processos de reflexdo e tomada de decisdo baseada na escuta
de todos os pontos de vista dos participantes, o que contribui para a democratizacao da relacédo
entre estudantes, escola e professores.

Para a aprendizagem dialdgica a transformacdo do contexto e das interacfes é
fundamental para se gerar uma melhor aprendizagem, para isso o processo dialégico igualitario
entre pessoas que querem mudar uma situacdo de desigualdade é fundamental propiciando a
acdo transformadora. Para Freire (1995, p.26) “somos seres de transformacdo e ndo de
adaptacao”.

Na aprendizagem dialdgica, ndo ha a oposicdo entre a dimensdo humanista e a
dimensdo instrumental da educagéo, 0 que ha € a prevaléncia de um curriculo de competéncia
e esforco, onde todos 0os mecanismos estdo disponiveis e ao alcance dos estudantes.

Nesse modelo de aprendizagem ha a preocupacdo com a criacdo de sentido para a
aprendizagem. Esse “sentido” ¢ desenvolvido a partir do respeito dado as contribuicfes e as
diferengas culturais e linguisticas. Ao sentirem que a escola reconhece e reforca a sua identidade
0s estudantes podem desenvolver o pertencimento e valorizar o aprender como algo importante
e, 0 ambiente escolar de repente torna-se interessante, pois todos sentem-se a vontade.

Os principios da aprendizagem dialogica se interligam e se completam na igualdade
de diferencas e solidariedade. Ambos 0s principios se baseiam na ideia de que para se oferecer

a melhor educacdo, é necessario que todas as pessoas, independentemente da sua origem,
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cultura, crenca etc., sejam incluidas e as suas vozes ouvidas. 1sso implica uma educacédo
igualitaria que reconhece e respeita as diferencas e oferece as mesmas oportunidades a todos
sem incitar competitividade.

Na aprendizagem dialogica a escola se fortalece como espago social e de
socializag¢do e como espaco emancipador e promotor de cidadania, pois € possivel reconhecer

[...] na educagdo uma face do processo dialético que se estabelece entre
socializagdo e individuagdo da pessoa, que tem como objetivo a construgio da
autonomia, isto €, a formacao de individuos capazes de assumir uma postura
critica e criativa frente ao mundo (BRASIL, 2008. p. 5).

Portanto, promover a permanéncia do estudante na escola se converte em
importante estratégia de combate as desigualdades. O ensino médio integrado orientado para o
trabalho como principio educativo, surge como uma alternativa possivel ao processo de
exclusdo na perspectiva do habitus pois, integra uma escola onde o conhecimento antes
desprovido de “reconhecimento” da cultura do trabalho, passa a ser a base do aprendizado do
conhecimento valioso da cultura da elite.

Uma escola pensada para trabalhadores que propicia acesso a “cultura” da elite, se
sobrepde as nocdes de poder possibilitando igualdade de aprendizagens e ¢ capaz de
desempenhar sua funcao social que, nas palavras de Libaneo (2012) deve

[...] prover aos alunos a apropriagdo da de cultura e da ciéncia acumuladas
historicamente, como condicdo para seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e
moral, e torna-los aptos a reorganizacao critica de tal cultura (p.24).

Uma educacdo problematizadora faz uso do didlogo e da comunicagéo nivelada e
“funda-se justamente na relacdo dialogico-dialética entre educador e educando; ambos
aprendem juntos” (GADOTTI, 2001, p.69) onde, a conscientizagdo e o conhecimento, sdo
construidos juntos, no contexto da acao-reflexdo.

Na prética problematizadora, dialégica por exceléncia, este conteudo, que
jamais é “depositado”, se organiza e se constitui na visdo do mundo dos
educandos, em que se encontram seus temas geradores (FREIRE, 1974,
p.102).

A aprendizagem dialdgica a partir de um clima de amizade e com base no trabalho
conjunto é uma das chaves com a qual é possivel acessar o desenvolvimento das competéncias
cognitivas/académicas e as competéncias socioemocionais de forma integrada e respeitando o

ritmo dos estudantes.
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A EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

A historia do Ensino Médio no Brasil ¢ a historia do enfrentamento e da
ambiguidade de um nivel de ensino que oscila entre as finalidades de promover a educagao
geral e a educacao profissional, ora separadas, ora articuladas, ao sabor das politicas publicas
de cada periodo. Portanto, ¢ no ensino médio que a dualidade estrutural da educagdo se agrava
(KUENZER, 2009. p.7-8).

Essa concepgao de educacgdo profissional remonta o Decreto N° 7.566/1909, na
criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices vinculadas Ministério da Agricultura, Induastria e
Comércio, destinadas ao ensino profissionalizante e a oferta de ensino primario e gratuito “aos
filhos dos desfavorecidos que, por meio do trabalho proficuo, serao afastados da ociosidade, do
vicio e do crime” (BRASIL, 1909).

Portanto, pode-se dizer que no Brasil as questdes econdmicas sempre influenciaram
0s objetivos educacionais promovendo uma articulacao entre trajetoria escolar e reprodugado de
grupos sociais, pois o “conhecimento escolar” propicia o acesso a postos de trabalho mais e
menos rentaveis evidenciando a relagao entre escola e reprodugdo da estrutura social e suas
desigualdades.

Remexendo o bat da historia € possivel encontrar dados que demonstram que até o
Séc. XIX o modelo de educacdo predominante no Brasil era propedéutico e, de maneira geral,
esse ensino estava destinado apenas as elites enquanto para os mais pobres, 0S negros € os
indigenas restavam as iniciativas assistencialistas das ordens religiosas.

Assim, institui¢oes foram surgindo para atender as criangas pobres e orfas. Essas
institui¢des tinham propostas direcionadas para o ensino das primeiras letras e a iniciagdo aos
oficios como a tipografia, a carpintaria, a sapataria, a tornearia, dentre outras. (ESCOTT;
MORAES, 2012, p. 1494).

Destaca-se o preconceito com o trabalho bracal, oriundo da colonizacdo europeia
e acirrado pela escravidao fizeram com que desde o Brasil Colonial quando a atividade laboral
e, consequentemente o que a ele estivesse relacionado, era visto como atividade indigna e
desprezivel, ficando a cargo dos escravos, mesticos e brancos pobres. Esse contexto marcou a
histéria da educagdo profissional no Brasil, pois decorre de uma cultura elitizada na qual,
conteudos gerais das ciéncias, letras e humanidades fossem reconhecidos e validos para a
formagao dos dirigentes, sendo de acesso apenas a elite (VIEIRA; SOUZA JUNIOR, 2016).

O ensino instrumental, baseado na pratica e de carater profissional, desprovido de
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conhecimentos gerais e voltado as camadas mais baixas da populagdo como meio para viabilizar
a formacdo de mao de obra e o seu sustento ficou enquadrado no ambito da educagdo
profissional.

No Parecer CEB/CNE N° 16/1999 fica explicita essa ideia ao se afirmar que “os
primeiros indicios do que hoje se pode caracterizar como as origens da educagdo profissional
surgem a partir de 1809, com a criagdo do Colégio das Fabricas, pelo Principe Regente, futuro
D. Joao VI”. (BRASIL, 1999). “O Brasil adotava o modelo de educacao profissionalizante que
enfatizava o ‘saber fazer’ e ndo tinha como preocupacao, ‘a formagao integral do profissional’”
(MILITAO, 2000, p.133).

Libaneo (2012) afirma que a dualidade tem permeado a histéria da educagdo
brasileira e se caracteriza pela diferenciagdo entre uma escola do conhecimento para os ricos €
uma escola do acolhimento social para os pobres. E, como modalidade de ensino que perpassa
por todas as etapas e niveis da educagdo brasileira, a EPT sofre os esteredtipos oriundos desse
dualismo educacional.

Saviani (2007, p. 155-156) corrobora esse pensamento ao ressaltar que “com a
divisdo dos homens em classes a educacao também resulta dividida; diferencia-se, em
consequéncia, a educagdo destinada a classe dominante daquela a que tem acesso a classe
dominada”.

Dualismo educacional €, portanto, a aplicagdo de um modelo de educacao que
diferencia o qué e como ¢ ensinado as camadas populares e as elites. Ele garante a reproducao
de uma estrutura social desigual expressa a partir da fragmentacdo da escola dividindo os
estudantes por postos antagonistas na divisao social do trabalho.

A literatura sobre o dualismo na educagdo brasileira € vasta e concordante quanto
ao fato de ser o ensino médio sua maior expressdo. Frigotto; Ciavatta e Ramos (2005, p.31)
reafirmam que ¢ no ensino médio que “se revela com mais evidéncia a contradi¢do entre o
capital e o trabalho, expressa no falso dilema de sua identidade: destina-se a formagao
propedéutica ou a preparagdo para o trabalho?”

Para Frigotto (2005) esse dualismo se mostra ainda mais perverso no ensino médio
porque essa etapa tem diferentes significados, uma vez que para alguns representa o término
dos estudos e a inser¢cdo no mundo do trabalho, independentemente de sua formacgdo e, para
outros, representa a porta de acesso as diferentes carreiras de nivel superior, cujos diplomas
permitirdo ocupar postos de trabalho com beneficios econdomicos, sociais e simbolicos.

A identidade do ensino médio ofertado nas escolas publicas foi pautada em atender
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as necessidades consideradas emergenciais das grandes industrias e empresas por mao-de-obra
especializada. Historicamente ndo houve uma aten¢do maior a continuidade dos estudos ou
mesmo a formacao integral do cidadao, pois antes de 1961 o ensino médio profissionalizante
tinha carater terminal e nao dava direito a continuidade dos estudos, nao havia equivaléncia
com ensino propedéutico e essa diferenca de finalidade marcava o dualismo educacional da
sociedade brasileira.

A Lei n° 4.024/1961 equiparou as modalidades do ensino médio, mas isso ndo foi
suficiente para sua superacao do dualismo ja arraigado no ideario da sociedade, visto que nos
cursos profissionalizantes os conteudos ensinados continuaram distantes de possibilitar o
acesso a universidade sem uma complementacdo curricular. Assim, “embora constitua um
importante avanco, a equivaléncia ndo supera a dualidade estrutural” (SILVA, 2004, p. 28).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao n°5692/71 apresentou nova tentativa de
superacao da dualidade estrutural no ensino médio ao tornar a profissionalizagdo compulsoria
para todos os estudantes. Para Frigotto; Ciavatta e Ramos (2005) essa foi efetivamente a
primeira tentativa de integracdo propedéutico-profissionalizante, por meio da
profissionalizagdo compulsoria no ensino secundario.

[...] o carater manifesto de formar técnicos construiu-se sob o argumento da
"escassez de técnicos" no mercado e pela necessidade de evitar a "frustragao
de jovens" que ndo ingressavam nas universidades nem no mercado por nao
apresentarem uma habilitacdo profissional. Isto seria solucionado pela
"terminalidade" do ensino técnico (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005,

p. 8).

Promulgada num contexto de retomada da industrializagdo conhecida como
“milagre econdmico”, na pratica a Lei 5692/71 comprometeu a formacao geral basica e acabou
por formar mao de obra para o mercado de trabalho.

Vinte e seis anos depois o Decreto N° 2.208/1997 proibiu a integracdo entre
educagdo basica e educagado profissional que sé poderia ser ofertada de forma concomitante ou
subsequente obrigando os estudantes a formagao propedéutica.

Para Gramsci (1995) a articulagdo entre teoria e pratica vista na negagdo da
separacgdo entre o saber fazer e o saber pensar, estd na busca de uma sociedade mais igualitaria
onde haja “oportunidade de igualdade a todos”. Escola tnica inicial, de cultura geral,
humanista, formativa, equilibra o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual com
a capacidade de trabalhar manualmente (GRAMSCI, 1995, p. 118).

Fundamentado nos escritos de Marx, Gramsci diz que para atingir os objetivos da
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“escolainica”, o trabalho deve ser o principio formativo da proposta escolar. A “escola unitaria”
¢ um tipo unico de escola preparatoria — elementar e média -, fundada no principio da atividade
(trabalho) que conduziria o jovem até os umbrais da escolha profissional (GRAMSCI, 1989. p.
136).

A partir de Gramsci (1989), Frigotto; Ciavatta e Ramos (2005) explicam que s6 ha
sentido na integracdo ensino médio e técnico se essa for capaz de tornar inseparavel a educagio
propedéutica da educacao profissional (ensino integrado), proporcionando uma educagao na
qual o trabalho seja visto como principio educativo, pondo fim a dicotomia entre trabalho
manual e trabalho intelectual, contribuindo para a formagao de trabalhadores capazes de atuar
como dirigentes e cidadaos.

O Decreto N° 5.154/2004 surge, entdo, como possibilidade de romper com o
dualismo estrutural. Embalada pela onda reformista num governo de esquerda e enfrentando
forte embate com a direita hegemonica, o decreto reestabelece a possibilidade de integrar o
conhecimento propedéutico a educagdo profissional técnica de nivel médio orientado para
teorias marxistas de educacao.

Em 2008, os Institutos Federais sdo criados numa tentativa de atender a esses
anseios rompendo a dicotomia trabalho intelectual/trabalho manual e destinados a ofertar 50%
de suas vagas a educacdo profissional técnica de nivel médio integrado, isto ¢, integrando
curricularmente o ensino médio propedéutico ao técnico.

Em teoria, a integra¢do seria o modelo pelo qual teoria e pratica estariam
simultaneamente no curriculo, de forma a expressar o trabalho como principio educativo. Nesse
modelo, contetidos técnicos e propedéuticos se encontram dando unicidade ao conhecimento,
isto ¢, um curriculo diferenciado, garantindo ao estudante capacitacdo profissional e
possibilidade de ingresso a educagdo superior.

Destaca-se que a integra¢do ndo tem como meta antecipar a entrada do estudante
no mercado de trabalho e, sim, garantir sua qualificagdo sem com isso comprometer a

continuidade dos estudos superiores.
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ESCUTA SENSIVEL E RODA DE CONVERSA COMO METODOLOGIA

Para atender aos preceitos da educacdo dialdgica, a proposta de atividades do
Produto Educacional desta dissertacao foi organizada a partir da metodologia da escuta sensivel
e da roda de conversa. Utilizar a escuta sensivel, como metodologia, significa compreender por
empatia, estabelecer uma relagdo de confianga com o grupo, diagnosticar suas necessidades,
considerar os sujeitos de forma holistica, isto ¢, em todas as suas dimensdes (fisica, cognitiva,
emocional e espiritual).

Assim, aquele que ouve, deve aprender a sentir o universo afetivo, imaginario e
cognitivo do outro para poder compreendé-lo. E reconhecer quem fala em “seu ser”, e situa-la
em seu lugar de fala (BARBIER, 2007).

Para Barbier (2007) escuta sensivel como instrumento metodoldgico, exige uma
sensibilidade maior em relagdo ao outro, dificilmente conseguida sem que se crie espago para
o didlogo auténtico. Propde a promog¢ao da consciéncia sobre as situagdes de opressdo, uma
postura consciente ao pesquisador na relagdo com o sujeito de pesquisa, seja para avaliar sua
posicao diante deste, seja para ouvi-lo com muita aten¢ao.

Para Freire (2006, p.132) o dialogo se constitui

no respeito as diferencas entre mim e eles ou elas, na coeréncia entre o que
faco e o que digo, que me encontro com eles ou com elas. E na minha
disponibilidade a realidade que construo a minha seguranga, indispensavel a
propria disponibilidade. E impossivel viver a disponibilidade a realidade sem
seguranga, mas ¢ impossivel cambem criar a seguranga fora do risco da
disponibilidade.

Portanto, o didlogo ¢ uma agdo para a liberdade em busca de uma consciéncia
critica. Nele o educador e o educando estdo no mesmo nivel, ndo ha subordinacao, a
comunicacao se da na horizontal: “[...] nutre-se do amor, da humildade, da esperanca, da f¢, da
confiancga. Por isso, s6 o didlogo comunica” (FREIRE, 1999, p.107).

Destaca-se que a importancia da escuta sensivel no momento da intervengao nao so
como elemento fundamental a pesquisa-acdo, mas como a metodologia das oficinas, de forma
a, posteriormente, interpretar os dados coletados a luz do referencial tedrico adotado,
respeitando as subjetividades dos participantes.

A Roda de conversa serd empregada em todas as seis Oficinas Temadticas a serem
ofertadas aos estudantes do ensino Médio Integrado do IFB. Como pressupde a metodologia, o
trabalho pedagogico sera pautado nos principios da aprendizagem dialogica. Essa metodologia

esta conceitualmente fundamentada nos Circulos de Cultura de Paulo Freire (1979). Pode-se
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dizer o trabalho desenvolvido gira em torno da conscientizacao, pois como aponta Freire (1979,
p.15)

Quanto mais conscientizagdo, mais se “desvela” a realidade, mais se penetra na
esséncia fenoménica do objeto, frente ao qual nos encontramos para analisa-lo. [...] A
conscientizacdo nao pode existir fora das “praxis”, ou melhor, sem o ato a¢do — reflexdo. Esta
unidade dialética constitui, de maneira permanente, o modo de ser ou de transformar o mundo
que caracteriza os homens.

Portanto, as rodas de conversa consistem na agao-reflexao, pois nelas sdo exibidos
os filmes e, posteriormente, da-se a discussdo. E na roda que os participantes se encontram
com a realidade historica a ser discutida a partir da motivag¢ao dada pelo filme e, de posse dessa
realidade faz-se o desvelamento por meio do didlogo igualitério.

Instituir a Roda de conversa como metodologia significa produzir coletividade e
formagao de redes de afetivas, nas quais o convivio e o didlogo tornam-se praticas diarias
gerando pertencimento a um grupo ou uma equipe.

Propicia o contato de todos com todos e a manifestagdo da inteligéncia coletiva.
Possibilita a trocas de experiéncias, conversas, discussdo e divulgagdao dos conhecimentos. A
linguagem oral ¢ fundamental, porém ¢ preciso lembrar que, a comunicac¢ao vai além do ato da
fala, envolve contextos comunicativos valorizando o desenvolvimento de competéncias
coletivas (relacionais, trabalho em equipe, autocontrole). O objetivo da Roda de conversa ¢
estimular a construgdo da autonomia dos sujeitos por meio da problematizagdo, da troca de
informagdes e da reflexdo para a agdo.

As rodas de conversa sdo eventos que priorizam a informalidade promovendo
discussodes em torno de uma tematica onde as pessoas, no processo dialdgico, podem apresentar
suas elaboragdes, mesmo que contraditdrias.

Nesse sentido, cada pessoa instiga a outra a falar. Destaca-se que, na perspectiva da
escuta sensivel ndo ha hierarquia nas vozes numa roda de conversa. A escuta € respeitosa em
relagdo ao posicionamento do outro e tal atitude promove a significagdo dos acontecimentos.
Portanto, ndo hé “lugar de fala” predeterminado.

Portanto, os estudantes vao se constituindo no decorrer das rodas de conversas
como sujeitos conscientes de seu lugar no mundo, de sua histéria na comunidade, de suas
possibilidades de vida. Vao tomando consciéncia e construindo uma educagdo que sai do
paradigma unilateral para o omnilateral, pois

O homem se apropria de esséncia omnilateral de uma maneira omnilateral. Cada
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uma das suas relacdes humanas com o mundo, ver, ouvir, cheirar, degustar, sentir, pensar, intuir,
perceber, querer, ser ativo, amar, enfim todos os 6rgdos da sua individualidade, assim como os
orgaos que sao imediatamente em sua forma como 6rgaos comunitarios (MARX, 2010, p. 108).

As rodas de conversa associadas a escuta sensivel sdo caracterizadas como
metodologias participativas nas quais os estudantes falam, comentam suas percepgdes, seus
sentimentos e suas historias, buscam compreendé-las por meio do exercicio de pensar coletivo
e compartilhado.

Para as atividades pedagogicas do Produto Educacional, as rodas de conversas
foram desenvolvidas em um contexto em que os estudantes pudessem se expressar, buscando
superar seus proprios medos e entraves.

Apesar de Paulo Freire ndo tratar especificamente da afetividade, ele traz a
amorosidade para as relagdes que sdo estabelecidas na escola. “O que importa na formagédo
docente é a compreensdo do valor dos sentimentos, das emocdes, do desejo, da inseguranca a
ser superada pela seguranca, do medo que, ao ser ‘educado’, vai gerando a coragem” (FREIRE,
2006, p. 50). Portanto, é possivel promover intervencdes pedagogicas capazes de motivar a
afetividade.

Influenciada pelas ideias freirianas, a roda de conversa foi usada enfocando o
principio da autonomia, da curiosidade, do direito a liberdade dos sujeitos, para que 0s
pudessem rever, avaliar, mudar ou complementar seus preconceitos, objetivando despertar nos
participantes abertura para o novo e para criticidade, pois a reflexdo promovida entre seus pares.

Essa proposta interventiva se justifica no ensino médio integrado, pois seus
pressupostos se fundamentam no trabalho como principio educativo, o que “equivale dizer,
ainda, que n6s somos sujeitos de nossa historia e de nossa realidade. Em sintese, o trabalho é a
primeira mediacdo entre 0 homem e a realidade material e social”. (RAMOS, 2008, p. 4).
Portanto, o desenvolvimento das competéncias socioemocionais é parte da formacéo integral
do estudante.

As oficinas tematicas estdo fundamentadas em Gontijo (2020) que partiu dos
pressupostos tedricos de Freire (1979), chamados de ideias-forca e orientam a metodologia das
oficinas. A primeira ideia-forca diz que na oficina tematica deve-se considerar as realidades das
juventudes a qual ela é destinada, pois:

Para ser valida, toda educac@o, toda a¢do educativa deve necessariamente estar
precedida de uma reflexdo sobre o homem e de uma analise do meio de vida
concreto do homem concreto a quem queremos educar (ou melhor dito: a
quem queremos ajudar a educar-se) (FREIRE, 1979, p.19).
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A segunda ideia-forca diz que na oficina tematica é preciso propiciar aos seus
participantes a reflexdo sobre sua realidade, pois “o homem chega a ser sujeito por uma reflexéao
sobre sua situacgéo, sobre seu ambiente concreto” (FREIRE, 1979, p.19).

A terceira ideia-forca diz que a oficina tematica deve favorecer que os participantes
reflitam que ndo estdo sozinhos em relacdo a sua realidade, ao seu contexto. Embora existam
diferentes realidades, essas estéo interligadas e s&o fruto do contexto histdrico no qual vivemos.
Assim, “na medida em que 0 homem, integrado em seu contexto, reflete sobre este contexto e
se compromete, constrdi a si mesmo e chega a ser sujeito” (FREIRE, 1979, p.20).

A quarta ideia-forca traz a concepc¢do de que € a partir das relacdes estabelecidas,
isto é, por meio do dialogo igualitario estabelecido na roda de conversa que serdo tecidas as
respostas aos desafios langados pela teméatica em reflexdo. “Na medida em que o homem,
integrando-se nas condigdes de seu contexto de vida, reflete sobre elas e leva respostas aos
desafios que se lhe apresentam, cria cultura (FREIRE, 1979, p.20).

A quinta ideia-forca transcende a roda de conversa ao apresentar que Seus
participantes ndo so refletem, mas fazem a histdria. E na préxis que se constroi o protagonismo,
pertencimento e a resiliéncia, como preconizamos neste trabalho. Como afirma Freire (1979, p.
20) “ndo so por suas relacdes e por suas respostas 0 homem € criador de cultura, ele é também
“fazedor” da histdria. Na medida em que o ser humano cria e decide, as épocas vao se formando
e reformando”.

Como as oficinas estéo estruturadas a luz dos circulos de cultura de Paulo Freire,
parte-se do pressuposto de que o jovem tem a capacidade de “educar-se como sujeito historico”
(FREIRE, 2006) e o cinema é o contexto motivador para o fomento ao didlogo igualitario. Os
filmes selecionados para as oficinas tematicas buscaram atender as competéncias
socioemocionais subjacentes as atividades propostas.

Holleben (s/d) trata do potencial educativo e formativo do cinema a partir da viséo
de Scarassatti®:

O cinema, em qualquer campo em que seja aproveitado, desenvolvido,
produzido ou consumido, € sempre educativo e formativo. E formal, na
medida em que a sala de projec¢do € o espaco da socializagdo e divulgacéo do
filme; ao mesmo tempo é nao-formal, pois é espaco de alteridade em relacdo

5 Professor adjunto do DMTE FaE- UFMG. Coordenador do grupo de pesquisa EPART, coordenador da area de musica do
Pibid FaE/UFMG, foi coordenador do Projeto Quarta Doze e Trinta e foi Curador de Musica do CCult UFMG.
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aescola e, também, informal, pois é espaco de frui¢do singular e plural, porque
é grupal (HOLLEBEN, s/d, p.6).

Nesse sentido, a escolha pelo cinema como ferramenta de mediacdo pedagdgica se
deu por se relacionar a aspectos subjetivos dos estudantes e por sua importancia como bem
cultural de poder estratégico em sociedades audiovisuais como a nossa.

Para a defini¢cdo das competéncias a serem desenvolvidas no produto educacional
foi feita uma pesquisa bibliografica nos campos da pedagogia, psicologia, sociologia e
psicopedagogia, para apontar os principios norteadores do estudo (educacdo dialdgica e escuta
sensivel) que coadunam com a ideia de que aspectos sociais sao relevantes na construcdo das
subjetividades, ou seja, demonstram que as competéncias socioemocionais podem ser
desenvolvidas na medida que séo a resultante de um composto articulado de pensamento,
sentimento e agdes, empregados em funcdo de objetivos pessoais, situacionais e culturais
visando gerar resultado positivo para o sujeito e para a coletividade.

Com foco no protagonismo, pertencimento e resiliéncia, sentimentos catalizadores
da permanéncia estudantil, foram selecionadas cinco competéncias socioemocionais a serem
desenvolvidas, a saber: (WEISSBERG et al., 2013)

Autoconsciéncia - envolve o conhecimento de cada pessoa, bem
como de suas for¢as e limitagdes, sempre mantendo uma atitude
otimista e voltada para o crescimento;

Autogestao - relaciona-se ao gerenciamento eficiente do estresse,
ao controle de impulsos e a definicdo de metas;

Consciéncia social — pressupde o exercicio da empatia, do
colocar-se “no lugar dos outros”, respeitando a diversidade;
Habilidade de relacionamento - relaciona-se com as habilidades
de ouvir com empatia, fala clara e objetiva, cooperar, resistir a
pressao social inadequada (ao bullying, por exemplo), solucionar
conflitos de modo construtivo e respeitoso, bem como auxiliar o
outro, quando for o caso;

Tomada de decisdo responsavel - preconiza as escolhas pessoais
e as interacoes sociais de acordo com as normas, os cuidados
com a seguranca e os padrdes éticos de uma sociedade.

Essas competéncias socioemocionais foram selecionadas por estarem no rol de
aspectos da inteligéncia emocional que envolve aspectos inter e intrapessoais ligadas a

dimensdo social do individuo.
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METODOLOGIA

Nesta secdo construimos argumentos que visaram justificar as escolhas
metodologicas realizadas para o alcance do objetivo geral da pesquisa - elaborar um guia de
oficinas tematicas para o desenvolvimento de competéncias socioemocionais, voltadas aos
estudantes do ensino médio integrado, tendo como metodologia os principios da roda de
conversa e a escuta sensivel.

Justifica-se o termo oficina, pois nela séo produzidas ideias a partir do dialogo livre,
da apreciacdo da fala do outro, da construcdo de argumentos. O termo socioemocional foi
utilizado para qualificar que essa é a competéncia preponderantemente trabalhada na oficina,
onde o jovem tem a oportunidade de desenvolver empatia, cooperacdo, autoconhecimento,
dentre outras habilidades que fomentardo competéncias socioemocionais.

Quanto aos objetivos especificos destacam-se: caracterizar 0  protagonismo,
pertencimento e resiliéncia no contexto educacional e no campo das competéncias
socioemocionais; relacionar os principios da roda de conversa e a escuta sensivel como
metodologia das oficinas tematicas; elaborar oficinas tematicas a partir das competéncias
socioemocionais e mediadas por obras cinematograficas.

O trabalho foi desenvolvido a partir dos principios da pesquisa qualitativa. Bogdan
e Biklen (1994) apresentam cinco caracteristicas desse tipo de pesquisa e mesmo que um estudo
ndo apresente todas essas caracteristicas ainda assim pode ser caracterizado como qualitativo.
Portanto, caracterizamos este estudo como qualitativo por apresentar as seguintes
caracteristicas: a fonte direta dos dados é o ambiente natural e o pesquisador € o seu principal
instrumento; a investigacdo é descritiva em relacdo a recolha e analise dos dados e; a analise
dos dados foi realizada de forma indutiva.

A abordagem qualitativa tem como caracteristica a busca da compreensdo do
fendbmeno. E subjetiva e produz dados que sdo interpretados hermeneuticamente. Os estudos
qualitativos sdo “naturalistico”, pois sdo desenvolvidos “no ambiente em que ocorrem
naturalmente, sem qualquer manipulacdo intencional do pesquisador” (GODOY, 1995, p. 11-
12).

A pesquisa qualitativa deve ter a interpretacdo dos dados como seu foco central, na
perspectiva dos seus participantes. Assim, a énfase é a subjetividade dos informantes e
flexibilidade na conducdo do estudo, tendo o processo como principal foco de analise.

Considera-se que o ambiente influéncia as pessoas no desenvolvimento da pesquisa e que o
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pesquisador ndo estd imune ao processo, sendo por ele influenciado (OLIVEIRA, apud
MOREIRA, 2002. p.41).

Por se tratar de uma pesquisa-agao de cunho translacional (visa integrar os achados
da pesquisa de campo a intervengao), esta pesquisa buscou relacionar os conhecimentos
académicos a sua aplicagdo em um produto educacional gerado com fins de aplicagdo no Ensino
Meédio Integrado.

Destaca-se que

arelevancia da Pesquisa Translacional (PT) ndo esta em seu objeto em si, mas
sim na énfase dedicada a urgente necessidade de identificar e solucionar os
problemas que minam a transferéncia efetiva do avango cientifico em
conhecimento aplicado e util (WEHLING, 2010, p.93).

Esse modelo de pesquisa é caracteristico da area de ensino da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), a qual esse curso de mestrado é
vinculado. “A Area de Ensino é, portanto, uma Area essencialmente de pesquisa translacional,
que busca construir pontes entre conhecimentos académicos gerados em educacgédo e ensino,
para sua aplicacdo em produtos e processos educativos na sociedade” (BRASIL, 2016, p.3.

grifo nosso).

Na perspectiva da pesquisa-agdo o pesquisador “¢ autor de sua pratica e de seu
discurso” ((BARBIER, 2007, p. 19). E, numa perspectiva freireana, estd imbrincada com a
pratica do professor como exigéncia, pois o ele deve pesquisar para conhecer o que ainda nao
conhece e anunciar sua descoberta (FREIRE, 2006).

Barbier (2007) aponta a existe de algumas nogdes que se entrecruzam na pesquisa-
acdo e neste trabalho foi dada énfase a escuta sensivel numa visdo multireferencial, assumindo
a fala de uma pessoa nao estd ancorada no lugar que ela ocupa (estudante ou professor); conta
com o auxilio de um terceiro “escutador” (que € o relator); estd livre de julgamentos; € permeada
pelos sentidos e consciente.

Seguindo o quadro procedimental da pesquisa-acdo de Barbier (2007, p. 122)

destaca-se os passos deste trabalho:
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Quadro 2 — Procedimento da pesquisa-agao

Objeto abordado

Indice de evasio, retengdo e reprovagio
elevados no ensino médio integrado.

¢

A criagdo de um espago de escuta sensivel entre
pares, organizado a partir de um modelo
pedagogico dialdgico no qual seriam trabalhadas
atividades voltadas as competéncias
socioemocionais, poderia fomentar o
protagonismo, o sentimento de pertencimento e
a resiliéncia nos estudantes do ensino médio
integrado e, com isso, fomentar a permanéncia e
&xito estudantil no ensino médio?

¢

Pesquisador e estudantes do ensino médio
integrado

v

Oficinas tematicas realizadas a partir de filmes a
partir de rodas de conversa e da escuta sensivel.

¢

construido

Objeto co-

Primeira fase: diagndstico acerca das juventudes
representadas no ensino médio integrado

U

Segunda fase: planejamento das oficinas
tematicas

¢

Objeto
efetuado

Aplicacdo do produto educacional no ensino
médio integrado

Temporalidade da pesquisa permeada pelos conflitos e mediagdes

il

Analise dos resultados e revisdo do Guia:
Exercitando emogdes

Elaborado pela autora.

LOCcuUs DA PESQUISA

O curso de Ensino Médio Integrado em Informética tem carga horéaria total de 3200

horas, sendo 1200 horas dedicadas a disciplinas profissionais. A forma de acesso ao curso é por

sorteio de vagas e seu horéario de aulas é vespertino.

O itinerario formativo do curso segue o0 modelo da Figura 2:

50



Figura 2 - Fluxograma do Itinerario Formativo do Curso Técnico em Eletrdnica, na forma
Articulada Integrada ao Ensino Médio.

Linguistica e

Literatura P ! -iu.r eo Comum
- .« Ame, 2 ! |
Movimento i
i g -
*  LUngua Estrangeira s N el ; -Nucelo Tecnologico
Moderna P. 4 oreh §
} arte Diversificada e Estagio
«  Matematicae ; = 8!
Ciéncias da Natureza
A

* Ciéncias daNatureza
8

ureza

*  Géncias Humanas A
*  Géneias Humanas B

*  Ciéncias Humanas A
¢  Ciénclas Humanas B

!l Carga horiria
total minima
obrigatéria

Obrigatério

Carga horéria
total maxima

Primeiro Ano
Terceiro Ano

Segundo Ano

L

Diplomagao em
Técnico em
Eletrénica, na forma
Articulada Integrada
ao Ensino Médio -
Eixo Controle e
Processos Industriais

g 77 otai | = 1045 horas Sub Total Il = 1044 hora Sub Total |l = 1111 horas ‘| 780 horas

Carga horaria
nio obrigatdria

Nao Obrigatorio

A partir do segundo ano

Fonte: Projeto Pedagogico do Curso

Uma vez que a as aulas do curso ocupam todos os horarios do periodo da tarde, a
aplicacdo do produto foi planejada para o periodo matutino.

Em fungdo da suspensao do calendario académico do IFB na etapa de aplicagao do
produto educacional motivado pela pandemia do Covid-19, o que foi inicialmente planejado
numa perspectiva interventiva, isto é, seria aplicado com estudantes de ensino médio integrado
do Instituto Federal de Brasilia, Campus Ceilandia, a partir de marco de 2020, foi
redimensionado.

Destaca-se que em dezessete de margo, o IFB suspendeu as aulas e eventos
presenciais até trinta de margo; depois até cinco de abril e, posteriormente, suspendeu
indeterminadamente o calendario académico, inviabilizando a acdo interventiva do produto
educacional.

Portanto, obedecendo a caracteristica da flexibilidade do planejamento, optou pela
avaliacdo do produto educacional por professores do IFB da area de Pedagogia, uma vez o
profissional egresso dessa formagdo esta apto a estabelecer “dialogo entre a area educacional e
as demais areas do conhecimento”; “ relacionar as linguagens dos meios de comunicagdo a
educacdo, nos processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de

informacdo e comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas”
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(BRASIL, 2006). Portanto, foi realizada uma avaliagcdo do produto educacional por experts,
profissionais que detém reconhecida competéncia para a realizacdo dessa tarefa (MORAIS,
2017).

O contato com os docentes foi realizado por meio do correio eletrénico institucional.
Em anexo, a carta de apresentacdo da pesquisadora foi encaminho o roteiro de anélise do
produto educacional (Apéndice B). Foram contatados vinte e sete professores pertencentes ao
quadro efetivo do IFB, sendo nove doutores, quatorze mestres e quatro especialistas. Desses,
seis informaram néo poder participar da pesquisa e cinco encaminharam a avalia¢éo do produto

educacional.

O PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional — Exercitando emocdes: guia de atividades para o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais, foi desenvolvimento tendo como publico-
alvo os estudantes do ensino médio integrado. A referéncia para elaboracdo das oficinas foram
as competéncias gerais da educacdo béasica presentes da BNCC. A dimensdo socioemocional
foi trabalhada em sete oficinas a partir de trés temas centrais: N6s, Eles e o0 Outros.

Sua elaboracdo envolveu quatro etapas: definicdo metodoldgica da proposta
pedagdgica, elaboracdo das atividades, avaliacdo das atividades e revisdo. As duas Ultimas
etapas foram realizadas no intuito de aperfei¢oar o produto.

As oficinas temaéticas foram planejadas de forma dialégica tendo essas ideias como
norteadoras. Assim, a primeira oficina foi dedicada a preparacdo dos participantes para o
desenvolvimento das atividades. Destaca-se que as competéncias voltadas ao relacionar-se com
0 outro perpassam todas as oficinas. Na segunda oficina foram trabalhadas as competéncias de
autoconhecimento; na terceira oficina, autogestdo e consciéncia social; na quarta oficina
autoconsciéncia e tomada de decisdo responsavel; nas quinta e sexta oficinas foram
desenvolvidas atividades de autoconhecimento, autogestao e consciéncia social e; no encontro
final, foi realizada a autoavaliacdo das atividades.

Quanto ao espaco de realizacdo das oficinas podera ser 0 que a escola tem
disponivel. Porém, alguns pontos sdo importantes de serem observados Ele devera ser um
espaco que disponha de um equipamento de &udio e video, que permita uma organizacao
espacial favorecedora do dialogo, a possibilidade de os estudantes comerem pipoca (como num

cinema tradicional), isto €, que os participantes se sintam confortaveis.
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O ritual de comer a pipoca € um elemento que propicia a constitui¢cdo do grupo na
oficina, uma vez que os estudantes poderdo ser oriundos de diferentes turmas. “A comida é uma
atividade altamente socializadora num grupo, porque permite a vivéncia de um ritual de ofertas.
Exercicio de generosidade. Espaco onde cada um recebe e oferece ao outro o seu gosto, seu
cheiro, sua textura, seu sabor” (FREIRE, 1994, p. 65).

Freire (2006) acredita na necessidade da superagdo de um estado de transitividade
ingénua para uma transitividade critica. E é esse 0 movimento que a oficina mediada pelo
cinema se propde a instrumentalizar.

O ideal seria que os filmes surgissem do contexto dos jovens, de suas demandas, a
partir de uma sondagem prévia de interesses. Porém, o caminho escolhido para sele¢do dos
filmes, na impossibilidade de realizacdo dessa sondagem em funcdo da temporalidade do
projeto, foi a relacdo das tematicas com as competéncias socioemocionais a serem trabalhadas
na oficina, pois “mais do que um mero suporte técnico-instrumental para se atingir objetivos
pedagogicos, os filmes sdo uma fonte de formacgdo humana, pois estdo repletos de crencas,
valores, comportamentos éticos e estéticos constitutivos da vida social” (LOUREIRO, 2006,
p.11).

Pela proposta do Produto educacional - Exercitando emocdes: guia de atividades
para o desenvolvimento de competéncias socioemocionais, a oficina deve ser conduzida por
dois professores, um mediador e um relator, que poderdo alternar esses papeis no decorrer dos
encontros. Cabe ao mediador conduzir a roda de conversa e ao relator registrar as manifestacdes
dos participantes ao longo das atividades no Diario de Bordo.

Nesse sentido, destaca-se a avaliacdo das oficinas tematicas é processual e
formativa, construida a partir das manifestacdes dos participantes registradas no Diario de
Bordo, pois ele é um instrumento metodolégico utilizado para coletar informac6es referentes
as sensacOes, sentimentos, mudancas de atitudes e comportamento na aplicacdo diaria de
atividades pedagodgicas permitindo acompanhar e avaliar o processo de desenvolvimento do
trabalho realizado (BERTONI, 2004).

Para Zabalza (2004) Diario de Bordo proporciona ao professor a autorreflexdo de
sua atuagdo, permitindo-lhe explorar sua pratica e identificar possiveis erros e futuras
melhorias, tornando-se autocritico e investigador de seu desempenho, além de um pesquisador
do ensino.

No Diario de Bordo das oficinas podem ser registrados o numero de participantes;

tempo de duragéo do encontro; filme exibido; interagdes mais significativas; dificuldades no
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desenvolvimento das atividades; possiveis dificuldades em relacdo aos participantes;
potencialidades da oficina; impressdes do relator etc.
Algumas questdes podem ser norteadoras de registros complementares, tais como:

e A turma se envolveu com o filme — demonstrou identificagdo com a tematica, se
percebeu na histéria?

e A turma mostrou-se empatica com os problemas apontados no filme?

e Foi possivel observar a formagao de vinculo entre os participantes da oficina no
momento da roda de conversa?

e Os participantes se manifestaram de forma espontanea durante as rodas de
conversa?

e Os participantes estabeleceram um didlogo igualitario durante a roda de conversa?

O protagonismo, o sentimento de pertencimento e a resiliéncia académica
engendrados pelo desenvolvimento das competéncias socioemocionais sédo considerados neste
trabalho como pilares para a promocdo da permanéncia dos estudantes do Ensino Médio
Integrado do IFB.

Conforme tratado no referencial tedrico, essa afirmativa encontra respaldo no
levantamento de Fortunato e Gontijo (2019), em pesquisa realizada com estudantes evadidos
do IFB. Os estudantes apontaram como motivadores da permanéncia o Sentimento de
pertencimento permeado por mais participacdo, além de sentimentos de responsabilidade,
tempo e compromisso com o curso. Tais motivagdes para a permanéncia foram um “farol” para
a proposta de intervencao organizada como uma atividade de extensdo no formato de Oficinas
Teméticas.

O objetivo deste produto educacional é favorecer o desenvolvimento das
competéncias socioemocionais dos estudantes do ensino médio integrado do IFB, fomentando
0 protagonismo, o sentimento de pertencimento e a resiliéncia académica com vistas a
permanéncia estudantil.

Pautada na ressonancia coletiva que consiste na criagdo de espacgos de dialogo, a
roda de conversa reproduz um ambiente informal, visando o fortalecimento e a
instrumentalizacdo do grupo para lidar com a complexidade no processo de ensino e
aprendizagem.

Para o desenvolvimento dessa metodologia é preciso observar alguns aspectos:

1) Grupos pequenos: 20 participantes, em média.
2) Tematica: a conversa se desenvolve a partir de um tema gerador mediado por um

coordenador responsavel por instigar a participacao ativa de todos.

54



3) Regras: Apds o inicio da oficina ninguém mais pode entrar. Os desdobramentos da conversa
no grupo ndo devem ser difundidos fora do grupo para ndo expor seus membros. A oficina
termina quando o assunto é esgotado no grupo, ndo sendo adequado sair antes do encerramento.
Nesse sentido, parte-se do principio de que no desenvolvimento dessas
competéncias seja gerado vinculo entre os estudantes. E dessa vinculagio, formada no seio do
didlogo igualitario (protagonismo) que se pretende fomentar o sentimento de pertencimento
que, por sua vez, espera-se ser o gerador da resiliéncia estudantil. Por meio desse conjunto de
acOes almeja-se promover a permanéncia do estudante no Ensino Médio Integrado.
O Quadro 3 apresenta as competéncias e objetivos de cada oficina de forma
relacionada a sua temética.

Quadro 3- Sintese de coeréncia dos Temas/ Competéncias/ Objetivos

Tema Competéncias Obijetivos
socioemocionais
Nos Autoconhecimento, Identificar a si e aos colegas como parte do mesmo
(identidade) | habilidades de grupo; conhecer e aceitar as regras da participagédo
relacionamento. nas oficinas.
Autogestdo, consciéncia | Identificar a diversidade como parte da vida em
Eles social, habilidades de comunidade; produzir dialogos com a presenca de
(diversidade) | relacionamento. conflitos; exercitar a escuta e a argumentacdo de

ideias; compreender os conceitos de diversidade e
sua importancia para a criatividade e a ciéncia;
construir um entendimento coletivo por meio das
opinides e conceitos apresentados.

Autoconsciéncia, e Produzir didlogos com a presenca de conflitos;
Outros tomada de deciséo exercitar a escuta e a argumentacdo de ideias;
(dialogo) responsavel. controlar impulsos; responsabilizar-se por seus atos

e suas consequéncias; construir um entendimento
coletivo por meio da variedade de opinides e
conceitos apresentados.

Fonte: Elaborado pela autora

FASES DA OFICINA TEMATICA

As fases das oficinas teméticas — preparacdo, desenvolvimento e finalizagdo — na
proposta de Gontijo (2020) e nos circulos de cultura de Freire (1979) e foram adaptadas aos
objetivos deste produto educacional, a saber:

Preparacao
1. Defina quem serd o relator e 0 mediador do encontro;
2. Organize a sala para a exibi¢do do filme de forma confortavel;

3. Receba os participantes;
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4
5.
6
7

8.

Certifique-se de que todos estejam acomodados;

Converse com 0s participantes sobre os objetivos do encontro;
Apresente a sinopse do filme;

Faca o registro da frequéncia;

Caso vocés tenham combinado a pipoca, esse € 0 momento da distribuicéo.

Desenvolvimento

Faca a exibicdo do filme;

Apbs o filme organize a roda de conversa;

Lembre aos participantes os principios da roda de conversa e questione se gostariam de
fazer algum ajuste;

Agquecimento: Com qual cena/fala do filme vocé mais se identificou? Por qué?

Colete as primeiras impressoes e analise se 0s estudantes entenderam o enredo do filme,
se gostaram da histdria, se acharam a historia atraente.

A partir dessas percepcdes iniciais apresente o eixo tematico do encontro.

Dé oportunidade de fala a todos os participantes da roda;

Utilize as questdes do planejamento para conduzir a discussao na roda de conversa, caso
vocé considere necessario, pois 0 grupo trata suas proprias questdes e as que estao
propostas no Guia s&o uma sugestao;

Tenha como fio condutor debate as competéncias a serem trabalhadas no encontro.

E importante destacar que no planejamento das oficinas vocé encontrara um quadro

com trés categorias — protagonismo, resiliéncia e pertencimento. Na oficina vocé podera optar

por trabalhar com uma ou mais trilhas formativas relativas as competéncias socioemocionais,

conforme a categoria.

Para Costa e Gontijo (2020, p.06) as trilhas formativas “consistem em uma proposta

de formagao flexivel, autobnoma”. Apesar das autoras se referirem a trilhas voltadas a formagao

individual, sua categorizacdo se aplica a esse trabalho.

Finalizacéo

1.

o bk~ D

Faca o encerramento da roda de conversa com a leitura do registro das manifestacdes
dos participantes;

Relembre a data e horéario da proxima oficina;

Relembre os acordos de confiabilidade;

Vocé podera fazer um relaxamento guiado para encerrar a oficina tematica;

Dé oportunidade aos participantes para se despedirem.
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A seguir sdo apresentados os planejamentos das oficinas tematicas, a saber: 1) filme
(ficha técnica e sinopse); 2) questdes norteadoras da roda de conversa; 3) quadro com eixos
tematicos do produto educacional; categorias (protagonismo estudantil, pertencimento e
resiliéncia académica) e; as competéncias da educacdo socioemocional (WEISSBERG et al.,
2013) a serem trabalhados na oficina.

Essa organizacdo visa possibilitar ao professor da educacdo profissional e
tecnoldgica maior clareza no momento da intervencéo pedagogica quanto ao trabalho realizado

visando colaborar com seu desenvolvimento e avaliagéo.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Em relacdo a andlise de dados, a metodologia utilizada nesta pesquisa, €
denominada por Bardin (2011) como analise de contetido e pode ser entendida como um
“conjunto de instrumentos metodolégicos [...] que oscila entre os dois polos de rigor da
objetividade e da fecundidade da subjetividade” (p.15), baseando-se na inferéncia.

Nesse sentido, Bardin (2011) trata do desejo do rigor e da necessidade da
descoberta. Esses dois olhares nortearam a leitura dos dados buscando identificar, nos textos
encaminhados pelos professores, elementos que indicassem possibilidades de aprimoramento
do produto educacional transpondo a lacuna deixada pela impossibilidade da intervencéo in
loco.

Portanto, Bardin (2011) afirma que a analise de conteldo visa a superacdo da
incerteza e o0 enriquecimento da leitura e, para isso, algumas técnicas precisam ser empregadas.
Nesse sentido, optamos pela definicdo de categorias de analise do produto educacional a priori,
a partir dos estudos de Kaplun (2003). O autor afirma que “o processo de producdo de um
material educativo € uma triplice aventura: a da criacdo, a do proprio material e a do uso
posterior, que muitas vezes escapa as intengdes iniciais € aos calculos dos criadores” (p.47).

Nesta pesquisa nos aventuramos na criagdo, sabendo que a aplicagédo nos escapou
(para usar as palavras do autor). Portanto, para analise dos experts, as trés categorias de analise

definidas foram: conceitual, pedagégica e comunicacional (KAPLUN, 2003).

CATEGORIA CONCEITUAL

A primeira categoria de analise foi a conceitual. Para Kaplun (2003) esse eixo é
referente aos conteddos estabelecidos para o Produto Educacional. Nesse sentido, 0s
professores foram convidados a avaliar autoria textual; a pertinéncia do referencial tedrico
utilizado; a concepgdo que embasa referencial teorico; a clareza de conceitos e argumentos
utilizados no produto educacional; se os esclarecimentos apresentados quanto aos termos
técnicos e expressdes cientificas estdo adequadas e suficientes; se a relagdo metodologia e
conteudo é adequada.

No que se refere a autoria textual as avaliadoras afirmam:

“O texto apresenta escrita autoral e criativa, estabelecendo um dialogo com o leitor”.
Professora B

“O Produto Educacional apresenta consisténcia autoral” [...]Professora C
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Os demais avaliadores partiram da mesma perspectiva para avaliar o produto nesse
critério. Portanto, infere-se que produto atende ao critério de autoria.

Em relacdo a pertinéncia do referencial tedrico utilizado, a concepcdo que embasa
referencial tedrico e a clareza dos conceitos 0s avaliadores trouxeram as seguintes
contribuigoes:

“[...] escolha coerente relacionada ao referencial teorico”. Professora C
“Somente duas obras sdo atuais, 2019, as demais sdo obras com mais de 5 anos de publica¢do.
Acredito ser necessario rever as publicacGes atuais sobre a tematica ”. Professora B

Apesar da Professora C apresentar que a escolha de autores do referencial teérico
apresenta coeréncia, a Professora B indica a necessidade de atualizacdo das obras, pois a
maioria foi publicada a mais de cinco anos. Ressalta-se que das onze obras referenciadas trés
foram publicadas nos ultimos cinco anos e quatro podem ser consideradas obras classicas de
tedricos como Paulo Freire, Daniel Goleman, Ramon Flecha e Edgar Faure e ndo poderiam ser
substituidas por obras atualizadas.

Ainda em relacdo ao referencial tedrico é enfatizado:

A concepcdao freiriana apresentada no Guia € clara nos seus objetivos, mas poderiam ser mais
aprofundadas, uma vez que o material também serve para a formacao continuada do professor.
Professora B

Tente trazer mais fundamentacao tedrica em seu texto. Senti falta da clareza do conceito de
socioemocional. Professora A

Identifiquei a necessidade de buscar base tedrica a respeito de pertencimento. Professora D

Destaca-se que ndo é objetivo do Produto Educacional ser utilizado para formacéo
continuada de professores. Seu objetivo é voltado ao desenvolvimento de atividades
pedagdgicas para o desenvolvimento de competéncias socioemocionais, voltadas aos
estudantes do ensino médio integrado, tendo como metodologia a educagéo dialdgica e a escuta
sensivel. Porém, o professor podera buscar no referencial teorico da dissertacdo conceitos que
poderdo fundamentar de forma mais efetiva as atividades apresentadas no Guia, pois como
aponta Freire (1997) é papel do professor pesquisar

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou
anunciar a novidade (FREIRE, 1997, p.32).
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Destaca-se a insercdo dos conceitos de competéncia socioemocional e
pertencimento apontados pelas Professoras A e D, bem como do link de acesso a dissertagéo no
produto educacional. Dessa forma, o professor terd acesso a todos 0s conceitos apresentados no
Guia de forma pormenorizada, pois no produto educacional o referencial tedrico foi
desenvolvido para nortear o professor em relagdo a sua aplicacéo.

Quanto a adequacéo entre metodologia e contetido a Professora C afirma:
“Apresenta a concep¢do de roda de conversa utilizando a dialogicidade freiriana”.

Portanto, infere-se que o Guia é claro em relagdo a sua metodologia. Kaplun (2003)
afirma € preciso apreciar os contextos pedagdgicos dos materiais didaticos, o que foi realizado

na andlise da proxima categoria.

CATEGORIA PEDAGOGICA

A segunda categoria de andlise foi a pedagdgica. Para Kaplun (2003) esse eixo é
referente a0 “caminho que estamos convidando alguém a percorrer, que pessoas estamos
convidando e onde estdo essas pessoas antes de partir” (p. 54).

Nesse sentido, os professores foram convidados a avaliar as atividades do Guia em
relacdo a autoria, 0 texto, 0s objetivos, a estrutura, ao contetdo, a metodologia, ao fomento do
pensamento critico e reflexivo, resgate do pensamento prévio, aplicacdo ao cotidiano,
compreensdo por parte do professor, publico-alvo e desencadeamento de ideias.

Sobre o conjunto desses descritores a Professora C afirma:

As atividades estdo em conexao com questdes relacionadas as juventudes, a autora utiliza texto
de facil compreensao, apresentando o0s objetivos propostos, ainda assim organiza as atividades
apresentando as ideias que poderdo ser debatidas, a metodologia utiliza é pautada nas rodas
de conversas que tem como objetivo propiciar o envolvimento, a reflexdo e o pensamento
critico por meio dos filmes apresentados, resgatando conhecimento prévio dos estudantes
acerca de tematicas relacionadas a autoconsciéncia, autogestdo consciéncia social,
habilidades de relacionamentos e tomada de deciséo responsavel.

Essa fala sintetiza a percepcao dos avaliadores em relacdo a categoria pedagdgica.
Portanto, como afirma Freire (1997) é preciso ter rigorosidade metddica para que, a partir dela
possa se construir o ensino critico. Assim, o Guia é um primeiro caminho para o professor

trabalhar as competéncias socioemocionais e que nao sé pode, mas devera ser ampliado a partir

60



de sua experiéncia e estudo. Cabe ao professor conduzir esse trabalho, por meio da escuta,
falando “com” os jovens e do didlogo, na perspectiva freireana.

Destaca-se, ainda, algumas percepcbes em relacdo a categoria pedagogica do Guia.
A Professora C sugere mais atividades que envolvam a corporeidade estudantil e que os
estudantes sejam motivados a trazer objetos de casa.

Sugiro mais atividades corporais e que eles tragam de casa objetos, fotos, textos, que

remetam as emocdes trazidas pelos filmes. Professora C

Assmann (1994) defende que “o corpo ¢ do ponto de vista cientifico, a instancia
fundamental e bésica para articular conceitos centrais para uma teoria pedagogica. Em outras
palavras: somente uma teoria da corporeidade pode fornecer as bases para uma teoria
pedagogica” (p.113). Portanto, a ampliagdo de atividades envolvendo o corpo poderdo
favorecer o desenvolvimento da solidariedade, cooperacéo e afetividade.

A insercdo dessas atividades € uma possibilidade que pode promover o sentimento
de pertencimento e que pode ser inserida nas atividades do Guia. Também é sugerida a
realizacdo de uma conversa antes de assistir ao filme para que os estudantes possam debater a
tematica do dia sem a influéncia dele. Essa sugestao pode ser seguida pelo professor, conforme

sua disponibilidade de tempo, por demandar um cronograma mais extenso da oficina.

CATEGORIA COMUNICACIONAL

A terceira categoria de analise foi a comunicacional. Para Kaplun (2003) esse eixo
¢ referente ao “modo concreto de relagdo com os destinatarios” (p.60) do material didatico.

Nesse eixo 0s professores foram convidados a avaliar o Guia no que se refere a sua
apresentacdo e, mais especificamente, quanto aos descritores: estética, organizagao,
diagramac&o, compreenséo textual, normas da lingua portuguesa e estrutura e coeréncia das
se¢Oes do Guia.

Para Kenski (2008) “o ato de comunicacdo em educagdo € um movimento entre
pessoas que possuem em comum a vontade de ensinar e aprender” (p.650). Portanto, o Guia
comunica ao professor ndo sé a intencao, o objetivo pedagogico do produto educacional, mas
também as atividades e sua metodologia de desenvolvimento e analisar a qualidade dessa
comunicacgdo é fundamental.

Em relacdo aos descritores dessa categoria os professores apontam:

“Texto de facil compreensdo”. Professora B

61



“Gostei das fotos, porém algumas delas ficaram desfocadas. [...] J& que vocé utiliza o didlogo
por meio de Freire como base tedrica, sugiro dialogar mais com o leitor por meio de perguntas
[...]Procure por imagens que comuniquem uma mensagem diretamente relacionada ao texto”.
Professora D

Em relagéo ao foco das fotos, esclarecemos que elas foram aplicadas efeitos visuais.
Quanto a perspectiva dialdgica, essa é adotada na mediagéo das oficinas e ndo foi assumida no
processo de escrita do Guia. As imagens utilizadas para ilustra-lo foram revisadas, buscando a
aproximacdo com o contexto em que estao inseridas.

Destaca-se ainda, a orientacdo dos avaliadores quanto a necessidade de realizagao
de revisdo do texto do Guia quanto as normas da lingua portuguesa.

Assim, partindo das “regras” da analise de contetido pelas quais deve-se “obedecer
as categorias de fragmentacdo da comunicagdo para que a analise seja valida” buscou-se
analisar as contribui¢des dos professores trabalhando com os textos de forma que essas fossem:

homogéneas: poder-se-ia dizer que "ndo se mistura alhos com
bugalhos"; exaustivas: esgotar a totalidade do "texto"; exclusivas: um
mesmo elemento do contedido ndo pode ser classificado aleatoriamente
em duas categorias diferentes; objetivas: codificadores diferentes
devem chegar a resultados iguais; adequadas ou pertinentes: isto &,
adaptadas ao contetdo e ao objetivo (BARDIN, 2011, p.42)

A partir da avaliacdo dos especialistas o produto educacional foi redimensionado
em relacdo a insercdo de conceitos, atividades e materiais, bem como revisdo ortogréfica e

gramatical.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como motivador a preocupacao com os altos indices de evaséo e
retencdo apresentados pelos estudantes do ensino médio integrado. Destacamos que nem
sempre a escola pode resolver os problemas que geram a evasdo ou a retengdo, mesmo assim,
ela tem muito a fazer.

Foi buscando alternativas pedagdgicas para esse problema questionou-se se a
criacdo de um espago de escuta sensivel entre pares, organizado a partir de um modelo
pedagogico dialdgico no qual seriam trabalhadas atividades voltadas as competéncias
socioemocionais, poderia fomentar o protagonismo, o sentimento de pertencimento e a
resiliéncia nos estudantes do ensino médio integrado e, com isso, fomentar a permanéncia e
éxito estudantil no ensino médio.

Portanto, este trabalho buscou elaborar um guia de oficinas teméticas para o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais, voltadas aos estudantes do ensino médio
integrado, tendo como metodologia os principios da roda de conversa e a escuta sensivel.

Discutir as relacdes entre a juventude e a escola é partir do pressuposto de que 0s
desejos e os conflitos presentes entre a cultura juvenil e a escola sdo reflexos das mudancas
sociais, sendo necessario mais que conhecimento académico para dar conta dessa realidade. E
preciso investimento da escola na educacdo socioemocional. (DAYRELL, 2007)

Para Moran (1995) é a partir das expectativas positivas que 0s jovens mantém em
relacdo ao cinema que o professor problematizar temas do cotidiano. Assim, as oficinas
apresentadas no produto educacional - Exercitando emocdes: guia de atividades para o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais, trabalham com filmes que visam favorecer
o desenvolvimento de competéncias socioemocionais a partir das rodas de conversa e da escuta
sensivel.

O processo de desenvolvimento das competéncias socioemocionais é construido no
ambiente escolar a partir do incentivo a participagdo estudantil fomentando individuos ativos
no seu processo de formacdo. A experiéncia coletiva e a participagéo ativa no debate escolar
fortalecem a relag@o dos estudantes com suas institui¢cdes, despertando interesse, engajamento,
promovendo o aprendizado, melhorando as rela¢fes e dando mais sentido e “prazer” a escola.

Assim, o protagonismo discente, pertencimento institucional e resiliéncia estudantil
podem ser relacionados as competéncias socioemocionais na medida em que sdo desenvolvidos

por meio do didlogo igualitario, pela reflexdo ativa acerca do mundo; pela tomada de
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consciéncia de si e do outro; pelo compromisso consigo mesmo e com o outro; pelo
reconhecimento de sua historicidade. Infere-se que é pelo conjunto das competéncias
socioemocionais que 0s estudantes podem construir seu protagonismo, pertencimento e
resiliéncia.

Destaca-se que 0s principios da roda de conversa e a escuta sensivel se interrelacionam
uma vez que partem do principio da participacdo e do protagonismo. Considera-se que estao
imbrincados no fazer pedagdgico do docente que respeita os saberes dos estudantes (FREIRE,
2006).

Perceber todas essas nuances trabalhadas nas oficinas tematicas a partir da escuta
sensivel é reconhecer o estudante “na sua qualidade de pessoa complexa dotada de uma
liberdade e de uma imaginacao criadora” (BARBIER, 2007, p. 96). Portanto, é esperar mais do
que o esperado em cada oficina. E transcender as expectativas.

Nesse espaco, o qual é instalado o clima de confianga entre 0s sujeitos é possivel
construir uma educacdo para além da dimenséo técnica. O estudante tem a oportunidade de
pensar-se de forma holistica, desenvolver competéncias muitas vezes negligenciadas no
cotidiano da sala de aula, o que contribui para uma formacdo emancipatoria. Esse caminho traz
a perspectiva da formacdo omnilateral de Marx e Gramsci ja apresentadas neste trabalho.

Esta pesquisa deixa como uma de suas lacunas a impossibilidade de aplicagéo das
oficinas de forma interventiva com os estudantes do Ensino Médio Integrado, em funcéo da
suspensdo do calendério e aulas presenciais, motivadas pela pandemia do Covid19.

Destacamos que é fundamental que o professor, no momento da aplicacdo das oficinas,
seja sensivel a necessidade de realizacdo de adaptacGes a sua realidade tanto em relacdo as
atividades quanto aos filmes. Essas adaptacdes poderdo ter como referéncia os objetivos e

habilidades de cada oficina, bem como a concepg¢éo de juventudes expressa neste trabalho.
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APENDICE A — PRODUTO EDUCACIONAL

EXERCITANDO EMOGOES: GUIA DE ATIVIDADES PARA O DESENVOLVIMENTO DE

COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS

*A versao para impressdo deste produto educacional esta disponivel na Plataforma EduCAPES:

http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/586006 *

OFICINA INICIAL

O proposito da oficina inicial é apresentar aos participantes das atividades o seu

objetivo. Portanto, € um momento de aproximacao e deve ser leve e descontraido.

Orientacdes:

Forme a roda de conversa.

Dé oportunidade para todos se apresentem.

Apresente relator e fale sobre o seu papel no grupo.

Trate da periodicidade e da metodologia dos encontros.

Caso vocé va adotar a rotina da pipoca, pode ofertar nesse encontro. E uma
cordialidade de boas-vindas.

Exibi¢do do video: Quem sou eu? - Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=ROyMNY KIkro>

Faca a primeira rodada de conversa dando oportunidade para que os participantes
falem sobre o que mais chamou aten¢do no video; com o mais eles se identificaram.
Motive os participantes a falarem sobre a motivacdo, esperangas e temores em relagao
as oficinas.

Elabore a Carta-compromisso.

Destaque que a participagao das oficinas deve ser voluntéaria, mas aquele que decidir
participar assume um compromisso tendo o dever de cumprir o que foi acordado.
Leitura do registro das manifestacdes dos participantes

Faca a avaliagdo do encontro.

Encerramento com o relaxamento guiado.

OFICINA 1 — DIVERGENTE

Ano producdo: 2014

Dirigido por: Neil Burger

Estreia 17 de Abril de 2014 (Brasil)

Duracéo: 139 minutos

Classificacdo: N&o recomendado para menores de 14 anos
Género: Aventura Ficcdo Cientifica Mistério

Pais de Origem: Estados Unidos da America

Sinopse: Divergente se passa em uma Chicago futuristica destruida apds uma guerra. Para

manter a paz os fundadores construiram uma cerca e dividiram a populagdo em cinco grupos
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denominados faccOes, cada uma representa uma qualidade humana. No dia do seu teste de
aptiddo, Beatrice Prior descobre que € uma divergente, ou seja, apresenta uma personalidade
para mais de uma faccéo.

Instigue os estudantes a pensar sobre quem sdo, o que os influencia, Suas
perspectivas, seus sonhos.

e Vocés acham que as pessoas nascem com caracteristicas que definem quem ela vai
ser como apresentada no filme?

Vocés acham que a familia interfere na formacao da sua personalidade?

Quando a influéncia externa ¢ negativa?

Como vocés agiriam se vivessem naquela sociedade?

Com qual personagem se identificam mais e por qué?

Jé& se sentiram pressionados pelos pais a fazer algo que ndo era seu real interesse?
O que ¢ importante para vocé?

Vocé reconhece seus limites?

Onde vocé quer chegar?

Como vocé supera as dificuldades que encontra para atingir seus objetivos?

Conduza o debate de forma que os estudantes possam relacionar aspectos da vida
pessoal ao filme. Converse sobre grupos, e sobre sus influéncias na formagéo da identidade na
adolescéncia.

Quadro 1 — Identidade (N6s)

Nos
A ideia é que o estudante consiga entender que identidade se constréi a partir observacao, que as
relagdes sociais sdo fundamentais na socializagéo.
Entender que o “eu” se constroi a partir do nds (familia, religido, amigos).
Entender que (pré)conceitos sdo padrdes que se consolidam socialmente e ndo individualmente.

Autoconhecimento

Categoria Obijetivos de aprendizagem

Protagonismo Identificar a si e aos colegas como parte do mesmo

Habilidades de grupo.
relacionamento Conhecer e aceitar as regras da participacdo nas
oficinas.

Resiliéncia Autogestdo Identificar suas fragilidades emocionais,
intelectuais individuais e aprender a gerenciar suas
emogdes sem se deixar abater diante das
dificuldades.

Identificar em si e no outro a necessidade de
cooperacao para superacao das dificuldades.
Reconhecer que o outro assim como ele proprio
precisam estabelecer, conhecer e aceitar regras

sociais de convivéncia.

Pertencimento Consciéncia social

Fonte: Elaborado pela autora
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OFICINA 2 — GUARDIOES DA GALAXIA

Ano produgdo: 2014

Dirigido por: James Gunn (1)

Estreia: 31 de julho de 2014 (Brasil)

Duracdo: 120 minutos Classificacdo: Nao recomendado para menores de 12 anos
Género: Acdo Aventura Comédia Ficcdo Cientifica

Pais de Origem: Estados Unidos da América

Sinopse: O aventureiro do espaco Peter Quill torna-se presa de cacadores de recompensas
depois que rouba a esfera de um vildo traicoeiro, Ronan. Para escapar do perigo, ele faz uma
aliangca com um grupo de quatro extraterrestres. Quando Quill descobre que a esfera roubada
possui um poder capaz de mudar os rumos do universo, ele e seu grupo deverdo proteger o
objeto para salvar o futuro da galaxia.

O Filme pode ser usado para entender e reconhecer a diversidade como algo positivo.

e Como voce escolhe seus amigos?
e Vocé escolhe seus amigos ou amizade acontece?
e Entre os seus amigos existem pessoas de religido diferente da sua?

Instigue os estudantes a pensar sobre as diferencas e suas vantagens. Pensar que
diferenca pode ser entendida como complemento e ndo como oposic¢ao.
Quadro 2 — Diversidade (Eles)

Eles

A ideia é que o estudante consiga perceber a diversidade como algo positivo e natural.
Entenda que o diferente causa estranhamento, mas que nao significa risco.

Trabalhe o entendimento das emogdes que vem a tona diante do estranhamento (medo, raiva,
revolta). Ao entender e reconhecer o diferente como algo positivo e natural, esse estudante avanca
nas trés categorias ao se tornar multiplicador de ideias empaticas, acolhendo o novo, aprimorando
seus relacionamentos interpessoais.

Objetivos de aprendizagem

Consciéncia social

Categoria

Construir um entendimento coletivo por meio do
didlogo.

Produzir dialogos com a presenca de conflitos.
Exercitar a escuta e a argumentacéo de ideias.
Identificar a diversidade como parte da vida em
comunidade.

Produzir dialogos com a presenca de conflitos.
Exercitar a escuta e a argumentacéo de ideias.
Compreender os conceitos de diversidade e sua
importancia para a criatividade e a ciéncia.
Identificar diferencas e semelhancas pontuais
entre seus pares.

Entender e valorizar as relacfes de amizade

Protagonismo

Autoconhecimento,
Hab. relacionamento

Resiliéncia

Autoconhecimento,
Hab. relacionamento
consciéncia social

Fonte: Elaborado pela autora

Pertencimento
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Oficina 3 — A gangue esta em campo

Ano produgao 2006

Dirigido por Phil Joanou

Estreia: 5 de setembro de 2006

Duracdo: 125 minutos Classificacdo

N&o recomendado para menores de 12 anos
Género :Drama Esporte Policial

Pais de Origem: Estados Unidos da América

Sinopse: Sean Porter € um ex-jogador que trabalha como oficial de justica criminal no centro
de detencédo juvenil Kilpatrick. Incomodado com a falta de disciplina, autoestima, unido e
perspectiva de vida desses jovens prisioneiros, Sean sugere criar um time de futebol americano
para incentivar os rapazes a superarem as dificuldades e consertarem os erros do passado.

Vocé ja teve a oportunidade de fazer alguma coisa errada e nao fez?
Vocé ja se viu numa situagdo em que ndo teve escolha?

Vocé se arrepende de alguma coisa que fez e gostaria de fazer diferente?
O bandido pode ser vitima?

Bandido bom ¢ bandido morto?

O que gera a violéncia?

Quem ¢ mais bandido?

Quem viola as leis por necessidade ou quem viola por prazer?

O filme foi escolhido para trabalhar a violéncia urbana e a tomada de decisdes. E
preciso ter em mente que os personagens do filme sdo jovens inseridos num universo violento
e desprovido de oportunidades. Que s existe escolha quando existe possibilidades.
Oportunidades sdo a chave para as escolhas, mas as escolhas sdo individuais.

Instigue os estudantes a pensar sobre as oportunidades que estdo disponiveis para
eles. Pensar as consequéncias de suas escolhas, sobre a dificuldade em se tomar decisdes.
Pensar sobre os recomecos. Converse com os alunos com cuidado, acolhendo e controlando os

impulsos agressivos que podem surgir
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Quadro 3 — Confronto (Outros)

A ideia € que o estudante consiga perceber a violéncia urbana e seus fatores desencadeantes e
busque sua superacdo por meio do didlogo. Entender que as a¢des individuais e coletivas podem ser
consideradas fatores de risco ou de protecdo. Trabalhe o entendimento das emocdes que vem a tona

diante do estranhamento (medo, raiva revolta). Entender as emoc6es e suas influéncias nos
impulsos e na tomada de decisdes. A trés categorias sdo trabalhadas de forma interrelacionada.
Nesse sentido, 0 pertencimento e protagonismo podem ser encarados como fatores de riscos.

Objetivos de aprendizagem

Protagonismo Autoconsciéncia Produzir didlogos com a presenca de conflitos;
Tomada de decisdo Jf responsabilizar-se por seus atos e suas consequéncias;
responsavel compreender 0 conceito de violéncia e seus diferentes
Consciéncia social fl tipos; construir um entendimento coletivo sobre os
Resiliéncia Autoconsciéncia conceitos apresentados por meio do dialogo.
Tomada de decisdo
responsavel

Autoconhecimento
Hab. relacionamento

Pertencimento Autoconsciéncia Entender e valorizar as relagbes de amizade;
Tomada de decisdo Jf responsabilizar-se por seus atos e suas consequéncias;
responsavel compreender o conceito de violéncia e seus diferentes

Autoconhecimento [ tipos; construir um entendimento coletivo sobre os
Hab. relacionamento J| conceitos apresentados por meio do dialogo.
Consciéncia social
Fonte: Elaborado pela autora

OFICINA 4 - INSURGENTE

Ano produgdo: 2015

Dirigido por Robert Schwentke

Estreia 19 de Marco de 2015 (Brasil)
Duracdo: 119 minutos

Classificacdo: 14 - Nao recomendado
Género Aventura: Ficcao Cientifica Thriller
Pais de Origem: Estados Unidos da America

Sinopse: Tris e Quatro agora sdo fugitivos perseguidos por Jeanine e os demais membros
ambiciosos da Erudicéo, faccdo disposta a fazer tudo para captura-los. O casal busca aliados e
respostas, tentando descobrir o que os familiares de Tris sacrificaram suas vidas para proteger.
Tris aceita sua Divergéncia, mesmo sem saber exatamente o que pode perder ao fazé-lo.
Segredos emergem e as escolhas se tornam mais determinantes.

O que ¢ lealdade para vocé?

Vocé ja escondeu alguma coisa de um amigo porque achou que ele ndo iria entender?
O que ¢ melhor, uma mentira misericordiosa ou uma verdade dolorosa?

Mentir ¢ sempre uma trai¢ao?

Vocé perdoaria uma mentira?
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e Ja se sentiu traido por um amigo? Ja tentou se colocar no lugar dele e entender suas
motivacdes?

e Vocé consegue perdoar uma trai¢cao?

e O perdio e a magoa sdo antagonistas?

e Somos livres para escolher nossas atitudes, mas somos reféns das consequéncias

delas?

Instigue os estudantes a pensar sobre as consequéncias de suas escolhas, sobre a
dificuldade em se tomar decisGes. Pensar sobre o perdao e sobre a lealdade. Conversar com os
estudantes sobre a relagdo desses assuntos com o universo deles.

Quadro 4 — Identidade (Eu).

A ideia é que o estudante, a partir do conceito de identidade coletiva, apreenda a importancia e o
valor de sua individualidade, sem com isso entrar em conflito com as diversidades individuais de
seu coletivo.

Objetivos de aprendizagem

Protagonismo Autoconhecimento | Compreender o conceito de identidade; identificar
Hab. relacionamento jlo papel da identidade no grupo social;
Autogestdo responsabilizar-se  por seus atos e suas
consequéncias; compreender o conceito de
violéncia e seus diferentes tipos; construir um
entendimento  coletivo sobre 0s conceitos
apresentados por meio do diélogo.

Resiliéncia

Pertencimento Consciéncia social

Fonte: Elaborado pela autora

OFICINA S - COLEGAS

Ano producdo 2012

Dirigido por: Marcelo Galvéao

Estreia: 1 de marco de 2013 (Brasil)
Duragdo: 100 minutos

Classificacdo: Livre para todos os publicos
Género: Aventura Comédia Nacional

Pais de Origem: Brasil

Sinopse: Stallone, Aninha e Marcio sdo grandes amigos e vivem juntos em um instituto para
portadores da sindrome de Down. Um dia, inspirados pelos filmes que assistem na videoteca
local, resolvem fugir para realizar seus sonhos, roubando o carro do jardineiro. O caso chega
até a imprensa e a policia coloca dois policiais trapalhdes no encal¢o dos jovens, que estdo
dispostos a viver essa grande aventura.

e Quais as diferengas entre as pessoas ditas normais e as pessoas portadoras da
Sindrome de Down?
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e (Quais as semelhancas entre as pessoas ditas normais e as pessoas portadoras da

Sindrome de Down?

Qual a diferenca entre Limitacdes e impossibilidades?

Portadores de Sindrome de Down sdo limitados ou incapazes?

Pensar a coragem dos personagens e o medo que permeia o preconceito.

Pessoas com necessidades especiais sdo vitimas de preconceito ou de cuidado?

e Pessoas com necessidades especiais possuem limitagdes ou essas limitagdes sao
impostas pelo preconceito?

O filme Colegas foi escolhido por retomar varias questdes relacionadas a
identidade, diversidade e conflitos sociais. Para entender melhor € preciso ter em mente que a
mensagem de inclusdo é passada com humor e leveza. Qualidades, desejos e defeitos sdo
distribuidos igualmente entre todos os personagens portadores ou ndo da sindrome de Down.
Chamar a atencdo para o fato dos protagonistas e grande parte do elenco possui sindrome de
Down.

Instigue os estudantes a pensar sobre seus sonhos, sobre seus medos e limitacoes,
sobre a dificuldade em lidar com as diferengas. Pensar sobre empatia, amizade, respeito e

oportunidades.

Quadro 5 — Diversidade (Eles).

A ideia é expandir a nocdo de diversidade. Trabalhar com os estudantes as deficiéncias, o
xenofobismo, tudo tendo as identidades como referéncia.

Objetivos de aprendizagem

Protagonismo Consciéncia social Respeitar e valorizar as diferencas; reconhecer
Autogestao suas limitagGes; acolher ideias e sentimentos;

Resiliéncia Autoconhecimento J controlar  impulsos;  fazer  julgamentos
Hab. relacionamento [| consistentes; responsabilizar-se por seus atos e

Pertencimento Autoconhecimento  f suas consequéncias; questionar crengas e valores

Hab. relacionamento [| preconcebidos; construir um entendimento

Consciéncia Social | coletivo sobre os conceitos apresentados por
meio do dialogo; identificar a diversidade como
parte da vida em comunidade; produzir didlogos
com a presenca de conflitos; exercitar a escuta e
a argumentacéo de ideias; identificar diferengas e
semelhancas pontuais entre seus pares.

Fonte: Elaborado pela autora
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OFICINA 6 — ESTRELAS ALEM DO TEMPO

Ano produgao 2016

Dirigido por: Theodore Melfi

Estreia: 2 de fevereiro de 2017 (Brasil)
Duracéo: 127 minutos

Classificacdo L - Livre para todos os publicos
Género: Biografia

Drama Historia

Pais de Origem: Estados Unidos da América

Sinopse: No auge da corrida espacial travada entre Estados Unidos e Russia durante a Guerra
Fria, uma equipe de cientistas da NASA, formada exclusivamente por mulheres afro-
americanas, provou ser o elemento crucial que faltava na equacgdo para a vitoria dos Estados
Unidos, liderando uma das maiores operacdes tecnoldgicas registradas na histéria americana e
se tornando verdadeiras heroinas da nacéo.

Vocé ja se sentiu diminuido diante de alguém ou alguma situacao?
Vocé ja humilhou alguém para nao ser humilhado?

O que ¢ humilhante para vocé?

Racismo ¢ humilhante?

Machismo ¢ humilhante?

Por que as pessoas diminuem as outras?

E justificavel por alguma razio?

O que faz alguém se sentir superior a outra pessoa?

Estrelas alem do tempo foi escolhido para trabalhar a violéncia simbdlica. Varias
questdes podem ser abordadas e relacionadas as questdes de identidade de diversidade e de
conflito social. Articule as perguntas par que aparecam em momentos chaves do debate e ndo

como norteadoras do debate.

78



Quadro 6 — Confronto (Outros)

A ideia é que o estudante consiga compreender o contexto contemporaneo da violéncia historica
sofrida por minorias e perceba seu carater institucional. Confrontos com foco nas relages raciais e
de género.

Objetivos de aprendizagem

Protagonismo Autoconsciéncia Construir um entendimento coletivo sobre os
Tomada de decisdo ||| conceitos apresentados por meio do didlogo;
responsavel produzir didlogos com a presenca de conflitos;
Consciéncia social responsabilizar-se por seus atos e suas
consequéncias; compreender o conceito de
violéncia e seus diferentes tipos.
Produzir dialogos com a presenca de conflitos;
exercitar a escuta e o didlogo igualitério;
responsabilizar-se por seus atos e suas
consequenciais; compreender o0 conceito de
violéncia e seus diferentes tipos; construir um
entendimento coletivo sobre 0s conceitos
apresentados por meio do didlogo.
Valorizar as  relacbes de  amizade;
responsabilizar-se por seus atos e suas
consequenciais; construir um entendimento
coletivo sobre os conceitos apresentados por
meio do dialogo; compreender o conceito de
violéncia e seus diferentes tipos.

Autoconsciéncia
Tomada de decisdo
responsavel
Autoconhecimento
Hab. relacionamento

Resiliéncia

Autoconsciéncia
Tomada de decisdo
responsavel
Autoconhecimento
Hab. relacionamento
Consciéncia social

Fonte: Elaborado pela autora

Pertencimento

OFICINA FINAL

O proposito da oficina final é avaliar se as atividades alcancaram o seu objetivo.
Portanto, € um momento de despedida e deve ser leve e descontraido. Vocé pode, inclusive,
programar uma confraternizacao para o final desse encontro.

e Forme a roda de conversa.

e Explique aos participantes que esse € o ultimo encontro do grupo e que sera um
momento de avaliarmos o desenvolvimento em relagdo aos objetivos das oficinas.

e Exibi¢ao do video: Quem sou eu? Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=kUfVqC So74

e Faca a primeira rodada de conversa dando oportunidade para que os participantes
falem sobre o que mais chamou aten¢ao no video; com o mais eles se
identificaram.

e Motive os participantes a falarem sobre o seu desenvolvimento ao longo das
oficinas, seus sentimentos e emogoes.

e Use as anotagdes do Didrio de Bordo para trazer a memoria das manifestagoes
marcantes nas oficinas.
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APENDICE B - ROTEIRO DE ANALISE DO PRODUTO EDUCACIONAL

O roteiro de andlise € composto por trés eixos, a saber: conceitual, pedagdgico e
comunicacional. Ele esta fundamentado nos estudos de Gabriel Kaplun (2003). Como avaliador
vocé poderd inserir outros elementos que considerar pertinentes ou suprimir descritores, porém
é importante avaliar todos 0s eixos, pois eles se constituem em categorias de anélise do meu
Produto Educacional.

Agradeco por sua disponibilidade,

Mariana de Almeida Queiroz.

No eixo conceitual sdo analisados os contetdos e pertinéncia de sua selecdo ao Produto
Educacional. Seus descritores séo:
1. Texto autoral.
Referencial tedrico utilizado.
Concepcao que embasa referencial teorico.
Clareza de conceitos e argumentos.
Esclarecimento quanto aos termos técnicos e expressdes cientificas apresentados.
Relacdo metodologia e contetdo.

o Uk wnN

No eixo pedagdgico é analisada a adequacéo das atividades ao publico-alvo; as ideias construtoras
do produto e possiveis conflitos conceituais que objetiva provocar. Seus descritores sao:

Atividades autorais.

Texto das atividades de facil compreensao.

Atividades em consonancia com os objetivos propostos.

Atividades em consonancia com o publico-alvo.

Atividades estruturadas de modo a facilitar o desencadeamento das ideias e entendimento do

assunto tratado.

Metodologia adequada ao debate do contetdo.

7. Texto das atividades com informacOes técnico-metodoldgicas suficientes para a conducdo das
atividades didéticas.

8. Atividades que apresentam relagdes entre metodologia e conteudo.

9. Atividades que propiciam a reflexdo e o pensamento critico.

10. Atividades que evidenciam o resgate dos conhecimentos prévios do publico-alvo acerca da
tematica.

11. Atividades que colaboram para a aplica¢do do conhecimento no cotidiano.

vk wnN e
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O eixo comunicacional refere-se & apresentacéo do produto e tem como descritores:

1. Estética, organizacdo e diagramacao do produto adequadas aos seus objetivos.
2. Texto de facil compreenséo ao seu publico-alvo.

3. Respeito as normas da lingua portuguesa.

4. Estrutura de sec@es interligadas e coerentes (se for o caso).
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