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RESUMO

Esta pesquisa buscou realizar a analise de abordagem do livro Pode Entrar — Portugués
do Brasil para Refugiados e Refugiadas, a partir da investigacdo do capitulo, de seus
textos e atividades. A andlise de abordagem foi desenvolvida a partir da proposta de
Almeida Filho (2005, 2013), empregando instrumentos de coleta tipicos da pesquisa
bibliografica (GIL, 2002; Andreé, 2005 apud ALMEIDA E SILVINO, 2010). Apés a
leitura interpretativa, identificacdo e organizacdo dos dados foram estabelecidas as trés
categorias de andlise: a estrutura geral do capitulo; a natureza dos textos; e as
caracteristicas das atividades. Assim, a analise de abordagem evidenciou que os capitulos
sdo construidos em funcdo de um tema central e uma atividade final; possuem uma
organizacdo fixa, dividida em 6 se¢Oes, nas quais identificamos o emprego de textos
didaticos e auténticos, bem como a presenca de atividade auxiliares gramaticais e pré-
comunicativas, cujo objetivo é preparar o estudante para realizar a atividade final. Por
fim, é possivel demonstrar que o livro se encontra na perspectiva de uma abordagem
comunicativa tradicional, ja que apresenta ao final de cada capitulo uma atividade com
finalidade comunicativa, porém lancando mdo de um grande nimero de atividades
auxiliares gramaticais.

PALAVRAS-CHAVE: anélise de abordagem do livro didatico; macroabordagens
comunicativa e gramatical; livro didatico: Pode Entrar — Portugués do Brasil para
Refugiados e Refugiadas.



ABSTRACT

This research sought to carry out an analysis of the approach of the book Pode Entrar —
Portugués do Brasil para Refugiados e Refugiadas, based on the investigation of the
chapter, its texts and activities. The approach analysis was developed from Almeida
Filho’s proposal (2005, 2013), applying typical data collection instruments for a
bibliographic research (GIL, 2002; André, 2005 apud ALMEIDA E SILVINO, 2010).
After the interpretative reading, data identification and organization, the three categories
of the analysis were established: the general structure of the chapter; the nature of the
texts; and the characteristics of the activities. Thus, the approach analysis pointed out that
the chapters are built around a central theme and a final activity; it has a fixed
organization, divided into 6 sections, in which we identify the use of didactic and
authentic texts, as well as the presence of grammatical and pre-communicative auxiliary
activities, whose objective is to prepare the student to perform the final activity. Finally,
it is possible to demonstrate that the textbook follows the perspective of a traditional
communicative approach, since it introduces at the end of each chapter an activity with a
communicative purpose, however, it relies on a large number of grammatical auxiliary
activities.

KEYWORDS: analysis of textbook approach; communicative and grammatical macro-
approaches; textbook: Pode Entrar — Portugués do Brasil para Refugiados e Refugiadas.



RESUMEN

Este trabajo realiz6 un analisis de enfoque del libro Pode Entrar — Portugués do Brasil
para Refugiados e Refugiadas, a partir de la investigacion del capitulo, sus textos y
actividades. Se desarroll6 el anélisis de enfoque a partir de la propuesta de Almeida Filho
(2005, 2013), empleando instrumentos de colecta tipicos de la investigacion bibliogréfica
(GIL, 2002; André, 2005 apud ALMEIDA E SILVINO, 2010). Tras la lectura
interpretativa, identificacion y organizacion de los datos se establecio tres categorias de
analisis: estructura general de los capitulos; naturaleza de los textos; y caracteristicas de
las actividades. Asi que el analisis de enfoque demuestra que se construyé los capitulos
desde un tema central y una actividad final; poseen una organizacion fija, dividida entre
6 secciones, en las cuales identificamos textos auténticos y didacticos, y la presencia de
actividades auxiliares gramaticales y precomunicativas, con la finalidad de preparar el
estudiante para realizar la actividad final. Por fin, se demuestra que el libro se encuentra
en una perspectiva del enfoque comunicativo tradicional, puesto que presenta al final de
cada capitulo una actividad con finalidad comunicativa, pero pone en practica un gran
numero de actividades gramaticales auxiliares.

PALABRAS CLAVE: analisis de enfoque del libro didactico; macroenfoques
comunicativo y gramatical; libro didactico: Pode Entrar — Portugués do Brasil para
Refugiados e Refugiadas.
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1 INTRODUCAO

O ensino de portugués como lingua de acolhimento (PLAc) é uma perspectiva de
ensino direcionada ao publico imigrante em situacdo de refugio. A acessibilidade as aulas
do publico-alvo em questdo é diferenciada, pois, por vezes, eles precisam enfrentar
questdes linguisticas, culturais, sociais e relacionadas ao mundo do trabalho. Acreditamos
que os envolvidos no ensino e aprendizagem de PLAc precisam considerar todos 0s
desafios nas suas praticas de ensino. De acordo com Bulla et al. (2019, p.108), a
organizacdo da aula tradicional e estruturalista de portugués ndo faz sentido neste
contexto, sendo mais funcional os formatos que garantem o uso da lingua e o
desenvolvimento por temas. As autoras apresentam como exemplo o formato das
oficinas, em que um encontro busca constituir uma experiéncia completa, sem exigir a
presenga de um encontro anterior ou a continua¢do em um encontro subsequente.

Nesse cenario, a elaboracédo e/ou escolha do material didatico (MD) é uma a¢édo
de extrema relevancia, j& que uma selecéo apurada pode ser significativa ao trabalho do
professor, direcionando-o e fornecendo um suporte importante ao processo de ensino e
aprendizagem. Sobre a relevancia do MD no ensino de portugués como lingua de
acolhimento, Bulla et al. (2019, p.109) afirmam que os materiais didaticos “atualizam
concepcdes de aprendizagem e essas concepcdes apresentam valoragdes e orientacfes
sobre o que ¢ importante ensinar’. Para Almeida Filho (2013, p. 58), os materiais
didaticos “possuem uma presencialidade vital na producao dos processos de ensinar e de
aprender revelada por uma ubiquidade nas aulas e nas extensoes das aulas, tendo em vista
que os deveres de ou estudo em casa quase sempre mediados pelo material didatico”.

A abordagem do material didatico se refere a base tedrica sob a qual ele foi
construido, ou seja, os conceitos de linguagem, ensino, aprendizagem, entre outros
elementos. Segundo Almeida Filho (2005, p. 12), “a abordagem, filosofia ou qualidade
de ensino imprimida a um processo de ensino manifesta-se a partir de trés de seus
componentes constitutivos, quais sejam, as concepcbes de lingua/linguagem/lingua
estrangeira, de ensinar e de aprender uma nova lingua”. Para que este recurso seja um
eixo relevante ao docente é importante que a abordagem do MD corresponda a abordagem
de ensino do professor e aos objetivos que 0s agentes de ensino e aprendizagem buscam
alcancar. Assim, acreditamos, que se faz necessario uma analise atenta e apurada do
material didatico a fim de avaliar sua adequacdo ao contexto de ensino pelo qual esta
sendo considerado.



Almeida Filho (2005, p. 16-17) apresenta a analise de abordagem como um
conjunto de procedimentos de analise em que € possivel testemunhar a forma como o
ensino se apresenta. Segundo o autor, a abordagem “‘se revela com muito maior seguranga
no préprio ensinar do que no dizer do professor, isto €, nas atividades que desenvolvem
os professores em suas aulas tipicas”. Assim, neste trabalho, iremos propor uma analise
de abordagem do material didatico e ndo do ensino do professor, porém construiremos
nosso procedimento de analise a partir de Almeida Filho (2005, 2013%) e das experiéncias
das autoras Lima (2021) e Oliveira (2013) com a andlise de abordagem do livro didatico.
Conforme orienta Almeida Filho (2005), a andlise se concentrara no que o material
apresenta, como as atividades e o0s textos, e ndo no discurso dos autores sobre 0 que o
livro oferece ao publico de alunos e professores.

Assim, a partir do entendimento de que o material didatico possui uma presenca
significativa no processo de ensino-aprendizagem esta pesquisa realizard uma analise de
abordagem do livro Pode Entrar — Portugués do Brasil para Refugiados e Refugiadas. A
escolha desta tematica se deu a partir da minha experiéncia como professora, pois 0s
estudantes refugiados buscavam aprender a lingua, a cultura, os costumes e
compartilhnavam muito das suas proprias nacionalidades. Pensar como o material didatico
gramatical me ajudaria a acolher esta demanda sempre foi um desafio. Outro ponto
importante sobre a oferta do material se relacionava a um pedido constante dos alunos,
quando sempre solicitavam recursos para estudar em suas residéncias.

A escolha do livro se deu também a partir da leitura de Bulla et al. (2019, p. 109)
guando as autoras relatam que um dos principais pontos de discussao sobre as aulas de
portugués oferecidas pela UFRGS foi em relacdo a escolha do material didatico. Elas
relataram que o livro Pode Entrar ndo foi utilizado pela auséncia de analise do material.

Por esse motivo, optaram por recursos ja conhecidos pelo grupo de trabalho.

Um dos pontos iniciais para pensarmos as aulas de portugués para esse perfil
de alunos foi a questdo do material didatico. Ao buscarmos materiais ja
publicados, apenas encontramos a apostila didatica Pode Entrar, lancada pelo
Alto Comissariado das Nagdes Unidas para Refugiados (ACNUR/ONU). Por
falta de tempo para anélise do material, optamos por trabalhar com os materiais
didaticos (MD) desenvolvidos pelo PPE para o nivel Basico 1.

Isto posto, apresentamos o objetivo principal desta monografia que é realizar uma

analise de abordagem do livro didatico Pode Entrar - Portugués do Brasil para Refugiados

1 Artigo apresentado em versdo oral com anotagfes no Seminario 50 Anos de Estudos de Abordagem na
conferéncia de encerramento da jornada de estudos em 09 de agosto de 2013.



e Refugiadas. Para alcancar esta finalidade central, apresentamos 0s seguintes objetivos

especificos:

1) Investigar as caracteristicas das atividades e dos textos que sdo apresentados
nos capitulos.

2) Apresentar qual é a abordagem predominante.

Seguindo as exigéncias do texto académico, esta pesquisa esta organizada em
cinco capitulos. Este primeiro capitulo é dedicado & introducdo, em que realizamos uma
breve reflexdo sobre materiais didaticos para o ensino de portugués como lingua de
acolhimento, a analise de abordagem e apresentamos os objetivos da pesquisa.

O capitulo 2 é dedicado ao referencial tedrico, em que é apresentado o conceito
de andlise de abordagem, de livro didatico e a teoria sobre a analise de abordagem do
material didatico. O capitulo 3 é dedicado a metodologia, na qual discorremos sobre as
decisGes metodoldgicas para realizar o procedimento de analise.

O capitulo 4 é dedicado a analise de dados, em que apresentamos o resultado da
anélise de abordagem: descrevemos as caracteristicas das atividades e textos, e
discorremos sobre a abordagem predominante. O capitulo 5 é dedicado as consideracdes
finais da pesquisa. Por tanto, nos concentramos nos trabalhos dos seguintes autores:
Almeida Filho (1993, 2005, 2012, 2013); Machado e Hayashi (2017); Batista (2014);
Oliveira (2018); Lima (2021); e no Diccionario de Términos Clave de ELE do Centro

Virtual Cervantes.



2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo apresentamos 0s conceitos principais da pesquisa: analise de
abordagem, a partir de Almeida Filho (1993; 2005; 2013) e Machado e Hayashi (2017);
livro didatico a partir de Almeida Filho (2012); e andlise de abordagem do livro didatico
por Lima (2021) e Oliveira (2013).

2.1 ANALISE DE ABORDAGEM

A abordagem é um conjunto complexo de fatores que moldam e guiam as escolhas
do professor. Segundo Almeida Filho (2013), o professor fara escolhas sobre o material
didatico a ser usado, sobre como ensinar e gerenciar o espaco de sala de aula. Essas e
outras escolhas sdo executadas a partir de uma visdo, composta de teorias implicitas (sua
histdria, experiéncias de vida, de ensino, de aprendizagem) e de teorias explicitas (acesso
as teorias de ensino e sobre a reflexdo de suas praticas), bem como fatores externos
(histéria do ensino de linguas e politicas de ensino de linguas).

Ainda segundo o autor, a abordagem é uma filosofia de trabalho, um conjunto de
pressupostos explicitados, principios estabilizados ou mesmo crencas intuitivas quanto a
natureza da linguagem humana ou de uma lingua em particular; de aprender e de ensinar
linguas; da sala de aula; e do papel do aluno e do professor de idiomas. Assim, exprime
as concepcdes de um professor sobre lingua, sobre ensino e sobre aprendizagem. E esse
aglomerado de concepg¢des imbuidos de teorias implicitas e explicitas convergem e sdo
perceptiveis no processo de ensinar e de aprender linguas de um professor.

Para Almeida Filho (2013, p. 5), esse conjunto de elementos move o “eu ensinar
e o eu aprender”. A abordagem se situa no campo das ideias e produz grande efeito nas
materialidades processuais no modelo da Operacdo Global de Ensino de Linguas
(OGEL). Segundo o mesmo autor (1993), produzir ensino significa produzir suas
materialidades que sdo: 1) planejamento de curso, incluindo a reflexdo; 2) a selecdo ou
producéo de materiais que codificam a acdo posterior das experiéncias; 3) a construcao
da aula e de suas extens@es (0 método propriamente dito); 4) avaliacdo de rendimento ou
proficiéncia dos alunos ao avancar nas etapas.

Para Almeida Filho (2013), a abordagem diz muito sobre as escolhas da
aplicabilidade das quatro materialidades (planejamento, material didatico, ensino e
avaliacdo), assim, compreender a abordagem do professor é fundamental para a analise



de qualquer uma das quatro materialidades da OGEL. O autor explica que o professor
apresentara, em maior ou menor nivel, teorias implicitas ou explicitas nas suas praticas
de ensino: quando a atuacdo do professor estiver predominantemente embasada pelas
teorias implicitas, a abordagem de ensino € mais intuitiva; mas quando o professor
desenvolve teoria explicita, sua abordagem sera mais consciente e assertiva.

Almeida Filho (1993) afirma que acontece uma evolucdo da abordagem quando,
a partir de um momento reflexivo, com a finalidade conscientizadora de suas vivéncias
historicas, o professor ressignifica suas crencas e torna o processo de ensino e de
aprendizagem mais consciente e produtivo. Assim, a analise de abordagem promove
reflexdes que pode resultar em ressignificacdes da teoria implicita do professor.

Nesse sentido, Machado e Hayashi (2017) defendem a analise de abordagem como
um meio confiavel (e desejavel) para levantar subsidios e demonstrar a importancia de o
professor ser um conhecedor do seu proprio ensinar, procurando entender por que “ensina
da maneira que ensina” e buscando identificar quais sdo as for¢as que movem a sua
pratica.

Almeida Filho (1997, p.17 apud MACHADO E HAYASHLI, p. 136) “nos assevera
que as atuagOes individuais dos professores de LE podem ser perfiladas por balizas
paradigmadticas” e afirma que € possivel organizar os processos de ensino em duas
macroabordagens: gramatical e comunicativa, “as quais conseguem abarcar ¢ descrever
as abordagens pessoais dos professores de LE, mediante reconhecimento de principios
orientadores e conhecimentos estaveis”.

Machado e Hayashi (2017) apresentam a macroabordagem gramatical como a
mais tradicional e presente ao longo dos anos no ensino de linguas, sendo a gramatica o
meio e o fim em si mesma. A norma linguistica € o elemento orientador da aula. Ja a
macroabordagem comunicativa constréi seu processo de ensino a partir do uso da lingua
e da sua funcdo comunicativa, rompendo com a gramatica como elemento organizador
do ensino. Para Machado e Hayashi (2017, p. 137),

Diferentemente da macroabordagem gramatical, a comunicativa no prescreve
erros na aprendizagem da LE alvo, uma vez que nao elege as regras gramaticais
como matéria-prima, mas sim instancias de comunicagdo, nas quais a
inadequacdo de uso de certos construtos é tida como processo natural de
formacdo da interlingua dos alunos, processo que tende a esmaecer com a
apropriacdo da LE alvo.



Assim, é possivel concluir que as abordagens dos professores de linguas, apesar
de refletirem suas historias de vida, poderdo coincidir com os dois paradigmas
apresentados.

Em resumo, o plano das ideias (ou a abordagem) é concretizado em quatro
dimensGes que sdo: planejamento de curso; producdo de materiais de ensino; experiéncias
na lingua-alvo; e avaliacdo de rendimento. Almeida Filho (2013) afirma que todas as
dimensGes poderdo ser analisadas e investigadas em qualquer uma das fases. Assim, o
estudo sobre o material didatico em situacdes de ensino ja estabelecidas poderdo ser
iniciadas.

A partir da discussdo sobre abordagem e sobre nogbes de como realizar uma
analise de abordagem, a proxima secao apresenta os aspectos motivadores para a escolha

do um livro didético.

2.2 LIVRO DIDATICO

Na perspectiva de Almeida Filho (1993), o ensino de linguas € constituido por
varias etapas para a sua concretizagdo denominada de Operacdo Global de Ensino de
Linguas (OGEL). Esse processo compreende o planejamento de cursos e suas unidades;
a producéo ou selecdo criteriosa de materiais; a escolha e construcdo de procedimentos
para experimentar a linguas-alvo; e a avaliagdo do processo.

Dentre as quatro materialidades para a concretizagdo do ensino, vamos discutir
sobre o material didatico, pois este evidencia uma abordagem preterida, um apoio
importante para a realizacdo das aulas, uma metodologia de ensino, e até como suporte
continuo do assunto estudado em forma de dever de casa (Almeida Filho, 1993). Dessa
forma, o material didatico acaba sendo mais evidente, mas ndo mais importante, dentre
as quatro materialidades da concretizacdo do ensino proposto na OGEL.

Para o autor (2012), os materiais didaticos deveriam ser elaborados e selecionados
a partir de planos de cursos. Porém, acreditamos, que esse € um ideal dificil de ser
alcancado devido a carga de trabalho dos professores e também das particularidades dos
aprendentes.

Uma das etapas para realizacdo do ensino € a criacdo/selecdo de recursos, o
professor pensa e racionaliza sobre qual material didatico utilizar: se serd um livro
didatico, um material produzido por ele mesmo, uma apostila, e essas sdo escolhas que

refletem a abordagem do professor, bem como a metodologia adotada, suas crengas sobre



ensinar e aprender. Almeida Filho (2012) explica que adotar um livro didatico equivale a
subscrever eventuais pressupostos de fundamentacao e atividades julgadas apropriadas
para toda e qualquer situacdo de ensino dessa lingua, ainda que se prevejam inserces,
cortes e adaptacOes dos professores adotantes a titulo de complementacéo.

Segundo o autor (2012), os materiais didaticos podem ser categorizados como:

a) material completo: seria um material completo com aulas praticamente
prontas.

b) material cheio: s@o aqueles produzidos a partir de planejamento
cuidadosamente efetuados e tem como caracteristica grau de ajuste maior com o contexto
por ter sido ele sondado e analisado antes de se produzir um material consoante.

c) material esquelético ou esboco: este € do tipo inacabado, sdo esbocos de
materiais que se materializardo por completo no andamento das aulas com o concurso dos
alunos - séo rascunhados num plano incompleto para que professores e alunos fagam a
parte final do acabamento elegendo tdpicos e atividades que caibam nos perfis de
necessidade ou de interesses dos aprendentes.

d) negacdo completa de premeditacdo de materiais: professor(a) e alunos teréo de
negociar em cada aula o que contera como material para, a partir dai passarem as
experiéncias de aprender propriamente ditas.

Essa categorizacdo situa o professor no universo do material didatico de forma
que entendendo os tramites, que cada tipo de adogéo acarreta, faz com que o professor
realize uma escolha mais consciente para a sua realidade profissional e também no que
diz respeito as necessidades da aprendizagem. Refletir sobre essas questfes ajuda a
compreender as varias dificuldades enfrentadas pelos professores nessa etapa do seu
processo de ensinar.

Dentro desta perspectiva, entendendo que a escolha por um livro didatico esta
carregada de decisGes, escolhas e reflexdes, e que este € um importante aliado do
professor e do aluno, apresentamos a seguir a proposta de analise de abordagem do livro

didatico.
2.3 ANALISE DE ABORDAGEM DO LIVRO DIDATICO
Lima (2021) e Oliveira (2013) nos apresentam experiéncias na analise de

abordagem do livro didatico. No primeiro texto, a autora busca identificar abordagens e
métodos presentes nas unidades dos materiais analisados, por meio da verificacao de suas



atividades e conclui que “as atividades presentes no livro possuem fortes caracteristicas
da abordagem comunicativa e pouca predominancia de atividades com o método da
gramatica e traducdo e do método audiolingual”. (LIMA, 2021, p. 140).

Ja Oliveira (2013) apresenta a analise de abordagem de dois livros didaticos e sua
relagdo com os documentos oficiais. Seu trabalho também se concretizou por meio da
analise das atividades do material. A autora considera a perspectiva das macroabordagens
de Almeida Filho e apresenta o seguinte quadro comparativo, que além de comparar 0s

conceitos de lingua, aprender e ensinar, também exibe o papel do professor e do aluno:

Imagem 1 - Quadro comparativo entre as duas grandes abordagens.

A funglo principal da lingua é a interagdo e a
comunicagdo. A linguagem tem um significado
Uma lingua estrangeira que sera | real. O significado, as formas, as fungdes e o
desvendada por meio da estrutura | contexto social sdo relevantes para que a
| gramatical da lingua, de leitura e | mensagem seja passada de forma apropriada.
tradugdo de textos literdrios e de | Aspectos nao verbais sdo considerados para que
| memorizacao de vocabulério. a comunicacao seja completa.

‘ O aprender é feito de forma subconsciente. O
O aprender ¢é feito de forma |aprendiz se envolve em situagdes reais
consciente, monitorado, por meio de | significativas que sdo construidas na inferagdo
regras gramaticais, e/ou memorizagdes | com outros aprendizes e com o professor. O
e/ou tradugdes. O aprender segue um | aprender se faz em varios sentidos, do professor
s6 sentido: do professor para o aluno. | para o aluno, do aluno para o professor e entre os
proprios alunos.

| Transmissdo de conhecimentos. A | A comunicagdo deve ter propriedade cultural e
lingua € objeto de estudo. pouca énfase na parte gramatical.

O professor ¢ predominantemente o | O professor é o facilitador do processo
emissor, o provedor de informagodes. | comunicativo. Ele gerencia as atividades em sala
Ele tem um papel central, pois ele é a | e € encarregado de estabelecer situagdes que
autoridade. promovam a comunicacio entre os alunos e ele
Pproprio.

O aluno é um participante ativo, pois é um
colaborador do grupo. O aluno tem um papel
O aluno tem uma atitude passiva, ou | muito mais significativo, pois ele expressa suas
seja, de receptor. Sua intera¢do na sala | opinides, propde ideias e negocia significados.
¢ minima. Ele desenvolve estratégias para se comunicar e é
responsavel pelo seu préprio aprendizado.

Fonte: adaptado e atualizado de Maia et al. (2012) apud Oliveira (2013, p. 37).

A andlise das atividades foi realizada a partir de trés categorias: concepcao de
ensino, concepcdo de aprendizagem e concepcdo de linguagem. A autora localizou
diferentes géneros textuais; caracterizou os tipos de atividades, como mecanicas,
estruturalistas e comunicativas; os tipos de interacdo (pares ou grupos); e apresentou o
papel do professor e aluno, entre tantos outros elementos. Assim, baseando-se nas
propostas acima, apresentaremos uma analise de abordagem do livro didatico a partir da
observacdo da atividade e do texto, considerando a proposta das macroabordagens

gramatical e comunicativa.



3 REFERENCIAL METODOLOGICO

Este capitulo tem por finalidade apresentar os pressupostos metodoldgicos que
guiaram a pesquisa. A presente monografia é de carater qualitativo e de cunho
interpretativista. Segundo Denzin e Lincon (2006, p. 2) a pesquisa qualitativa tem um
enfoque multimetodologico o qual envolve abordagens interpretativistas e naturalisticas
para pesquisar o objeto de estudo. Para os autores, isso significa instituir que pesquisas
qualitativas estudam os objetos em seus contextos naturais, objetivando interpretar e
entender os sentidos que as pessoas atribuem aos fendmenos sociais.

Para Moita Lopes (1994), ndo é possivel ignorar a visdo dos participantes no
mundo social, caso se pretenda investiga-lo, ja que é esta que o determina: o mundo social
é tomado como existindo na dependéncia do homem. O autor explica que a concepcao da
forma de produzir conhecimento, na perspectiva interpretativista, considera que o0 acesso
ao fato deve ser feito de forma indireta por meio da interpretacdo dos varios significados
que o constituem. Segundo o autor, os procedimentos metodolégicos, na visdo
interpretativista, envolvem os multiplos significados que constituem as realidades que sao
passiveis de interpretagao.

Para alcancar os objetivos especificos apresentados inicialmente, realizaremos
uma analise de abordagem do livro didatico, empregando as estratégias da pesquisa
qualitativa do tipo bibliografica. Segundo André (2005 apud ALMEIDA E SILVINO,
2010, p. 4), esta pesquisa “¢ o exame de materiais de natureza diversa, que ainda nao
receberam um tratamento analitico, ou que podem ser reexaminados, criando novas ou
interpretacdes complementares, atividade localizacdo de fontes, para coletar dados gerais

ou especificos a respeito de determinado tema”. Segundo Gil (2002, p. 44)

a pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase
todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas.

3.1 CONTEXTO DA PESQUISA

O material de analise ¢ o livro Pode Entrar — Portugués do Brasil para Refugiadas

e Refugiados, elaborado por autoras com diferentes formacdes académicas integrantes do
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Curso Popular Mafalda, do Alto Comissariado das Nacdes Unidas para refugiados
(ACNUR) e da Caritas Arquidiocesana de S&o Paulo (CASP).

Imagem 2 — Capa do livro Pode Entrar — Portugués do Brasil para Refugiadas e Refugiados.

UGUES DO BRASIE

acqueline Feitosa | duliana Marra | Karina F&

Pode
Entrar

EDITOR RESPONSAVEL
Talita Amaro de Oliveira

1N ¢ AN
o crse Mg o . {f})) UNHCR
k L/ ) poputar "l Carl W' ACNUR
Q}‘ mAfaldA Arquidiocesana de SAO PAULO  Agéncia da ONL para Refugiados

Fonte: Feitosa et al. (2015).
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Segundo seu texto de apresentacdo, o publico-alvo sdo 0s imigrantes recém-
chegados ao Brasil. O livro foi pensado a partir das principais demandas surgidas em

didlogos com refugiadas e refugiados. Para Feitosa et al. (2015, p. 4):

Cada capitulo foi construido com o auxilio de pessoas com diversas formacgdes
académicas. O material foi pensado de acordo com as principais demandas que
surgiram no didlogo com refugiadas e refugiados e que também foram trazidas
pelas instituicBes que trabalham com ensino de portugués.

Na apresentacdo também esté registrado que este livro tem por missdo promover
o conhecimento na lingua portuguesa, pelos imigrantes e refugiados, a fim de que possam
expressar seus pensamentos, seus sentimentos e suas preocupacdes, pois a lingua €
elemento crucial para o desenvolvimento das relagdes e para as trocas culturais. “Para
que comece a se fazer parte do dia-a-dia do Brasil, se faz necessario um aprendizado
essencial: a linguagem. E através dela que as pessoas conseguem expor seus pensamentos,
preocupacdes, anseios e sentimentos. A lingua é elemento crucial para o desenvolvimento
das relac@es e para as trocas culturais”. (FEITOSA et al., 2015, p. 4)

O livro é composto por 12 capitulos tematicos: 1) Cheguei ao Brasil; 2) Raca e
etnia; 3) Sociedade e educacdo; 4) Direitos da crianca; 5) Igualdade de género; 6) Eu
quero trabalhar; 7) Respeitar os diferentes; 8) Salde e o SUS; 9) Transportes publicos;
10) Liberdade de crenca; 11) Historia do Brasil; 12) Todos(as) por um(a). O material é
composto também por um glossario de 1746 palavras em cinco linguas: portugués,
espanhol, francés, inglés, arabe; e por uma complementacdo pedagdgica direcionada aos

professores com dicas para que o aprendizado seja mais eficaz.

3.2 PROCEDIMENTOS PARA ANALISE DE DADOS

A partir da leitura interpretativa do material (GIL, 2002), buscou-se: 1) identificar
padrdes de repeticdo nos capitulos; 2) localizar, organizar e classificar os textos; 3)
localizar, organizar e identificar as atividades a partir da classificagdo gramatical e
comunicativa. No primeiro nivel de organizacdo percebemos que as sec¢Oes Dialogo,
Verbo, Aplicando a gramética e Atividade final estdo presentes em todos os capitulos. As
outras duas sec¢des: Vocabulario e Gramética estdo presentes em 11 dos 12 capitulos. No
segundo nivel de organizacao caracterizamos 0s textos presentes no livro; e no terceiro

nivel de organizacdo analisamos as atividades a partir de elementos que as distinguem
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como gramatical ou comunicativa. O quadro abaixo representa o primeiro nivel de
organizacdo na qual apresentam-se as secOes dos capitulos e uma visdo holistica dos

elementos de analise: textos e atividades.

Quadro 1 — Visdo geral das sec6es, dos textos e das atividades do livro.

Capitulo 1 — Cheguei ao Brasil

1) dialogo; 2) conhecendo: o alfabeto, os nimeros; 3) saudagdes e expressdes; 4) escrever e falar —
exercicios; 5) gramatica; 6) verbos; 7) aplicando a gramatica — exercicios; 8) conheca alguém; 9) vocé
sabia; 10) preencha um formulario.

Os textos e atividades estdo relacionados ao tema principal: conhecer alguém, algum brasileiro. E o
primeiro assunto é sobre a Policia Federal.

Capitulo 2 — Raca e Etnia

1) diédlogo; 2) vocabulério; 3) exercicios; 4) vamos falar?; 5) como me sinto e como sou...; 6)
conhecendo 0s nlmeros; 7) gramatica; 8) verbos; 9) aplicando a gramética; e 10) meméria.

Os textos e atividades sdo destinados a falar sobre si, quem €, de onde veio, como veio, como se sente e
também conhecer um pouco das dimensdes territoriais brasileiras.

Capitulo 3 — Sociedade e Educacéo

1) didlogo; 2) vocabulario; 3) exercicios; 4) leitura e compreensao; 5) cadé?; 6) objetos pessoais e
coletivos; 7) gramatica; 8) verbos; 9) aplicando a gramética; Secdo: vamos praticar o que aprendemos?;
10) memoria.

Os textos e atividades estéo relacionados ao universo pratico da educagdo, objetos escolares, bem como
localizar os objetos.

Capitulo 4 — Direitos das criancas

1) dialogo; 2) vocabulrio; 3) conhecendo os meses e dias; 4) conhecendo os meses e dias; 5) leitura e
compreensdo; 6) que horas sdo?; 7) gramatica; 8) verbos (presente); 9) aplicando a gramatica; 10)
memoria.

Os textos e as atividades sdo sobre bullying na escola. Os demais textos abordam informaces sobre
identificacdo de familiares e também mencdes sobre a rotina deles.

Capitulo 5 — Igualdade de género

1) didlogo; 2) vocabuléario; 3) exercicio; 4) o que tem em casa?; 5) exercicio; 6) as cores do mundo; 7)
gramatica; 8) verbos (passado); 9) aplicando a gramatica; 10) memoria.

Os textos e atividades estdo relacionados a situacdes do dia-a-dia e sobre o tempo.

Capitulo 6 — Eu quero trabalhar

1) didlogo; 2) vocabulério; 3) interpretacdo e profissdes; 4) transportes; 5) palavra cruzada; 6) ouvir e
aprender; 7) gramatica; 8) verbos (passado); 9) aplicando a gramatica; 10) como montar um curriculo

Os textos e as atividades dizem respeito as profissdes, transportes, e ao preenchimento um curriculo.

Capitulo 7 - Respeitar os diferentes

1) didlogo; 2) vocabulério; 3) exercicio; 4) dicas importantes na cidade!; 5) alimentos processados e
ultrapassados; 6) linguas de sinais; 7) gramatica; 8) verbos (passado); 9) aplicando a gramatica; 10)
memoria e alimentacgéo.

Os textos e atividades visam informar diversos direitos, tipos de alimentos e linguas de sinais.
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Capitulo 8 — Saude e o0 SUS

1) didlogo; 2) vocabulario; 3) interpretacdo de textos; 4) especialidade médica e de salde; 5) sinais e
sintomas; 6) orientagBes médicas; 7) gramatica; 8) verbos (passado); 9) aplicando a gramética; 10)
revisdo

Textos e atividades relacionados ao atendimento médico, abordam experiéncias em hospitais no Brasil
e sintomas de algumas doencas.

Capitulo 9 - Transportes publicos

1) didlogo; 2) vocabulério; 3) interpretacdo de texto; 4) conheca o real do Brasil; 5) no dnibus; 6) vocé
consegue ajudar alguém?; 7) gramatica; 8) verbos (futuro); 9) aplicando a gramatica; 10) memoria

Os textos e as atividades estdo relacionados a como se locomover em Sao Paulo de metrd, de 6nibus, e
relacionadas ao futebol.

Capitulo 10 — Liberdade de crenca

1) dialogo; 2) vocabulario; 3) leitura; 4) interpretagdo de textos; 5) exercicio; 6) vocé “manja” de
esportes?; 7) gramatica; 8) verbos (presente, passado e futuro); 9) aplicando a gramatica; 10) minha fé.

Atividades de interpretacdo de textos, outras atividades relacionadas aos esportes, as crencas e a religiéo.

Capitulo 11 — Histéria do Brasil

1) didlogo; 2) vocabulario; 3) um pouco de histdria do Brasil; 4) interpretacdo de textos; 5) o direito ao
voto no Brasil; 6) manifestagdes culturais no Brasil; 7) gramatica; 8) verbos (futuro); 9) aplicando a
gramatica; 10) memoria.

Textos historicos e culturais e atividades de interpretacdo de textos.

Capitulo 12 — Todos(as) por um(a)

1) didlogo; 2) vocabulario; 3) Direitos Humanos; 4) familia; 5) convites; 6) ultimo capitulo; 7) verbos
(futuro); 8) aplicando a gramatica; 9) recordagdes

Textos sobre direitos e atividades de reflexdo sobre os textos, criagdo de um convite.

Fonte: quadro nosso.

No capitulo seguinte, Anélise de Dados, apresentamos o resultado da leitura,
localizacdo, organizacdo e identificacdo dos elementos em destaque: as se¢des comuns
aos capitulos; as caracteristicas dos textos; e o tipos de atividades presentes nos 12

capitulos do livro.



14

4 ANALISE DE DADOS

Consideramos que o livro didatico é um parceiro do professor e do aluno e
construido em fungdo de uma abordagem. Segundo apresentado no capitulo teorico, a
abordagem do livro deveria se conectar em alguma medida com a abordagem do
professor. Assim, a analise de abordagem se apresenta como procedimento confiavel para
se conhecer a abordagens do livro didatico e o melhor aproveitamento deste.

Muitos professores ndo tém o habito (e tempo suficiente) de realizar uma analise
dos materiais didaticos utilizados, assim, desconhecendo as potencialidades do livro
didatico e correndo o risco de empregar um material cuja abordagem esta desconectada a
sua propria abordagem de ensinar e as necessidades dos seus alunos. Nesse sentido,
acreditamos que a andlise de abordagem do livro didatico fornece subsidios para as
escolhas que o docente devera realizar em relagdo ao material didatico.

O capitulo estd divido em: 4.1) identificacdo dos padrdes encontrados nos
capitulos; 4.2) analise dos textos: entre auténticos e didaticos; 4.3) analise das atividades

sob a dtica das macroabordagens; 4.4) concluséo.

4.1 IDENTIFICACAO DOS PADROES ENCONTRADOS NOS CAPITULOS

A unidade de anéalise desta investigacdo é o capitulo. Assim, para iniciar nossa
anélise de abordagem, apresentamos sua organizacdo geral que se da em funcdo de seis
secOes principais que se repetem ao longo dos 12 capitulos: Dialogo, Vocabulério,
Gramatica, Verbo, Aplicando a Gramatica e a Tarefa Final.

Consideramos que analisar o material didatico a partir de padrGes contribui para
o melhor entendimento de como o livro est4 organizado. E para esta compreensdo inicial
e geral foi realizada uma investigacdo sobre a sua organizacéo total, identificando as
secOes presentes ao longo dos capitulos. A partir desta investigacdo foram constatadas

seis categorias principais sistematizadas no quadro abaixo.

Quadro 2 — Identificacdo de padrbes nos capitulos do livro Pode Entrar.

Identificacdo de padrdes nos capitulos do livro Pode Entrar

Categoria Capitulo Caracteristicas
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E a primeira segéo, aborda um aspecto do tema do
Dialogo Todas as unidades capitulo que exemplifica uma interagao dentro do
contexto relacionado ao tema.

De 2 a 12, exceto 0

Vocabulério . Sempre relacionado ao tema da unidade.
capitulo 1
- De 1a 11, exceto o . L
Gramatica . Sempre algum assunto relativo as classes gramaticais.
capitulo 12
Verbos Todas as unidades Cada capitulo esta relacionado a um tempo verbal.
. - . Composto por exercicios relacionados aos verbos e a
Aplicando a gramatica Todas as unidades P P

gramatica.

Atividade que recapitula os temas, conhecimentos e
Atividade final Todas as unidades habilidades estudados numa perspectiva comparativa
com as vivéncias no pais deles.

Fonte: quadro nosso.

A partir dessa primeira investigacdo e da identificagdo das seis se¢cdes vamos
apresentar a especificidade de cada uma, a fim de construir um panorama de
funcionamento e estrutura do livro Pode Entrar.

A secdo Dialogo inicia todos os capitulos do livro e tem como caracteristica a
leitura de uma breve conversa entre duas pessoas, tendo como assunto alguns aspectos
relacionados ao tema geral do capitulo. No capitulo 6, esta secdo tem como tema central
uma entrevista de emprego. O dialogo é baseado em uma selecdo para vaga de emprego
de cozinheiro, em que sédo feitas perguntas-chave sobre a experiéncia profissional anterior
e sobre a principais caracteristicas profissionais do candidato a vaga almejada pelo futuro
empregador, que sdo: 0 cozinheiro ter receitas proprias; saber trabalhar em equipe.

Acreditamos que o dialogo promove uma reflexdo sobre como se déo, de forma
geral, as entrevistas no Brasil, tendo em vista que a busca e o alcance de um emprego
estdo entre as principais prioridades das pessoas em situacdo de reflugio. A imagem 3
abaixo ilustra um texto no formato de um dialogo que fornece, em alguma medida,

conhecimentos funcionais, como os dados e o formato de uma entrevista de emprego.
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Imagem 3 — Secdo Diélogo do capitulo 6.

—

6.1 DIRLOGO

Em uma entrevista de emprego:

Andreia: Bom dia, Sc. Roberto!

Roberto: Bom dia, Sra. Andreia.

Andreia: Por favor, sente-se. O senhor trouze o seu cucriculo?
Roberto: Sim. Aqui estd.

Andreia: Muito obrgada. Entio, o senhor é cozinheiro? Conte-me um

pouco sobre a sua fltima experiéncia.
Roberto: S1m, no men pais en era cozmnheiro e tinha o meu propoo restaurante. Desde cnanca en
cozinhava com a minha familia e até tenho um livro com receitas propras.

Andreia: Nossal Que interessante. Estamos com uma vaga aqui no restaurante e valorizamos os
cozinheiros com receitas proprias. Além disso, o senhor sabe trabalhar em equiper

Roberto: Sim! Eu acredito que o resultado do trabalho é sempre melhor
quando ferto em grupo.

Andreia: Otimo! O senhor pode comegar a trabalhar semana que vem?
Roberto: Posso sum.

Andreia: Certo, nos vemos semana que vem! Seja bem-vindo 4 equipe!

Roberto: Serd num prazer. Até mais. Tchaul t . \
1 NOTA

I Sr. = Senhor !

Sra. = Senhora |

! Srta. = Senhorita |

Fonte: Pode entrar — Portugués do Brasil para Refugiadas e Refugiados, 2015, p.49.

Esta variacdo de texto é denominada de jogos teatrais e representa um recurso
tipico da abordagem comunicativa. Segundo o Diccionario de Términos Clave de ELE,
“0 jogo teatral, jogo dramético ou jogo de papéis (em inglés, role-play) é uma breve
representacdo teatral baseada em uma situacdo da vida real — p. ex., comprar em um
supermercado”. (TRADUCAO NOSSA)?. Apesar do potencial apresentado pelo dialogo
em relacdo a relevancia do tema para os alunos refugiados, acreditamos que sua rigidez
limita a autenticidade do recurso, ja que o texto ndo € construido a partir do estudante,
mas de personagens ficticios. Seguindo a defini¢do do proprio dicionario, consideramos

que os textos da secdo Dialogo sdo uma versdo tradicional dos jogos teatrais em que

2 El juego teatral, juego dramatico o juego de rol (en inglés, role-play) es una breve representacion teatral
basada en una situacion de la vida real — p. ej., comprar en un supermercado. CENTRO VIRTUAL
CERVANTES. Juegos Teatrales. Diccionario de Términos Clase de ELE. Disponivel em:
<https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/juegoteatral.htm>. Acesso em:
julho de 2022.
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designa a cada aluno um papel e fornece aos estudantes informacdes sobre a situacdo em
gue se encontra e como devem atuar no dialogo.

A secdo Vocabulério apresenta campos léxicos conectados ao tema central e esta
relacionada a se¢do Diélogo a fim de ampliar o repertorio do aluno. No mesmo capitulo
6 € possivel observar como o topico busca ampliar o vocabulario de profissdes empregado
anteriormente. Outra caracteristica dessa se¢do € que o vocabulario sempre esta associado

a imagens, como ilustra a imagem 4:

Imagem 4 — Secéo Vocabulario do capitulo 6.

6.2 VOCRBULARIO
i
l’_i' D A 1 8
= A
- ]
: A"\
RECEFPCIONISTA PFOLICIAL COSTUREIRA(D) FINTOR(A) AUXILIAR DE CAMARFIRA(OD)
LIMFEZA
Y 7 . . o]
¢ Ur{{ 3
‘A Ta. s
- - oo
EMPREGADA(O) MEDICO(4)  ENCANADOR{A) PEDREIRO{A) ENGENHEIRD{A) CHAVEIRO{A)

DOMESTICA({D)

fl § sadafl & O

FOTOGRAFO(A) JUIZ{A) MECANICO(A) FROFESSOR(A) ENFERMEIEA(D) COZINHEIRO(A)

Fonte: Pode entrar — Portugués do Brasil para Refugiadas e Refugiados, 2015, p.49.

A historia da didatica do vocabulario apresenta duas formas de ensina-lo: a
implicita e a explicita. Para o Diccionario de Términos Clave de ELE, “alguns métodos,
como o gramatical e o método direto, defendiam um ensino explicito do vocabulario, a
abordagem comunicativa favoreceu em suas origens o ensino implicito deste,
fundamentalmente por meio de técnicas de inferéncias do vocabuldrio no contexto”.

(TRADUCAO NOSSA)®. Atualmente, segundo o mesmo dicionario, as propostas sobre

3 Mientras algunos métodos, como el gramatical o el método directo, abogaban por una ensefianza explicita
del vocabulario, el enfoque comunicativo favorecié en sus origenes la ensefianza implicita de éste,
fundamentalmente por medio de técnicas de inferencia de vocabulario en contexto. CENTRO VIRTUAL
CERVANTES. Vocabulario. Diccionario de Términos Clase de ELE. Disponivel em:
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a didatica do vocabulario recomendam: o ensino explicito e o processamento em
profundidade das parcelas do vocabulario; o ensino implicito; e o desenvolvimento de
estratégias de aprendizagem. Segundo o Diccionario de Términos Clave de ELE, “estes
trés eixos, conjuntamente, favorecem a aprendizagem do vocabulario”. (TRADUCAO
NOSSA)*. Assim, consideramos que a se¢do em analise se concentra na perspectiva
explicita ja que localiza, organiza e apresenta uma lista de palavras, porém as atividades
posteriores permitem um aprofundamento quando propGe exercicios em que 0s alunos

devem interagir em pares ou produzir novas mensagens.

Imagem 5 — Atividades conectadas a se¢do Vocabulario do capitulo 6.
6.3 INTERPRETACAO E PROFISSOES
Responda as questdes abaixo e compartilhe as respostas “C, D e E” com seus colegas:

2) Qual € 2 Profissao de RODELLOP ...

)
b) Ele CONSEZUIT O EMPLEZOP ......ocvoeiieeciiieiiiceieseee s weenseieneaas

©) Quial €74, 45U PIOHSSAC OISO PRSP vuvvvciersssnsrunsetsseaisiy i s S L S S L L st
) Qi S T DT EEO ATAL P cossvossisinimimssssmsoesssass s 64w 545448546 R S T

¢) Que profissio gostaria de exercer N0 Brasil? ... ..o oo

Complete as frases abaixo com as seguintes profissdes:

Engenheiro(a) Professor(a) Médico(a) Gargom/Gargonete Carteiro

2) Quem/estudBENFENHANAIE « s s
b) Quem cuida dos PACIENtes € ...........coovrrurrieereieeeeeeecene e
¢) Quem serve a cOmMida N10S LFESTAULANTES € ........ouveveureercereeeeiceinseeieeeeeseseeicneees

d) Quen &fising 68 A0S € . cosniseesucssmn i s s i,

¢) Quem entrega cartas é

Fonte: Pode entrar — Portugués do Brasil para Refugiadas e Refugiados, 2015, p.50.

A secdo Gramatica apresenta uma norma linguistica, como, por exemplo, as
classes gramaticais. Esta apresentacdo € acompanhada por atividades de pratica
controlada (e cunho estruturalista) cujo objetivo é reforcar o contetido gramatical. E de
conhecimento geral que os exercicios mecanicos (para completas lacunas ou relacionar

colunas) sdo caracteristicos da abordagem gramatical. Porém, apesar da secdo apresentar

<https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/vocabulario.htm>. Acesso em:
julho de 2022.
4 Estos tres ejes, conjuntamente, han de favorecer el aprendizaje del vocabulario. CENTRO VIRTUAL
CERVANTES. Vocabulario. Diccionario de Términos Clase de ELE. Disponivel em:
<https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/vocabulario.htm>. Acesso em:
julho de 2022.
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a gramatica de forma explicita, ndo consideramos que a norma gramatical seja o fim em
si mesma, mas um conhecimento necessario e auxiliar para se alcancar a tarefa final do
capitulo.

Em contrapartida, refletimos aqui sobre o formato escolhido para sua apresentagéo
e desenvolvimento, ja que, para além da gramatica explicita e os exercicios estruturalistas,
existem propostas de atividades de pratica controlada mais significativas do que o0s
tradicionais exercicios mecanicos, em que a gramatica e o léxico se ampliam na

perspectiva nocio-funcional e sociocultural.

Imagem 6 - Se¢do Gramatica do capitulo 6.

Coniraces: conmacdes 5do juncdes de preposicio £ artigo gue formam wma nove palaem

FREFOSICAD + ARTIGO CONTRACOES

De+o Do
De+os Dios
De+a Da
De +as Das
Em+a Na
Em +as Nas
Em+o Mo
Em +os Mos
Em + el MNale
Em + eles Neles
Em + ela Nela
Em + elas Nelas

Use a contragdo adequada = complets o texto abaixo:

pesioas gue trabalharmy oo (mm + eles). Gosto muito de 'r.i:.ja: .......................... cnu. + am)
histcrias da vk propria mente.

Cizcule no texto sbaixo sobre rabalho infantil 2s contractes que encontrar:

“E foddo o frrbialh readizgady for persaar quie tenbans menar 2 idade srinima pemeitids por mebalbar. Cads
pais tem s regra. No Brasil, o frabaibo nde £ permmitidy sob gealquer condlipdo para orianaay ¢ adolesenier
exire pero ¢ 13 amo @ partir dos 14 awer pode-se trabaibar como gprendizy ja dor 16 sor 18, ar sfsidager
dmboriais 50 permwitiar, derde que néo seomtegam sy 225 ar 5K, nde sejan fnvsdbres an peripasar & ndo fapan
parie da fita das piores formas de frabaibo infansil,”

Fusdagie Telefinica. %0 que ¢ rabalho infanil®
Drispecived: hitpey farwe. persnensn.og br/ mbalhcafatl fo-gue-¢

Fonte: Pode entrar — Portugués do Brasil para Refugiadas e Refugiados, 2015, p.53.
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Na imagem 6 acima é possivel observar que a sequéncia corresponde a
organizacdo classica do ensino tradicional: apresentacdo do topico gramatical e pratica
para reforcar ou assimilar o contetdo.

A secdo Verbos é apresentada apos a Gramatica, sob o argumento de que “Os
verbos sdo considerados por muitos estudiosos da lingua como as palavras mais
importantes de uma frase!”. (FEITOSA et al., 2015, p. 62). Em todo capitulo é trabalhado
um tempo verbal diferente. Os verbos selecionados tém alguma afinidade com o tema

geral e, na maioria das vezes, sdo apresentados apenas conjugados, desacompanhados de
exemplos.

Imagem 7 - Secdo Verbos do capitulo 6.

TRABALHAR ESCREVER DIRIGIR

E trabalhet escrevi dirigi

i trabalhaste escreveste dirigiste

)CE trabalhou escreveu dirigiu

ELE /ELA trabalhou escreveu dirigiu
) trabalhamos escrevemos dirigimos

A GENTE trabalhou escreveu dirigiu
ELES / ELA trabalharam escreveram dirigiram

Fonte: Pode entrar — Portugués do Brasil para Refugiadas e Refugiados, 2015, p.53.

A apresentacdo desse tdpico é totalmente voltada para a forma e raramente €
contextualizada com exemplo ou frases. Acreditamos que este fato faz com esta
informacdes seja vazia de significado, privilegiando a memorizacdo e a repeticao
mecanica.

Logo apds a secdo Verbo, apresenta-se a se¢cdo Aplicando a Gramatica que pode

exibir uma atividade com conexdao direta a se¢do anterior, como ilustra a imagem 8:
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Imagem 8 - Sec¢do Aplicando a Gramatica do capitulo 6.

Complete as frases abaixo com o verbo indicado:

Bl como motorista no ano passado. (trabalhar)

(BL36110010 £30 11011 (o AR, muito durante o verdo passado. (trabalhar)

MeEU PAL ..o muitos anos na mesma empresa. (trabalhar)

Bu e, um texto sobre profissdes na escola. (escrever)

OFCATERITO soscsssaswunsmvassrsss s cartas para mim semana passada. (escrever)

A PLOTES SO s sssrmss smosmiessis simsvmiosRommsras as licoes no caderno ontem. (escrever)

O MOTOLISTA .o cuidadosamente o 6nibus no trajeto pra casa ontem. (dirigir)
A taxista, €0 MOtOHStAAPIENAErant: @ «. it quando eram jovens. (dirigir)

251 5o Yo (R o carro depois da festa porque eu tinha bebido. (dirigir)

Fonte: Pode entrar — Portugués do Brasil para Refugiadas e Refugiados, 2015, p.53.

No exemplo, o estudante precisa preencher varios enunciados com os verbos
apresentados anteriormente. Assim como a se¢do Gramatica, este tOpico exibe uma
organizacao classica da aula tradicional: apresentacdo da norma linguistica e pratica para
assimilacdo e reforco. Dentre os exercicios estruturalistas mais conhecidos estdo as
atividades para completar enunciados inacabados, como exemplificado na imagem.
Porem, reforcamos que a aquisicdo da competéncia linguistica ndo é a finalidade do
capitulo e sim um meio para alcangar seu objetivo final que € montar um curriculo
profissional.

Destacamos novamente que existem atividades de pratica controlada mais
significativas do que os tradicionais exercicios mecanicos ja que “as atividades de
repeticdo mecanica entram em declive e sdo substituidas por atividade de pratica
controlada mais significativas, em que a tradicional gama de contetudos gramaticais,
Iéxicos e de pronunciagdo se ampliam”. (TRADUCAO NOSSA)°.

Ja ao final de cada capitulo ha a proposta de uma Tarefa Final, as vezes intitulada
Memoria. Acreditamos que este nome reflete o objetivo da secdo em que o estudante
precisa recuperar o conhecimento lexical, gramatical e funcional para realizar uma

atividade de pratica livre, na qual ele apresentara experiéncias pessoais e reais.

> Las actividades de repeticién mecanica entran en declive y se van reemplazando por actividades de
practica controlada mas significativas, en las que la tradicional gama de contenidos gramaticales, 1éxicos y
de pronunciacion se amplia. CENTRO VIRTUAL CERVANTES. Actividad de practica controlada.
Diccionario de Términos Clase de ELE. Disponivel em:
<https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/  actividad  de  practica
controlada.htm>. Acesso em: julho de 2022.
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Em alguns capitulos também é possivel identificar atividades em pares, na qual 0s
estudantes devem imaginar que sdo determinados personagens e estdo em determinados
contextos. Ao contrario do texto da secdo Dialogo, eles préprios devem desenvolver sua
comunicacdo a partir das pistas apresentadas. O Diccionario de Términos Clave de ELE
afirma que esta versao dos jogos teatrais € mais relevante para a negociacdo de sentido.
No caso do capitulo 6, a atividade ainda propde um uso real para o texto produzido pelo

estudante, em que ele pode imprimir seu curriculo e usa-lo nas entrevistas de emprego.

Imagem 9 — Se¢cdo Como montar um curriculo? o capitulo 6.

Monte o sen propois cumiculs com base no modelo abaino. Voos poderd nid-lo em entrevistas

de emprepo; basma digiar s m:'umuag&-e—" em almpum computador & mprimir!

CURRICULUM VITAE

FORMACAD

Druragiio, Coneusfior e

EXFERIEMCIA PROFISSIONAL

Empresa: ...

T —

Fonte: Pode entrar — Portugués do Brasil para Refugiadas e Refugiados, 2015, p.55.

Segundo Almeida Filho (1993), o ensino comunicativo organiza as experiéncias
do aprender a partir das situagdes reais de ensino, bem como do interesse e necessidade

do aluno para que ele se capacite a usar a lingua-alvo na interacdo com outros falantes.



23

Avaliamos que a atividade acima oportuniza trabalhar varios assuntos que
extrapolam o ambito do preenchimento de formulario, por exemplo, o que é bairro, a
diferenca entre formacao e curso, e principalmente, expressar a experiéncia profissional,
tendo em vista que os imigrantes, na maioria das vezes, precisam reclassificar suas
experiéncias e formac@es profissionais.

Segundo os dados do Alto Comissariado das Nacdes Unidas para Refugiados
(ACNUR, 2019), 34% do refugiado que vivem no Brasil concluiram ensino superior;
19,5% estdo em busca de emprego; e metade dos entrevistados apontou o0 acesso ao
mercado de trabalho como o principal obstaculo em conseguir uma vaga. Assim,
acreditamos, que a construcdo de sentidos que pode ser esbocada na atividade se faz de
suma importancia.

No proximo topico, apresentaremos uma analise dos textos presentes nos capitulos

de livro didatico.

4.2 ANALISE DOS TEXTOS: ENTRE AUTENTICOS E DIDATICOS

Na investigacdo sobre a predominancia de uma abordagem é importante pesquisar
a ocorréncia de textos auténticos e de textos didaticos, pois se a finalidade é desenvolver
a competéncia comunicativa o uso de textos auténticos € mais adequado para promover
uma experiéncia real na lingua-alvo. No entanto, os textos didaticos também contribuem
para o0 aprendizado do aluno. No livro Pode Entrar foram identificados,

predominantemente, textos didaticos, e em menor quantidade, textos auténticos.

4.2.1 Textos auténticos

De acordo com Batista (2014), os materiais auténticos fornecem ao aluno uma
linguagem real e natural, desprovida de qualquer simplificacdo, e € dessa forma que 0s
falantes nativos a utilizam, constituindo uma das principais vantagens da sua utilizacao.
Assim, corroborando para a concretizagdo do ensino e aprendizagem em situacgdes reais
de comunicacdo. Oliveira (2018) conceitua textos auténticos como sendo aqueles
originalmente produzidos para situagdes reais de comunicacdo, mas que sdo explorados
para fins de ensino.

No livro h& ocorréncias de textos auténticos que tém por objetivo abordar aspectos
da vivéncia dos refugiados e refugiadas como, por exemplo, no capitulo Transportes
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publicos, em que é apresentado 0 mapa do metr6 de Sdo Paulo a fim de trabalhar a

localizacéo.

Imagem 10 — Mapa do metré de Séo Paulo.

Fonte: Pode entrar — Portugués do Brasil para Refugiadas e Refugiados, 2015, p.74.

Os textos auténticos encontrados no livro Pode Entrar também abordam questdes
culturais e religiosas. No capitulo Liberdade de crenca, foram utilizadas falas e
representagfes de criangas sobre suas crencas espirituais. Promovendo, assim, uma
discusséo sobre 0 convivio e o respeito as varias crencas existentes, tendo em vista que

0s migrantes possuem diferentes religides e tém o direito constitucional de professa-las.



Imagem 11 - As diferentes visdes das criangas sobre o que é divino.

Manuela, 10 anos, candomblé
“Oxam € a santa que
me protege. Ela i no
mato, para curtir a vida
Unma professora unia
ves; mie contow que #m
lobo ia na porta da
crianga que ndo ¢
batizada [oristd]. Figuei com medo,
chorands.”

HUBTR' D PR

o ow
QY may e
w3

Ali, 8 anos, muculmano
“Deus ¢ tudo para mim. Peco
para Ele deixar chover, mas
algumas vees ndo penso na
dgua. Penso em jogar
Nintendo DS.”

Arion, 11 anos, budista
“WNao tem um Deus fisico.
Deus € tudo e tudo é Deus.
Ele é feito de Inzg. O arco-iris,
no budismo, representa uma
pessoa com coragio
iluminado.”

Fonte: Pode entrar — Portugués do Brasil para Refugiadas e Refugiados, 2015, p.84 e 85.

Também é possivel identificar textos auténticos que tratam dos aspectos culturais

brasileiros.

Imagem 12 —Manifesta¢des culturais no Brasil.

Folddore brasileiro: Bumba-mes-boi
A festa do Bumba-men-boi teve origem no estado do Maranhio no séeulo XVIIT, e mistura folclore,
danga, mnisica e teatro.

A lenda remete aos tempos colomiais: o escravo Pal
Francisco, para atender ac desejo de sua esposa
grivida, Mie Catinina, em comer lingua de bot, mata o
boi favorito de seu senhor. Para evitar o castige do
senhor da fazenda, que poderia eustar sua prépria
vida, Pai Francisco pede ajuda de santos, orxis e

Pajés, e, por um milagre, o boi ressuscita. E feita entio

uma festa para comemorar a ressurreicio do bot
Hoje, a celebracio do bumba-men-boi se divide em quatre momentos: os ensaios, o batismo do boi,
as apresentagdes e a morte. Trata-se de uma manifestaciio cultural tradicional do estado maranhense,
sende que atualmente existem mais de cem grupos no estado. Dada sua importineia, o bumba-meu-
ko1 foi considerado, em 2011, como patniménio enltural do Brasil

Fonte: TV Brasil — Série Expedigdes — Produeio: BW Cine

Disponimel em:

Fonte: Pode entrar — Portugués do Brasil para Refugiadas e Refugiados, 2015, p.93.

Os textos auténticos, geralmente, estdo localizados nas se¢es iniciais que buscam
desenvolver vocabulério (antes das se¢cdes gramaticais). Estdo presentes em (quase) todos
os capitulos e, em alguma medida, se conectam aos temas centrais. Destacamos que em

determinadas situacdes, 0s textos auténticos aparecem isolados, como uma curiosidade
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ou uma informacédo adicional sem grande valor, j& que ndo hd nenhuma (ou pouca)
orientacdo em relacdo a sua exploracdo. Os textos infantis sobre religido, por exemplo,
sdo colocados ao longo da péagina com a seguinte instrucdo: veja, ao lado, as diferentes
visOes das criancas sobre o que é divino. Ja o texto sobre 0 Bumba-meu-boi é usado
somente como pretexto para uma atividade gramatical, ja que o aluno é orientado a
circular os verbos no passado e sublinhar os verbos no presente. A atividade sugerida em
relacdo ao mapa do metrd é a que apresenta maior oportunidade de uso da lingua ja que
0 estudante precisa interpretar as imagens para resolver um problema em relacdo a

localizacdo e uso do transporte publico.

4.2.2 Textos didaticos

O livro é composto, majoritariamente, por textos didaticos. Segundo Oliveira
(2018), o texto didatico é aquele que tem por objetivo ensinar ou explicar um conteddo
especifico. A autora explica que os textos didaticos tém por finalidade o ensino e sdo
construidos de maneira conceitual, primando pela necessidade do interlocutor de
compreender 0 assunto exposto com base.

Segundo Oliveira (2018), os textos didaticos sdo caracterizados pela: 1)
objetividade; 2) impessoalidade; 3) linguagem acessivel ao nivel de conhecimento do
leitor; 4) abordagem que permite uma Unica e especifica interpretacdo; 5) sdo usados em
programas de ensino-aprendizagem; 6) adaptacdo dos sentidos para a mais clara
compreensdo da mensagem. Para a autora, um texto é reconhecido como didéatico pela
observancia em sua estrutura e sua finalidade especifica, produzida em funcéo do leitor,
levando em consideragdo principalmente o contelldo a ser apresentado, a linguagem
utilizada e o assunto/disciplina abordado.

Identificamos no livro didatico analisado trés categorias de textos didaticos: os
dialogos; o texto explicativo; e os textos usados para interpretacdo e exploracdo de um
tema gramatical. Conforme ja apresentado no topico 4.1, os dialogos iniciam todos os
capitulos e apresentam a simulacdo de uma conversagao em possiveis contextos reais ao
aluno refugiado. Os dialogos sdo também uma possibilidade de apresentagéo da oralidade
e permitem a identificacdo de partes importantes da comunicacdo oral, como, por
exemplo, a abertura e encerramento das conversacdes.

O texto explicativo € aquele que tem a intengdo de fazer compreender um
fendmeno, um acontecimento ou um elemento (DICCIONARIO DE TERMINOS
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CLAVE DE ELE). Ele se apresenta ao longo dos capitulos para esclarecer questdes reais
conectadas ao tema central, como explicar o que é um CPF, uma carteira de trabalho ou

para esclarecer como surgiram os nomes dos dias da semana.

Imagem 13 —Texto didatico explicativo.

O CPF (Cadastro de Pessoa Fisica) é um dos principais documentos para cidadaos residentes no
Brasil, pois permite o acesso a uma série de facilidades, como o Sistema Publico de Saude (SUS), o
registro em instituicGes publicas de educacao, a abertura de contas em bancos e outras operacoes

financeiras. Qualquer pessoa fisica, nacional ou estrangeira, pode solicitar a inscricio no CPF.

w “PODE ENTRAR” PORTUGUES DO BRASIL

Fonte: Pode entrar — Portugués do Brasil para Refugiadas e Refugiados, 2015, p.14.

Ja outros textos foram construidos como um pretexto para a atividade gramatical,
na qual o estudante precisa identificar um tempo verbal ou completar as lacunas livres.
Ha também o texto que foi construido para orientar a atividade de leitura e compreensao,
em que o aluno realiza uma leitura focalizada e busca um ou varios dados incluidos no
texto, sem se preocupar com a totalidade da informacdo. (DICCIONARIO DE
TERMINOS CLAVE DE ELE). Como, por exemplo, no texto abaixo, em que o estudante
precisa responder uma série de perguntas diretas cujas respostas podem ser localizadas

em determinados pontos do texto.

Imagem 14 —Texto didatico para atividade gramatical.

4 LEITURA E COMPREENSAO

Leia o texto abaixo e responda as perguntas:

Panlo Freire (Recife, 1921 — Sao Paulo, 1997) fo1 educador, pedagogo e filésofo brasileiro. Ele é
considerado o patrono da educagio brasileira. Sua linha de estudo se chama pedagogia critica e seu
nome ¢ um dos mais famosos no mundo todo quando se fala de educacao. Uma das razoes por ter
se destacado € porque Paulo Freire defendia uma educacgio popular voltada a conscientizacao politica
da populacio. Para ele, educagao era dar liberdade as pessoas, que através do conhecimento poderiam
se tornar cidadios e cidadas criticos, que compreendem melhor a sociedade e a politica, e assim

conseguem participar da construcio de um pais mais justo, igualitario e democratico.

A) Quem £01 Patlo FLEILE? ...t st
B) i OBl B OAROBINR: 50 cusns commnsivmssmasissossassios o i 5issees o s S S PN s S R RSP RSHS88

@ “PODE ENTRAR” PORTUGUES DO BRASIL

Fonte: Pode entrar — Portugués do Brasil para Refugiadas e Refugiados, 2015, p.26.
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4.3 ANALISE DAS ATIVIDADES

De acordo com Gonzalez (2015, p. 53), as evidéncias da abordagem de um
material didatico podem ser encontradas no tipo de insumo, nas atividades, na teoria e na
organizacdo das unidades. A autora afirma que ha uma limitacdo quando se aponta a
abordagem de um livro somente a partir da fala dos autores. A andlise de abordagem
requer um olhar atencioso para a estrutura da questdo, ao que foi solicitado ao estudante,
como ele deve desenvolver a atividade e quais 0s conhecimentos sdo necessarios para o
desenvolvimento da atividade solicitada.

A analise de abordagem que empregamos neste trabalho se concentra basicamente
na verificacdo do tipo de atividade, assim, identificamos duas categorias no livro Pode
Entrar: uma de cunho estruturalista, elaborada com o objetivo de assimilar ou reforgar o
tema gramatical; e outra voltada ao uso da lingua, em que o aluno deve, individualmente
ou em pares, falar de experiéncias reais e solucionar pequenos problemas. A seguir,

apresentamos uma descricéo das atividades presentes no material.

4.3.1 Atividade Gramatical

A atividade gramatical é uma atividade de pratica controlada elaborada para
assimilar e/ou reforcar os contetudos gramaticais (estruturas e categorias gramaticais)
apresentados em uma unidade didatica. (DICCIONARIO DE TERMINOS CLAVE DE
ELE). Segundo o mesmo dicionario, os modelos mais tradicionais se caracterizam por
limitar-se a um ou dois elementos linguisticos, selecionados para alcancar uma finalidade,
pelo seu carater repetitivo e podem ser classificados nos seguintes tipos: de repeticao; de
substituicéo; de transformacéo; de completar enunciados inacabados; de integracéo; e de
construcdo de frases. A seguir, apresentamos alguns dos modelos localizados o livro

Pode Entrar.
4.3.1.1 Atividade de substituicdo
A atividade de substituicdo € aquela em que o aluno deve trocar um termo por

outro, como por exemplo, um substantivo por um pronome. “E um exercicio estrutural

concebido para a aprendizagem da gramatica (regras e estruturas) e da pronunciacao; de
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passagem, pode servir para praticar vocabulario”. (TRADUCAO DE NOSSA)®. No livro
Pode Entrar é possivel encontrar este tipo de atividade. Destacamos abaixo um exercicio

da secdo Aplicando a Gramatica, do capitulo 4.

Imagem 15 — Atividade de substituic&o.

Substitua os parentescos com as pessoas correspondentes (eu, tu, vocé, ele, ela, a gente, nos,

voces, eles, elas) .« .
Eu e os meus tios = VOCG SObIO?
O Brasil tem uma lei especial para
proteger criangas e adolescentes,
Minha tia e minha avo = ..o chamada de Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA)

“A crianca e o adolescente tém o diveito de ser
educadas e cutdados sem 0 150 de castigo fisico ou
de tratamento cruel ou degradante, como formas de

Meus 1maos = ..o corvecio, disciplina, educagiio on qualguer outro
pretexto, pelos pais, pelos integrantes da familia

Eu e meu irmao = e

Meu tio € MEW ATO = ovvvverveereeerersceeas e

Meu pai e minha mie = ..,

Minha Irma = oo T o e e

MeEU BISATO = oo priblicos executores de niedidas Socioeducativas o
por qualguer pessoa encarregada de cuidar deles,

Meus primos e minhas PLimas = ... trati-las, educi-los on protegé-los.”

‘ ) Trecho da Lei o° 13.010, de 26 de junho de 2014.
Minha sobrnha e meu cunhado = ..o L fccivil 03/ 11-

2014/2014/Le1/L13010.htm

Fonte: Pode entrar — Portugués do Brasil para Refugiadas e Refugiados, 2015, p.38.

Na atividade acima o aluno deve substituir os graus de parentesco por um pronome
pessoal correspondente. Consideramos que € uma atividade de substituicdo simples
(DICCIONARIOS DE TERMINOS CLAVE DE ELE), pois serve para refletir sobre os
tipos de palavra que podem desempenhar uma mesma fungdo, como um nome préprio e
um pronome na fungéo de sujeito. Segundo o Diccionario de Términos Clave de ELE,
este tipo de atividade sofre muitas criticas por seu caracter mecanicista e
descontextualizado, porém segue sendo utilizado de forma vasta, pois pode servir de
preparagdo a outras atividades mais complexas. “Apesar das criticas, esses exercicios
seguem sendo empregados, entre outros motivos, por considerar que servem como

preparacdo a outras atividades de carater comunicativo. Sua efetividade depende, em

® Es un ejercicio estructural concebido para el aprendizaje de la gramaética (reglas y estructuras) y de la
pronunciacion; de paso, puede servir para practicar vocabulario. CENTRO VIRTUAL CERVANTES.
Ejercicio  estructural.  Diccionario de  Términos Clase de ELE. Disponivel em:
<https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/ejercicioestructural.htm>.
Acesso em: julho de 2022.


javascript:abrir('ejercicioestructural',650,470,'yes')
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alguma medida, de como esses exercicios se integram no processo instrutivo”.
(TRADUCAO NOSSA)’.

4.3.1.2 Atividade de Transformacéo

A atividade transformacao € aquela em que o material didatico fornece uma frase
na qual aparece a estrutura que se deseja praticar. Em seguida, os alunos devem
transformar uma parte do enunciado seguindo as indica¢cdes. Também se trata de uma
atividade estruturalista idealizada para a pratica da gramatica, focalizando a forma, como

no modelo apresentado abaixo, retirado da se¢ao Aplicando a Gramatica do capitulo 10.

Imagem 16 — Atividade de Transformacéo.

Passe as seguintes frases para o tempo futuro:

a) Eu acreditei que ele ganharia a corrida em primeiro lugar.

b) Nos respeitamos a todos voces.

c) Elas adoram as competices de tiro com arco nas Olimpiadas.

d) O que vocés querem para o mundor

¢) Todos entendemos que ¢ muito importante ouvir o proximo.

f) Eu agradeci com todas as minhas forgas.

g) Conseguimos ultrapassar esse obstaculo.

Fonte: Pode entrar — Portugués do Brasil para Refugiadas e Refugiados, 2015, p.86.

7 A pesar de las criticas, estos ejercicios se siguen empleando, entre otros motivos, por considerar que sirven
como preparacion para otras actividades de cardcter mas comunicativo. Su efectividad depende, en buena
medida, de como se integren estos ejercicios en el proceso instructivo. CENTRO VIRTUAL
CERVANTES. Ejercicio estructural. Diccionario de Términos Clase de ELE. Disponivel em:
<https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/ejercicioestructural.htm>.
Acesso em: julho de 2022.


javascript:abrir('activcomunicativa',650,470,'yes')
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Na atividade acima os alunos devem transformar os enunciados que estdo em
outros tempos verbais para o tempo futuro, cuja forma foi apresentada anteriormente em
tabelas de conjugacdo verbal. A partir do Diccionario de Términos Clave de ELE,
seguimos compreendendo esta atividade como auxiliar (e ndo protagonista) para o

desenvolvimento de um processo de negociacdo semantica.

4.3.1.3 Atividade de completar enunciados inacabados

Neste tipo de atividade é retirado do enunciado o topico gramatical que esta sendo
apresentado, assim, o aluno deve buscar a informacdes adequada para completar o espaco
livre. Na atividade abaixo, localizada na se¢do Aplicando a Gramatica do capitulo 9, os
alunos devem treinar o uso do futuro formal e informal, cuja forma também foi

apresentada anteriormente.

Imagem 17 — Atividade de completar enunciados inacabados.

Complete cada dupla de frases abaixo com o verbo no futuro do presente, como no exemplo:
Verbo: BRINCAR

. - N PR, . gy .
Eu brincarer de pidio na sal

a) Verbo: APRENDER
LaULA cooovererrrrinenerese s cnssseenenseeneeens & JOZAL TENIS NO parquE.

LaULA cooovererrrrinenerese s cnssseenenseeneeens & JOZAL TENIS NO parquE.

b) Verbo: CHEGAR

no estadio a tempo de assistir 4 partida amanha.

A GENLE ot

no estadio a tempo de assistir 4 partida amanha.

A GENLE ot

c) Verbo: FAZER
Lucas € Pablo .......cccccocerivivcccicssiciiceeenee. @ licio de casa juntos.

Lucas € Pablo ..o @ licdo de casa juntos.

Fonte: Pode entrar — Portugués do Brasil para Refugiadas e Refugiados, 2015, p.78.

O tema central do capitulo 9 é sobre transporte publico e em uma das tarefas finais
0 estudante deve escrever uma lista de direitos e deveres para que haja respeito e

eficiéncia no uso do transporte publico. Assim, entendemos que como atividade auxiliar,
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este exercicio pode ajudar o estudante a desenvolver um conhecimento linguistico que o
apoiara no objetivo final do capitulo.

A partir dos exemplos acima é possivel considerar que as se¢cdes Gramatica e
Aplicando a Gramaética apresentam atividades de cunho estruturalista cujo objetivo é
treinar a norma linguistica exposta na mesma se¢do ou anteriormente. Porém, também é
possivel evidenciar que estas atividades possuem um carater auxiliar, pois a aquisic¢ao do

topico gramatical ndo € a finalidade do capitulo.

4.3.2 Atividade Comunicativa

De acordo com o Diccionario de Términos Clave de ELE a atividade comunicativa
apresenta um claro objetivo pragmatico: usar a lingua para conseguir algo. Assim, ela é
concebida para que os alunos aprendam a se comunicar usando a lingua. Por este motivo,
considera-se mais o significado do que a forma e mais a fluéncia do que a correcgéo.
Segundo 0 mesmo dicionario, elas podem ser divididas em atividade de pré-comunicacéo
e de comunicacdo. As primeiras desenvolvem pequenas habilidade e conhecimentos para
que o aluno alcance a atividade comunicativa (propriamente dita).

As atividades comunicativas apresentam quatro principios gerais: a transferéncia
de informacdo; o vazio de informacdo; a dependéncia interna; e a retroalimentacdo. E
podem ser apresentados nos formatos de: projeto, jogos teatrais e resolucéo de problemas.
A partir das classificagdes acima, apresentamos as atividades comunicativas identificadas

no livro Pode Entrar.

4.3.2.1 Atividades finais

Todos os 12 capitulos possuem um tema norteador e a uma atividade final que,
geralmente, esta relacionada a este tema. Por exemplo, o tema do capitulo 6 é Eu quero
trabalhar e sua atividade final propde montar um curriculo. Ja o tema do capitulo 3 é
Sociedade e Educagéo e sua atividade final pede que o aluno escreva um texto contando
como ¢ a educagdo em seu pais de origem.

Todas as 12 atividades finais possuem a caracteristica de serem atividades de
pratica livre, ou seja, os alunos devem usar de modo criativo os conhecimentos e
habilidade que foram desenvolvidos ao longo do capitulo. Assim, eles sdo convidados a:

redigir textos e memorias, preencher documentos auténticos, expressar sua opinido e
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gosto, desenhar, simular papéis e situacdes, trabalhar em dupla e realizar uma
autoavaliacdo. Apresentamos, a seguir, atividades finais que, além de apresentar a
caracteristica da prética livre, também se apresentam nos formatos de pequenos projetos

e jogos teatrais.
a) Pequenos projetos

O projeto pode se caracterizar, entre outros elementos, pela autenticidade do uso
da lingua e pela utilizagdo de materiais auténticos. Assim, destacamos a atividade final
do capitulo 6, em que o aluno deve montar um curriculo (ja apresentado no topico 4.1); e
do capitulo 1, em que o aluno deve preencher um formulario de Registro Nacional de

Estrangeiros, retirado do site do Ministério da Justica.

Imagem 18 — Pequenos projetos.

Formularios estdo em todos os lugares, vocé sabe preencher seus dados? Coloque seus dados

M) - Departamento de Policia Federal

] @ \ Registro Nacional de Estrangeiro
|

Agendamento de Estrangeiro

~

Preencha os dados corretamente G

l Dados Pessoais I Entrada no Pais I Endereco Residencial l Endereco Comercial | Termo Responsabilidade

Nome atual completo

Nome anterior completo

Nome do pai completo
(....) Néo declarado

Nome da mae completo
(....) N&@o declarado |

Sexo () Masculino () Feminino

Data de nascimento
Estado civil

Pais de nascimento
Cidade de nascimento
Pais de nacionalidade
Ocupacao principal
CPF

E-MAIL

TELEFONE

ENDERECO

Formulinio do Ministério da Justica, adaptado as necessidades pedagogicas do material. littp.//www justica gov b/ seus-direitos/ estiangeio

Fonte: Pode entrar — Portugués do Brasil para Refugiadas e Refugiados, 2015, p.15.
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b) Jogos teatrais

Os jogos teatrais sdo as atividades em que os estudantes sdo colocados em
determinada situacdo e devem simular papeis de personagens. Destacamos a atividade
final do capitulo 8 em que os estudantes devem fazer o papel de paciente e médico e
explicar os sintomas. E também a atividade final do capitulo 7 que solicita ao estudante
que se organize em duplas e simule um almogo, no qual o cliente deve realizar uma

reclamacdo ao atendente.

Imagem 19 — Jogos teatrais.

7.10 MEMORIA E ALIMENTACAO

Vamos fazer um jogo das comidas? Orgamzem-se em duplas. Imagine que vocé tenha acabado de
almogar em um restaugante e tenha de dizer ao(i) atendente se gostou ou ndio da conuda, descrevendo
o porqué. Por exemplo:
O que ofa) senbor(a) achon da camida?
Eu gostei da batatafrita. Ela estava bem crocante!

Exnilo gostel do arrog; Ele estava insosso, sems sal,

Sempre tem aquele alimento que adoramos e outro que nio gostamos muito, nio é mesmo? Escreva
um pequeno texto descrevendo os alimentos e bebidas que vocé mais gosta e menos gosta

no Brasil e em seu pais de origem.

IO BaASIL oo oo eee e s e eeeseeeseemeee e eeesetmeenme s eee e enn e e meeen

No mew Pais e

Fonte: Pode entrar — Portugués do Brasil para Refugiadas e Refugiados, 2015, p.63.
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4.3.2.2 Atividade pré-comunicativa

Para que o estudante alcance o objetivo da tarefa final os capitulos propdem que
ele desenvolva a gramatica e o vocabulario, a partir das atividades gramaticais, conforme
evidenciamos no topico 4.3.1. Porém, também é possivel identificar atividades pré-
comunicativas cujo objetivo € desenvolver pequenas habilidades e conhecimentos

funcionais, conforme apresentamos abaixo:

a) Vazio de informacéao

O vazio de informacéo prevé o que estudante ndo dispde de toda a informacao que
precisa para realizar sua atividade, como no exercicio abaixo localizado no capitulo 1, em

que um aluno deve entrevistar o colega ao lado e apresenta-lo a turma:

Imagem 20 — Vazio de informacéo.

1.10 CONHECA ALGUEM
Vocé conhece a pessoa que esta ao seu lado? Faca dupla com alguém da sala e entreviste essa
pessoa para preencher o quadro abaixo. Depois disso, apresente essa pessoa para a classe.
NOME
APELIDO
IDADE
CIDADE ONDE NASCEU
PAIS ONDE NASCEU
NOME DA MAE
NOME DO PAI
ESTADO CIVIL
PROFISSAO

Fonte: Pode entrar — Portugués do Brasil para Refugiadas e Refugiados, 2015, p.63.

Segundo o Diccionario de Términos Clave de ELE, as atividades com esta
caracteristica proporcionam uma interacdo motivada, espontanea e auténtica. Porém,
cabe-nos destacar que o nimero de atividades gramaticais é superior ao de atividades pré-
comunicativas. No proprio capitulo 1, existem (além da atividade final) 7 atividades

gramaticais e 2 pré-comunicativas.
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b) Dependéncia interna

A dependéncia interna ocorre quando cada aluno deve realizar uma das etapas ou
momento da atividade para que o grupo ou par alcance o objetivo final da atividade. No
exemplo abaixo, retirado do capitulo 3, um estudante deve ajudar o colega a encontrar

um objeto perdido, usando a gramatica e vocabulario apresentados anteriormente.

Imagem 21 — Dependéncia interna.

Vamos praticar o que aprendemos?
Em duplas os estudantes devem simmlar a perda ou
esquecimento de alpum objeto pessoal, & o outro deve

ajudar a encontrar seu objeto perdido.

(P

Fonte: Pode entrar — Portugués do Brasil para Refugiadas e Refugiados, 2015, p.31.

Novamente destacamos que 0 nimero de atividade gramaticais do capitulo 3 é

superior ao de atividades pré-comunicativas.

c) Retroalimentacéo

Nas atividades que apresentam a caracteristica da retroalimentacao a producéo de
cada aluno (ou grupo) € avaliada pelos seus proprios pares. Como na atividade abaixo,
localizada no capitulo 9, em que os estudantes devem responder de forma util e
compreensivel um conjunto de perguntas selecionadas pelo outro grupo de colegas.
Também entendemos que o principio da dependéncia interna se apresenta fortemente na

atividade.
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Imagem 22 — Retroalimentacéo.

96 VOCE CONSEGUE AJUDAR ALGUEM?
Dividam-se em dois grupos: um grupo fard o papel de quem esti perdido no meted, precisando de
uma informacgio. O outro grupo tentard ajudar, dando mnstrugdes breves e simples que podem ser

Titeis.

Owando wnio sabemos infornear, indicar para quem o ontro pode pedir giuda & bastante sitil

E ausim por diante, até gue ambos os grupos fenban feifo guatre questies

Ganha o grupo que tiver conseguido dar as respostas mais 1iteis e compreensivas.

a) Quanto custa o bilhete?

b) Quanto tempe de viagem daqui até a Estagio Republicar

c) Para que serve a fama amarela no chie, pré=imo ao vio onde passa o trem?

d) Emiste algum mapa com as linhas de metrd e das estagdes?

€) O metrd nio chepa até o lngar onde devo ir, 56 me leva até a metade do caminho. O que fazer?
f) O meteo abre aos finais de semana (sibado e domingo)?

g) O metrd funciona durante a madrugada?

h) Por que devemos esperar as pessoas que estio dentro do vagio saiam para depois entrarmos?

Fonte: Pode entrar — Portugués do Brasil para Refugiadas e Refugiados, 2015, p.76.

Segundo o Diccionario de Términos Clave de ELE, o profesor também deve
intervim auxiliando na correcdo. A retroalimentacdo continua permite ao estudante ir

avaliando em que medida ele consegue alcancar 0s objetivos da atividade.

4.4 CONCLUSAO

A partir das analises apresentadas acima foi possivel evidenciar que os capitulos
do livro Pode Entrar sdo construidos a partir de um tema principal e apresentam uma
atividade final, quase sempre, conectada a este tema central ou a outros secundarios que
se apresentam ao longo do capitulo. Esta atividade final é de prética livre e geralmente
exige que o estudante empregue com criatividade os conhecimentos desenvolvidos

anteriormente.
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Para alcanca a finalidade desta atividade final os capitulos propdem atividades
gramaticais e pré-comunicativas (sendo que as primeiras se apresentam em maior
namero). Estas atividades auxiliares geralmente buscam treinar uma regra gramatical e
desenvolver uma pequena habilidade ou fungdo comunicativa. Assim, evidenciamos que
o livro Pode Entrar se localiza em uma modalidade tradicional da abordagem
comunicativa, j& que a pratica gramatical € somente um auxiliar e ndo o objetivo final do

capitulo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo principal realizar a analise de abordagem do
livro Pode Entrar — Portugués do Brasil para Refugiadas e Refugiados, a fim de investigar
as caracteristicas das atividades e dos textos que sao apresentados nos capitulos do livro
didatico; e apresentar qual ¢ a sua abordagem predominante. Para tanto, buscou-se
analisar a estrutura geral dos capitulos; a natureza dos textos; e as caracteristicas das
atividades.

A anélise de abordagem evidenciou que os capitulos sdo construidos em fungéo
de um tema central e que sua estrutura geral apresenta seis se¢6es: Dialogo, Vocabulario,
Gramatica, Verbo, Aplicando a Gramatica e a Atividade Final. Ao longo das secbes
identificamos textos didatico e auténticos, bem como atividades de cunho gramatical e
pré-comunicativas cujo objetivo é preparar o estudante para realizar a atividade final (de
caracter comunicativo). Observou-se também que ha a predominancias de atividades
gramaticais e textos didaticos.

Por fim, conclui-se que a abordagem predominante é a uma versdo tradicional da
abordagem comunicativa ja que, apesar da predominancia das atividades gramaticais, as
mesmas servem como auxiliar para que o aluno alcance a atividade final de carécter

comunicativo.

5.1 LIMITACOES E PESQUISAS FUTURAS

Para o maior esclarecimento das potencialidades do livro didatico Pode Entrar,
sugerimos a continuidade da sua andlise de abordagem, ja que esta pesquisa limitou-se a
investigar determinados elementos, como a natureza das suas atividades e textos.
Questdes como identidade, acolhimento e interculturalidade ndo foram contempladas
nesta analise. Ndo obstante, sugerimos também a anélise de abordagem dos professores
que utilizam o livro em questdo e a sua relagdo com as politicas publicas de ensino ao

estudante refugiado.
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