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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo geral analisar a discussd@o académica sobre os desafios e
possibilidades de experiéncias inclusivas no ensino e na aprendizagem de inglés por alunos
surdos na Educagdo Bésica nos ultimos cinco anos. Sua fundamentacdo tedrica encontra-se
ancorada na discussao do conceito de sujeito surdo e suas particularidades, ressaltando a
importancia da Libras; das barreiras enfrentadas pelos alunos surdos no aprendizado da lingua
inglesa; e das possibilidades oferecidas por estratégias e adequacdes no processo de
ensino-aprendizagem do inglés para esse publico (Spasiani, 2018; Pinto e Silva, 2016;
Strobel, 2008; Silva, 2005; Carvalho, 2014.; Quadros, 1997). Este estudo investigativo possui
uma abordagem qualitativa (Flick, 2009), ¢ do tipo exploratoria (Gil, 2008) e pode ser
classificado como pesquisa bibliografica (Prodanov; Freitas, 2013). Para o levantamento dos
trabalhos cientificos, foram usadas como fontes o Google Académico e o Scientific Electronic
Library Online no periodo de tempo de 2019 a 2023. O processo de andlise e interpretacao
das informagdes se baseou no método indutivo (Gil, 2008). Em resumo, os resultados
apontam para as dificuldades decorrentes da falta de conhecimento dos professores de lingua
inglesa em relagdo a educagdo para surdos. Isso resulta na adogdo de metodologias voltadas
exclusivamente para o publico ouvinte, com énfase nos aspectos fonoldgicos e auditivos.
Além disso, a presenca de intérpretes de Lingua de Sinais sem proficiéncia em inglés
contribui para prejuizos na aprendizagem dos alunos surdos. Para superar essa condigdo, os
dados apontam para a necessidade de adequagdes dos materiais, enfatizando a visualidade e a
tecnologia. Além disso, € crucial valorizar a Libras como uma ferramenta facilitadora para a
aprendizagem do inglés como terceira lingua por parte dos alunos surdos. E essencial também
que o professor de inglés desenvolva um pensamento critico que o capacite a incluir todos os

alunos na sala de aula, respeitando as diferencas individuais.

Palavras-chave: processo de ensino-aprendizagem; inglé€s; alunos surdos; Libras; inclusao.



ABSTRACT

The overall aim of this work is to analyze the academic discussion on the challenges and
opportunities of inclusive experiences in the teaching and learning of English by deaf students
in Basic Education over the last five years. Its theoretical basis is anchored in the discussion
of the concept of the deaf subject and its particularities, emphasizing the importance of
Brazilian Sign Language (Libras); the obstacles faced by deaf students in learning English and
the opportunities offered by strategies and adjustments in the English teaching- learning
process for the deaf (Carvalho, 2014; Pinto e Silva, 2016; Quadros, 1997; Silva, 2005;
Spasiani, 2018; Strobel, 2008). This investigative study follows a qualitative approach (Flick,
2009) with an exploratory nature (Gil, 2008) and can be categorized as bibliographic research
(Prodanov; Freitas, 2013). For the data collection of scientific works, Google Scholar and the
Scientific Electronic Library Online were used as resources in the period from 2019 to 2023.
The process of analyzing and interpreting the information was based on the inductive method
(Gil, 2008). To summarize, the results indicate the difficulties arising from English teachers'
lack of knowledge about deaf education. This leads to the use of methods that are exclusively
geared towards hearing learners, with a focus on phonological and auditory aspects. In
addition, the presence of sign language interpreters without English proficiency contributes to
problems in the learning of deaf students. To address this issue, the data points to the need for
adjustments to materials, focusing on visuals and technology. Furthermore, it is crucial to
value Libras as a facilitating tool for the learning of English as a third language by deaf
students. It is also important for English teachers to develop critical thinking skills that enable

them to include all students in the classroom and respect people's individual differences.

Keywords: teaching-learning process; English; deaf students; Libras; inclusion.
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1 INTRODUCAO

A educagdo inclusiva ¢ uma temadtica de extrema importdncia na sociedade
contemporanea com vistas a promogao de igualdade de oportunidades e garantia do acesso a
educagdo de qualidade para todos os alunos, independentemente de suas diferencas. Nesse
sentido, pensar, refletir e discutir sobre o processo de ensino e aprendizagem para o estudante
surdo ¢ fundamental para a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria. A educagdo
do sujeito surdo deve ir além da simples inclusio na escola. E preciso considerar suas
necessidades especificas, garantindo-lhe o acesso a recursos e praticas pedagogicas que
valorizem sua lingua e cultura, possibilitando, assim, uma educagao de qualidade e adequada
a sua realidade. Mas, afinal de contas, quem ¢ o sujeito surdo?

O sujeito surdo se refere a um individuo que tem vivéncia como pessoa surda, possui
perda de audicdo, faz parte da comunidade surda, bem como usa a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) e compreende o mundo por meio de contatos visuais. Segundo o Art. 2°, do Decreto
n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta e dispde a Libras, “considera-se
pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por
meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras” (Brasil, 2005). Para as pessoas surdas, a Libras ¢ sua lingua
natural e a lingua portuguesa, sua segunda lingua, e, por isso, elas se comunicam por meio de
utilizacdo da visdo como substituicao a audi¢ao.

Portanto, estudar e pesquisar sobre o sujeito surdo e o processo de ensino e
aprendizagem envolve também uma constante busca por politicas publicas efetivas que
promovam a inclusdo e a valorizac¢ao da cultura surda. No Brasil, a legislacdo que assegurou o
direito de educagdo para surdos foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)
n°® 9.394, de 1996, e o Decreto n°. 3.298, de 1999, que estabelece as normas de prote¢ao para
politica nacional para a integragdo da pessoa com deficiéncia. Além disso, ¢ importante
mencionar a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(Brasil, 2008), cuja finalidade esta em assegurar a inclusdo escolar de alunos e uma educacao
de qualidade para todos os alunos.

Essas legislagdes representam um avanco inicial na tentativa de garantia dos direitos
educacionais dos surdos e devem ser continuamente aprimoradas e implementadas
efetivamente para garantir a inclusdo escolar e a valorizagdo da cultura surda. A esse respeito,
Pessanha e Silva (2015) observam que a quantidade de professores despreparados ou sem

formagdo voltada para o ensino de lingua inglesa para surdos pode negligenciar a
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aprendizagem dos alunos com deficiéncia auditiva. Segundo os autores, "o ensino pode deixar
de ser inclusivo uma vez que ha falta de profissionais devidamente capacitados para lidar com
os mesmos.” (Pessanha; Silva, 2015, p. 151) Sob a mesma visao, Carvalho (2014) entende
que o fato de professores desinformados a respeito de praticas pedagogicas inclusivas para
alunos surdos pode atrapalhar no processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa. Diante
desse contexto, a autora defende a necessidade de os profissionais da area de educagdo
explorarem as diversas possibilidades e alternativas pedagdgicas que possam, de alguma
maneira, promover o aprendizado efetivo de alunos surdos. E imperativo que os professores
assumam a responsabilidade de compreender as caracteristicas linguisticas dos alunos surdos,
a fim de possibilitar uma interagdo eficaz professor-aluno. Nesse sentido, vale destacar que o
papel do intérprete de Libras ¢ mediar entre as duas linguas, desempenhando um papel crucial
Nesse processo.

Nesse sentido, Spasiani (2018) destaca a importancia da escolha, elaboragdo e
adequagdo no material didatico a fim de potencializar a constru¢do do conhecimento por
alunos surdos por meio do uso de recursos e estratégias visuais € de Libras como mediadora
de todo processo ensino e aprendizagem. Além de ser facilitadora, a Libras ndo € vista apenas
como uma ferramenta de adapta¢do, mas também uma promogao de relacionamento eficiente
entre estudantes surdos e todos os membros da comunidade escolar. Em vista dessas
consideragdes, ¢ importante e necessario que o ensino da lingua inglesa passe por adequagdes
nos materiais didaticos e faga uso de estratégias pedagogicas com compatibilidade com
necessidades dos surdos, foco maior nas habilidades de leitura e escrita, uso de recursos
visuais e no envolvimento com lingua de instru¢do: Libras. Além de estratégia de ensino, ¢
interessante ensinar inglés expondo o aluno a essa realidade que convive, considerando-o a
desenvolver atividades que ajudem o aluno a entender essa realidade (Miccoli, 2005).

De acordo com Pinto e Silva (2016), um aluno surdo ndo estéd sujeito a incapacidade
de aprendizagem, tampouco € pior que aluno ouvinte. Logo, necessita-se que os professores
considerassem as suas peculiaridades e singularidades, trazendo o planejamento pedagogico
eficiente e flexivel para todo tipo de publico. Porém, a época, esses autores encontraram a
auséncia de pesquisas em relacdo ao aprofundamento do estudo de praticas pedagdgicas
exercidas por professores de lingua inglesa para alunos surdos.

Esta pesquisa se justifica em razao de, durante a minha trajetoria no ensino meédio nas
aulas de inglés, meus colegas surdos e eu ndo possuimos o mesmo acesso de ensino e
aprendizagem de lingua inglesa que os ouvintes na sala de aula. O método utilizado era o

audiolingual, mais tradicional nas aulas da professora, o qual ndo se encaixava na realidade
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para grupo de deficiéncia auditiva numa sala “inclusiva”. Por conseguinte, me parava para
imaginar quais acdes estratégicas pedagogicas que faria no lugar da professora para ajudar os
meus colegas surdos, e, a partir dai, me despertou a ideia de explorar a estratégia de ensino e
aprendizagem por alunos surdos como um objeto de estudo, baseando nas minhas vivéncias
no ensino médio.

Como resultado, ingressei no curso de licenciatura, especificamente na area de
Letras-Inglés do Instituto Federal de Brasilia, com o fim de construir o meu conhecimento
acerca da formacao de professor e com a possibilidade de minha profissao abrir as portas para
a comunidade surda, favorecendo o direito a igualdade de educagdo. Passei a observar, por
parte de alguns professores, interesse em adequar as atividades de disciplinas praticas e de
inglés para mim de modo que as metodologias usadas fossem adequadas para meu processo
de ensino e aprendizagem. Atrelado a isso, as minhas simula¢des de micro aula de inglés me
levaram a uma inquietagdo de explorar as pesquisas com foco no desenvolvimento de ensino
de lingua inglesa para alunos surdos brasileiros e os recursos acessiveis que podem ser
utilizados como experiéncia inclusiva.

A luz de todas essas problematiza¢des e das lacunas encontradas, a presente pesquisa
busca responder a seguinte questdo: quais sdo os desafios e possibilidades identificados pela
discussdo académica nos ultimos cinco anos em relagdo a experiéncias inclusivas no processo
de ensino e aprendizagem de inglés por estudantes surdos? O proposito consiste em agregar o
conhecimento acerca da inclusdo na educagdo, com base na perspectiva de uma pesquisadora
e professora de inglés em formacdo inicial surda, e contribuir, de alguma forma, para
capacitagdo de professores ao receber os alunos surdos na sala quando houver.

Nas proximas secgdes, serdo vistos os objetivos definidos que motivaram o
desenvolvimento  deste trabalho, as ideias e discussOes relevantes que basearam a
fundamentagdo teodrica relacionada ao processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa por
surdos no contexto educacdo inclusiva, incluindo a mediagdo da Libras. Em seguida,
apresentaremos a descri¢do que caracteriza a metodologia utilizada e, finalmente, a analise de

dados e as consideragdes finais.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Analisar a discussdo académica sobre os desafios e possibilidades de experiéncias inclusivas
no ensino e na aprendizagem de inglés por alunos surdos na Educag¢do Bdsica nos ultimos

cinco anos.
2.2 Objetivos especificos

e Reconhecer as principais dificuldades enfrentadas no ensino e na aprendizagem de
inglés por alunos surdos;

e Indicar as estratégias e adequacdes necessarias que podem ser usadas em um processo
de ensino e aprendizagem de inglés inclusivo para alunos surdos;

e Examinar o papel do professor no enfrentamento de desafios no ensino de inglés a
alunos surdos, identificando o que € necessario para uma pratica pedagogica inclusiva.

e Verificar a contribuicdo da Libras como lingua de instru¢cdo na constru¢do de um

ensino e aprendizagem de inglés inclusivos para alunos surdos.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, abordamos as pesquisas dos autores que foram cruciais para serem
usados como embasamento para presente pesquisa, a fim de esclarecer de forma concreta
acerca do conceito de surdez e cultura surda e, também, a relevancia da Libras como primeira
lingua dos surdos no processo educacional e vida pessoal. Posteriormente, encontram-se as
lacunas identificadas no ensino e aprendizagem de inglés para surdos e seus aspectos
desafiadores, os quais foram apontados pelos autores que analisaram a realidade escolar dos
surdos, especialmente as aulas de inglés. No ultimo subcapitulo, apresentamos as
possibilidades de superar as dificuldades encontradas, visando uma pratica pedagogica
estratégica para tomar conhecimento em relagdo a adequacdo de materiais didaticos e

compreensao de peculiaridades e singularidades das pessoas surdas.

3.1 O sujeito surdo e a Libras: informacgdes necessarias

Comegaremos a observar o significado de surdo de acordo com Diciondrio Online de
Portugués (2009, n.p.), diz-se “privado, mais ou menos completamente, do sentido da
audi¢do: tornar-se surdo; Individuo que nao ouve, que sofre de surdez.” Conforme o Decreto
n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, pessoa com deficiéncia auditiva vive com perda
auditiva e se enquadra socialmente por meio de experiéncias visuais e que manifesta a sua
cultura utilizando a Libras. A deficiéncia auditiva pode considerar em niveis diferentes como
“[...] perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por
audiograma nas frequéncias [sic] de S00HZ, 1.000HZ, 2.000Hz e 3.000Hz” (Brasil, 2005).

Embora o sujeito surdo ¢ visto apenas um deficiéncia auditiva pela sociedade, os
autores Perlin e Miranda (2003) defendem que o sujeito surdo vai muito além de ser
deficiente auditiva, isto ¢, um individuo que faz parte da cultura surda, na qual integra a
experiéncia visual que substitui total a audi¢do. A cultura surda caracteriza-se pelo uso de
lingua de sinais, o modo diferente de ser, de expressar, de explorar o mundo, de estudar nas
artes, no conhecimento cientifico e académico. Portanto, o sujeito surdo olha o mundo
diferente dos ouvintes que vivem com experiéncia auditiva, ou seja, ¢ vivido com experiéncia
visual (Strobel, 2008).

E interessante entender que o sujeito surdo pertence ao povo surdo, e este, por sua vez,
representa um conjunto de mesmas peculiaridades, costumes, historias e tradigdes em comum
que se inserem no mundo através da visdo. Além disso, ¢ importante ressaltar que as
compreensdes visuais acontecem por meio de expressdes faciais e corporais. Strobel (2008,

2009) salienta outro conceito que envolve o universo surdo: a comunidade surda. Trata-se de
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um grupo do qual os sujeitos ouvintes fazem parte também, podendo, assim, ser de familia,
intérpretes, professores, amigos e outros que dividem os mesmos interesses em comum
(Strobel, 2008, 2009). Para ela, o sujeito surdo possui capacidade de perceber o mundo

visualmente.

os sujeitos surdos, com a sua auséncia de audicdo e do som, percebem o mundo
através de seus olhos, tudo o que ocorre ao redor dele: desde os latidos de um
cachorro - que ¢ demonstrado por meio dos movimentos de sua boca e da expressdo
corporeo-facial bruta - até de urna bomba estourando, que ¢ 6bvia aos olhos de um
sujeito surdo pelas alteragdes ocorridas no ambiente, como os objetos que caem
abruptamente ¢ a fumaga que surge (Strobel, 2008, p. 19).

Vale apontar que a existéncia de diversidade de surdez caracteriza varios tipos de

surdos. Segundo Mello (2005 apud Torres; Mazzoni; Mello, 2007, p. 374) afirma que:

[...] “a escala da audig@o apresenta varios graus, sendo que algumas pessoas escutam
muito pouco, percebendo apenas sons ambientais de alta intensidade, e outras
conseguem ouvir a voz humana, mas ndo conseguem compreender as palavras,
principalmente devido a poluicdo sonora existente no ambiente. H4, também,
aquelas que ouvem sons na faixa das baixas freqiliéncias, o que faz com que
percebam apenas partes das palavras, isto ¢, as palavras ficam soltas e incompletas
tal que, conforme relata Mello (2005), estas vado precisar da leitura labial para
completar o que lhes falta no processo de formagdo sonora das palavras.”

Nem todos os individuos surdos sabem/usam a lingua de sinais, pois, conforme Torres,
Mazzoni e Mello (2007), as diferengas entre elas encontram-se nas distintas opg¢des de
comunicagdo por influéncia da familia. Por exemplo, ha familias que decidem pela educacao
da crianga por meio da lingua de sinais, e, a0 mesmo tempo, ha outras que buscam pelo uso de
aparelhos auditivos para facilitar na comunicagdo oral da crianga surda. Ja no grupo de
pessoas surdas que perderam a audigdo antes ou apds a aquisi¢do de lingua oral, a leitura
labial € uma boa escolha como suporte a comunicagao.

As pessoas surdas que desenvolvem habilidade em linguagem oral sdo consideradas
como surdos oralizados. Sdo aqueles que Iéem os labios e ndo se inserem nas manifestagdes
da cultura surda, mas sim na comunidade ouvinte, sendo sua lingua materna a lingua-patria.
De acordo com Torres, Mazzoni e Mello (2007), para tal grupo de sujeitos o uso de recursos
tecnologicos que produzem a transcrigdo eletronica da fala em tempo real beneficia sua
compreensdo. J& o surdo ndo oralizado “ndo equivale a mudez, nem significa que o sujeito
surdo ndo foi exposto ao trabalho de oralizagdo, mas que apenas fala muito pouco, em geral,

palavras e frases simples* (Botelho, 1998 apud Torres; Mazzoni; Mello, 2007, p. 376). Ainda,
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“os nao oralizados usam a lingua de sinais como primeira lingua (essa pode ter sido ou nao
sua lingua materna) e estdo mais fortemente inseridos nos patamares lingiiisticos
socio-cultural que permeiam a Cultura Surda.” (Mello; Torres, 2005 apud Torres; Mazzoni,
Mello, 2007, p. 376). Neste caso, os mesmos autores destacam que o intérprete de lingua de
sinais ¢ responsavel por garantir a acessibilidade aos surdos ndo oralizados.

O ano de 2002 foi um periodo de grande marco para comunidade surda, pois obteve a
valorizacdo da sua identidade e sua cultura por meio da Lei Federal 10.436, de 24 de abril de
2002, que reconhece a Lingua de Sinais Brasileira como meio legal de comunicagdo e
expressdo das pessoas surdas do Brasil. Depois de trés anos, houve a promulgacdo do Decreto
5.626, de 22 de dezembro de 2005, o qual declara que as pessoas com perda auditiva abarcam
o mundo através de experiéncias visuais, especialmente o uso de Libras. Ainda, esse decreto
oficializa a obrigatoriedade da Libras como disciplina curricular nos cursos de formacao de
professores e nos cursos de fonoaudiologia. Diante desse cenario, os educadores recebem
aulas de Lingua Brasileira de Sinais durante sua formagao, com o objetivo de estabelecer um
contato efetivo com estudantes surdos. Posteriormente, a profissdo de intérprete/tradutor de
Libras recebeu o reconhecimento pela Lei n® 12.319, de 1° de setembro de 2010, a qual
preconiza o acesso ao conhecimento curricular para as pessoas surdas no contexto da inclusao
escolar. Esses avancos legislativos representam uma conquista significativa para esse grupo
social, proporcionando acessibilidade e inclusdo em diversos contextos.

Por ser uma lingua de sinais, Quadros (1997) apresenta essa lingua como uma
modalidade linguistica distinta das linguas orais, pois sdo linguas espacos-visuais, em que a
comunicagdo ocorre por meio de visdo e utilizagdo do espago, ao contrario de canais
oral-auditivos. Por esse motivo, sao linguas naturais para as pessoas surdas que “encontram-se
e comunicam-se através de uma lingua de sinais de forma analoga a qualquer outro grupo
socio-cultural que utiliza uma lingua falada” (Quadros, 1997, p. 47). O sujeito surdo
manifesta a sua voz, seu pensamento, seus sonhos e suas expressoes através de maos e corpos.
Por isso, as linguas de sinais permitem organizar as concepgoes, sao capazes de estruturar o
pensamento e expressar o sentido da vida para os surdos, conforme relata Quadros (1997).
Ademais, alguns de vocés podem pensar que as linguas de sinais sdo os gestos indicativos ou
representativos que nés vemos no dia a dia, por exemplo, sinal de tchau, de positivo, mas
longe disso. Desse modo, Rubio (2010) cita que existe uma estrutura de representagdes
icOnicas, aspectos fonologicos, semanticos e sintaticos, assim como as linguas orais possuem,
o que leva aos surdos expressarem qualquer tipo de conteudo, de estado psicoldgico, de

emocdes e de processos de raciocinio, sendo concreto ou abstrato.



17

Cabe mencionar que a Libras ndo ¢ universal, tal como a lingua portuguesa nao ¢, de
acordo com Quadros (1997). Cada pais apresenta a sua propria lingua de sinais, por exemplo:
a Libras ¢ a utilizada no Brasil, ja a American Sign Language (ASL) ¢ a lingua de sinais
americana falada pela comunidade surda nos Estados Unidos. Tais linguas sdo diferentes, bem
como ha distingdo entre portugués e inglés.

A importancia e o respeito que a Libras ganhou como lingua propria da comunidade
surda impactaram profundas mudancgas na vida de seus sujeitos, principalmente no processo
educacional (Quadros, 1997). Como aponta Rubio (2010), a aquisi¢do de linguagem pelos
surdos tem sido comprovada como eficaz para sua aprendizagem. Isso acontece, entdo, ao
“suprimir o uso da primeira lingua no processo educativo dos surdos, pois a lingua de sinais ¢
a unica plenamente ‘[...] acessivel e que, portanto, da [...] maior esperanga por uma educacao
compreensivel e significativa’ aos surdos” (Lane, 1992 apud Sousa, 2014, p. 1024).

Assim como o Decreto n°® 5.626, de 2005, dispde, para pessoas surdas, principalmente
os surdos sinalizantes, que falam Libras como sua primeira lingua (L1), a lingua portuguesa ¢
vista como segunda lingua (L2). Nesse sentido, tanto Sousa (2014) quanto a referida
legislagdo recomendam o uso de portugués na modalidade escrita, apresentado de forma
visual/grafica, em todas escolas, em respeito a habilidade visual dos surdos. Como resultado,
a interacdo entre as estruturas linguisticas primarias (L1) e secundarias (L.2) proporciona aos
sujeitos surdos uma compreensdo aprimorada das diferencas e semelhangas entre duas
linguas. Em virtude disso, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB), que
passou por alteragdes culminando na promulgacdo da Lei 14.191 de 2021, garante a
implementagdo da modalidade de ensino independente, promovendo a educagio bilingue para
estudantes surdos nas escolas. Nesse contexto, a legislacdo estabelece a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) como L1 e o portugués escrito como L2.

Diante das problematizagdes apresentadas, compreender a existéncia de tais
especificidades torna-se fundamental para o processo aprendizagem de uma nova lingua pelo
sujeito surdo, como o inglés. No entanto, o ensino da lingua inglesa para surdos também
apresenta desafios e adequagdes pedagogicas necessarias, de modo a tornd-lo mais acessivel,
pois, afinal de contas, estamos falando do aprendizado de uma terceira lingua (L3). Portanto,
explorar as possibilidades e enfrentar as dificuldades ¢ essencial para promover um ambiente

inclusivo e efetivo de ensino de inglés para surdos.
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3.2 Dificuldades no ensino e na aprendizagem de inglés por surdos
E importante ressaltar que a construgdo de politicas educacionais inclusivas tem
proporcionado o direito de surdos terem acesso a educacao. Posto isso, no dia de 6 de julho de
2015, regulamentou-se a Lei n° 13.146, que dispde sobre a inclusdo da pessoa com
deficiéncia. Em um dos seus artigos, tem-se o seguinte:
A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades

fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015, art. 27).

Todas as questdes relacionadas a escolarizacdo das pessoas surdas no contexto
inclusivo que foram mencionadas na secdo anterior t€ém o proposito de aproximar a
efetividade da pratica pedagogica de todos os membros da comunidade escolar. No entanto, a
apesar de a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao n® 9.394/1996, tornar obrigatdrio o ensino
de linguas estrangeiras (LE) moderna como disciplina curricular a partir de quinta série, ainda
¢ possivel perceber certa escassez legal em relagdo a inclusdo no ensino de inglés para surdos
(Sousa, 2014). Em outras palavras, ndo existe legislacao especifica que trata do ensino de LE
para surdos na educagdo basica.

A esse respeito, Silva (2005) evidencia a falha de processos educativos inclusivos para
estudantes surdos através de sua pesquisa, na qual analisou o processo de aprendizagem de

lingua inglesa por um aluno surdo em uma escola e relatou:

[ser] erro acreditar que somente a existéncia de uma legislacdo abrangente vai
garantir uma inclus@o verdadeira e acessivel. Nessa pesquisa, foi constatado que a
escola ndo se preparou para receber o aluno surdo e ndo houve uma formacgéo
especifica para a professora que proporcionasse um atendimento especializado a ele,
como determina varias leis (Silva, 2005, p. 185).

Devido a isso, cabe destacar a importancia e o direito do aluno surdo de aprender a
lingua inglesa por causa da globalizacdo, a qual proporciona o acesso a informacao do que
estd acontecendo no mundo, e de conhecer diversas culturas. Porém, Pessanha e Silva (2015)
notaram a auséncia de professores de inglés preparados para lidar com os alunos com
deficiéncia auditiva e que isso pode ser prejudicial para o desenvolvimento de sua
aprendizagem. Assim como Costa (2012) e Spasiani (2018) apontam, a existéncia de

professores de LE sem nenhuma formagao especifica e despreparados para trabalhar com
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adaptacdes adequadas, considerando a particularidade do aluno surdo, ¢ um problema
principal para o processo de ensino e aprendizagem, o que torna o inacessivel para os surdos.

Carvalho (2014) acredita também que essa falta de conhecimento dos professores de
lingua inglesa no contexto de sala inclusiva pode interferir na aprendizagem do inglés por
alunos surdos. Dado isso, ela relata a experiéncia vivenciada enquanto professora de inglés,
explicando que os alunos ouvintes mantinham o contato com lingua inglesa por meio de
musicas, programas de TV, filmes e jogos de videogame. Ja os alunos surdos ndo viam a
relevancia da lingua inglesa no seu cotidiano, isto ¢, ndo utilizavam tal lingua para
comunica¢do pois ndo conheciam suficientemente a lingua e ndo sentiam a necessidade de
estuda-la. Segundo a autora, eles acreditavam que ndo iriam utiliza-la e tampouco viajar ao
exterior, o que acabava fazendo com que desistissem de estudar por esse motivo, além de
terem a dificuldade com complexidade de vocébulos. Assim como Costa (2012) alerta, a
auséncia de contato significativo entre estudante surdo e lingua estrangeira torna o processo
de ensino e aprendizagem desafiador para os docentes.

Ademais, a exclusdo dos alunos surdos resulta na auséncia de envolvimento entre
professor e aluno, o que traz impactos significativos ao processo de ensino e aprendizagem de
inglés. Acontece que eles sdo isolados por ndo conseguirem interagir nas atividades
relacionadas a oralidade e compreensdo auditiva, preocupando-se apenas copiar o contetido
do quadro sem saber o objetivo disso. Sendo assim, o docente ndo consegue perceber a
dificuldade dos estudantes surdos e acaba pensando que eles estdo com preguica €
desinteressados, conforme Rubio (2010).

Outro exemplo, segundo Silva (2005), ¢ o fato de a maioria dos professores ter
costume de levar musicas para manter o contato com os sons da lingua inglesa para alunos
ouvintes, o que impossibilita para intérprete de Libras que ndo sabe inglés (a maioria)
acompanhar a atividade proposta. Logo, tal momento considera-se um incomodo para alunos
surdos por ndo poder contar a sua participagdo na aula, levando a desmotivagdo e consequente
desigualdade entre alunos surdos com alunos ouvintes (Silva, 2005).

Carvalho (2014), em sua pesquisa, realizou entrevistas com alunos surdos apos de
algumas aulas de inglés e percebeu a limitagdo deles a respeito da estrutura gramatical em
inglés, que ¢ distinta da Libras. Tal situagdo também, segundo a autora, resultou no
“desinteresse de alguns alunos surdos em se estudar a L3, bem como a L2, justificando-se
através da complexidade dessas duas linguas em relacdo a L1, tanto no que se refere a

memorizacdo a grafia das palavras em inglés e portugués” (Carvalho, 2014, p. 8).
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Mas os estudantes surdos também tém dificuldade de portugués, a sua segunda lingua?
Segundo Gesser (2009), a escrita se relaciona com a lingua oral, a qual os surdos ndo estdo
familiarizados, e isso faz com que eles acabam vendo a escrita como simbolos abstratos. Por
conseguinte, a estrutura da escrita do aluno surdo “ndo corresponde aos padrdes de escrita das
pessoas ouvintes” (Rosa, 2008 apud Pinto; Silva, 2016, p. 132), o que também acontece com
a lingua inglesa.

Além da escrita, o surdo “ouve” com os olhos e sua maneira de adquirir as
informagdes na leitura ¢ exclusivamente visual. Portanto, sua aprendizagem acontece de
forma silenciosa por ndo estar relacionada com os sons das palavras, o que pode se tornar um
obstaculo para o professor ao ensinar a lingua inglesa. (Quadros, 1997). Assim como a leitura
¢ associada visualmente, a modalidade escrita provoca um desafio para professor que atua em
uma classe inclusiva, pois percebe que o aprendizado e apropriacdo da escrita dos alunos
surdos sdo desenvolvidos de forma distinta dos alunos ouvintes. (Pessanha; Silva, 2015)

Ensinar a lingua inglesa envolve o desenvolvimento de quatro habilidades principais:
a fala (speaking), a compreensao auditiva (/istening), a leitura (reading) e a escrita (writing).
Porém, na educagdo para estudantes surdos, somente as duas primeiras habilidades sao
dificeis para serem trabalhadas por eles (Pessanha; Silva, 2015). Apesar de recomendado aos
docentes trabalhar com enfoque na compreensdo escrita e leitura (reading e writing), o
aprendizado de inglés ainda continua sendo desafiador, pois, segundo Tavares e Oliveira

(2014, p. 1049), o professor enfrenta o seguinte desafio:

Garantir ao aluno surdo o direito a aprendizagem da lingua inglesa na modalidade
escrita, sem retirar do aluno ouvinte o direito a aprendizagem das habilidades orais é
um grande desafio, que demanda orienta¢des governamentais claras, um curriculo e
uma metodologia flexiveis, materiais didaticos que atendam a diversidade de
necessidades dos alunos e professores com formacgdo adequada para adotar e/ou
adaptar tais materiais e métodos.

Outro desafio existente no processo de ensino e aprendizagem de inglés por alunos
surdos diz respeito a Libras, pois boa parte dos docentes de lingua inglesa ndo sabe utiliza-la e
acaba usando a lingua portuguesa como mediadora no processo de ensino e aprendizagem
dessa LE. E preciso lembrar que o portugués ndo é lingua materna do aluno surdo, e isso
dificulta ainda mais o contato significativo com a lingua inglesa. Assim como Silva (2005, p.
183) pontua, “o aluno surdo fica impossibilitado de estabelecer comparagdes diretas com a

sua lingua materna”. Ao mesmo tempo, o aluno surdo perde a sua autonomia pois sente a
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necessidade de depender da atuacao do intérprete de Libras durante todo o processo de ensino,
uma vez que somente esse profissional sabe utiliza-la, como aponta Silva (2005).

Enquanto o professor de lingua inglesa desconhece o uso de Libras, o intérprete de
Libras ndo sabe inglés, e isso se torna outro fator desafiador no contexto de sala inclusiva.
Primeiramente, o intérprete de lingua de sinais ¢ um profissional importante para inclusdo do
surdo no ensino regular, e ¢ um direito para surdos a terem acessibilidade linguistica. Sendo
assim, ele tem a funcdo de mediar a comunicagdo entre professor e alunos e promover a
socializacdo do grupo, traduzindo o que foi dito em portugués para Libras e vice-versa
(Tavares; Oliveira, 2014). Todavia, a maioria desses profissionais ndo t€ém diploma especifico
para interpretacdo, principalmente de inglés. Spasiani (2018), através da sua investigagdo
acerca do ensino de inglés para surdos no Brasil na plataforma de Portal de Periodicos da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), observa que os
intérpretes de Libras sem dominio do inglés e dos professores de inglés sem dominio da
Libras possivelmente distancia o estudante surdo da lingua-alvo e de sua aprendizagem.

O intérprete de Libras ndo tem a obrigacao de ministrar contetidos para alunos surdos.
No entanto, isso ressalta a importancia de os professores de inglés buscarem conhecimento
em Libras e reconhecerem essa lingua como a primeira dos surdos, favorecendo, assim, a
interagdo deles com essa comunidade.

Todos os desafios discutidos nesta secdo problematizam o obstaculo que os
professores de lingua inglesa e os estudantes surdos brasileiros enfrentam e reforcam o fato de
que, embora haja a legislagdo sobre inclusdo escolar, ndo ¢ assegurada de forma efetiva na
pratica pedagdgica nas escolas, especialmente nas aulas de inglé€s (Sousa, 2014; Silva, 2005).
Em vista disso, quais estratégias e adequagdes pedagdgicas podem ser realizadas a fim de
tornar o processo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa mais inclusivo para alunos
surdos? Como o professor de inglés pode tornar a experiéncia de sala de aula inclusiva? As

respostas para essas perguntas serdo abordadas na se¢ao seguinte.

3.3 O ensino e a aprendizagem de inglés para surdos: possibilidades

As estratégias e adequagdes no ensino de inglés para surdos sdo, consideravelmente,
os pontos que geram a indagagdo para os professores de lingua estrangeira no contexto de sala
inclusiva, pois a maioria deles ndo possui muitas informacgdes sequer conhecimento dos
estudos que aprofundam a esse respeito.

Em consideracdo a isso, os autores Spasiani (2018) e Miccoli (2005) enfatizam a

responsabilidade de professores de inglés se inteirar e elaborar o planejamento pedagdgico
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estratégico que atenda a necessidade dos alunos surdos. Neste sentido, esses autores
referem-se aos materiais visuais que sdo ideais para adequar o ensino para surdos, pois, como
Strobel (2008) ja disse, as pessoas que ndo ouvem percebem o mundo através de seus olhos.
Além disso, as habilidades de leitura e escrita, o uso de Libras e construir o conhecimento do
idioma de acordo com realidade ao surdo sdo outras maneiras que proporcionam a
aprendizagem significativa para esse alunado.

Todavia, ha a possibilidade de os docentes de lingua inglesa cometer o equivoco de
considerar o ensino para estudantes surdos como extremamente dificil. A esse respeito, Pinto
e Silva (2016) afirmam que os surdos sdo capazes de desenvolver seu aprendizado, desde que
os professores de lingua inglesa sejam reflexivos e flexiveis o suficiente para reconhecer as
peculiaridades e singularidades dos alunos em sua sala de aula. Carvalho (2014), entdo,
reforga a importancia de os profissionais de educacdo ndo desanimarem ao trabalhar com
ensino de surdos e buscarem possibilidades e alternativas que favorecam a aprendizagem de
linguagem dos alunos surdos. A vista disso, Anastasiou e Alves (2004) defendem o professor
como estrategista para que tenha ciéncia sobre estratégia, uma vez que deve estudar,
selecionar, organizar e propor os procedimentos que facilitem aos estudantes tomarem o
conhecimento.

No contexto da inclusdo de ensino de inglés para surdos, o aproveitamento de técnicas
e materiais visuais ¢ fundamental para que ocorra a efetividade de desenvolvimento de
aprendizado. Assim como disposto no Decreto n° 5.626, de 2005, as pessoas surdas estudam
“por meio de experiéncias visuais”. Da mesma forma, Quadros (1997) destaca que as pessoas
surdas que adquirem as informagdes por meio de visdo, logo quaisquer tipos de
métodos/materiais devem ser substituidos por recursos visuais para suprir a falta da audigao.

Um exemplo que podemos mencionar ¢ da professora entrevistada por Pinto e Silva
(2016), que relatou a sua atengdo ao preparar os materiais de ensino que se encaixam na
realidade dos surdos. Ela elaborou atividades exclusivas focalizadas em englobar figuras e
imagens junto com textos, além de lista de vocabulario e tarefas ludicas, pois tais adaptagdes
ajudavam a desenvolver o repertorio de palavras em lingua inglesa. Em outra pesquisa,
Carvalho (2014) identificou que sua participante adaptou o seu ensino por meio de slides com
imagens, mostrando o contetido de profissdes para os alunos surdos, que olhavam a figura e a
escrita do nome da profissao em inglés.

E preciso entendermos que “[...] alunos surdos sdo muitos visuais e, por isso, sugere o
uso de recursos que privilegiem o uso de imagens, tais como fotos, videos, tirinhas, charges,

softwares educacionais etc. Com isso, o aluno podera associar a imagem da palavra escrita a
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imagem do objeto/palavra em questdo” (Berto, 2012 apud Tavares; Oliveira, 2014, p. 1048).
A visualidade, o termo que Spasiani (2018) destaca em sua pesquisa, ¢ uma ferramenta
enriquecedora no processo educacional para as pessoas surdas por ser responsavel pelo uso de
elementos imagéticos. Também, a pesquisadora reflete a importincia de viabilizar o
letramento visual a esse publico a fim de proporcionar a eles o desenvolvimento da autonomia
ao compreender e interpretar as mensagens visuais.

Com isso, Spasiani (2018) organiza um modelo norteador de planejamento que resulta
de materiais didaticos e estratégias de ensino como possibilidades de desempenhar de maneira

potencializadora o processo de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira de alunos surdos.

Figura 1 - Modelo de estratégias para materializacio de ensino de inglés para piblico
surdo
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De acordo com Dias e Schmidt (2018), a aula de inglés com discentes surdos que
inclui os jogos de palavras com uso de modalidade visual e a escrita permitem desempenhar a
melhor aprendizagem de contetidos relacionados a gramadtica e vocabularios. Esses autores
realizaram uma investigacdo em relacdo a elaboracdo de material proposto para estudantes
surdos do ensino fundamental numa escola bilingue, identificando resultado positivo devido a
dedicacao dos alunos surdos. A estratégia utilizada foi a aplicagdo de cartelas ilustrativas com
a tematica festa do cha (tea party) por meio da formagdao de uma rede semantica entre os

diferentes sistemas linguisticos: inglés, portugués e Libras (Dias; Schmidt, 2018).
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Além da adaptacdo de aspectos visuais, Tavares e Oliveira (2014) acreditam que a
tecnologia e a internet sdo favoraveis a acessibilidade para surdos pelo fato de facilitar o
acesso de materiais visuais como imagens, animagdes ¢ videos com uma janela com a
interpretacdo em lingua de sinais, inclusive videos com legendas. Ademais, a internet
possibilita aos estudantes surdos se dialogarem por escrito em inglés. Sendo assim, as autoras
declaram que “as atividades desenvolvidas na sala de informatica, com a mediagdo da
tecnologia, estimularam a participacdo, o engajamento € a autonomia dos alunos, além de
contribuir para que os alunos surdos se sentissem mais capazes” (Tavares; Oliveira, 2014, p.
1067).

Como o aluno surdo ndo pode desenvolver a habilidade oral e auditiva, significa que
ele aprende a lingua inglesa com habilidades de leitura e escrita. (Spasiani, 2018). Na
pesquisa de Costa (2012), por exemplo, a professora participante estimulou seu aluno surdo
escrever em lingua inglesa levando em consideragdo essa particularidade. Silva (2005) afirma
que dentre as quatro habilidades (speaking, listening, writing e reading), a linguagem escrita ¢
a mais acessivel ao surdo por possibilitd-la a aprender a ler e escrever em qualquer lingua.
Portanto, as habilidades writing e reading seriam adequadas a esse publico por razao de “o
uso de textos em sala de aula ¢ de suma importancia para a compreensao léxico-semantico da
lingua, pois todo o processo cognitivo do aluno surdo se ampara na visdo” (Oliveira, 2007
apud Pinto; Silva, 2016, p. 137).

A lingua inglesa instrumental, que tem o propdsito de trabalhar a compreensao de
textos, € vista como para ensino de inglés a estudantes surdos, pois eles aprendem a segunda
lingua (portugués) através da modalidade escrita, e, nesse sentido, ndo seria diferente com
processo de aprendizagem de lingua inglesa como terceira lingua. (Pinto; Silva, 2016).

De acordo com Pessanha e Silva (2015), ¢ interessante praticar o ensino de lingua
inglesa envolvendo a diversidade de géneros textuais em contexto de circunstancias reais para
o estudante surdo, tendo como base a influéncia da lingua de sinais no trabalho com as
habilidades de leitura e escrita. Isso acontece porque compreende-se que os surdos entendem
melhor qualquer texto escrito quando forem traduzidos para Libras por levar em consideragao
seu conhecimento prévio. Portanto, apesar de as pessoas surdas desconhecerem uma palavra
escrita, elas conhecem o sinal de Libras, o que reforga a relevancia de se usar a lingua materna
no meio de pratica pedagdgica. No entanto, as autoras concluiram que “a libras funciona
como lingua mediadora no letramento de surdos, a interpretacdo do texto sera feita através da

traducao” (Pessanha; Silva, 2015, p. 152)
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Quanto a Lingua Brasileira de Sinais, Sousa (2014) afirma seu papel essencial como
mediadora/facilitadora da aprendizagem de inglé€s para os estudantes surdos, pois ajuda nas
atividades de leitura e traducao dos textos em inglés e nos estudos de gramatica através de
confrontag¢do entre estruturas do inglés e da Libras. Ainda, Dias e Schmidt (2018) esclarecem
a utilidade de utilizar a Libras ao descrever o “exemplo da cor azul (o significado) [. O]s seus
significantes podem ser expressos por: um sinal correspondente em Libras, uma palavra na
Lingua Portuguesa (azul), ou uma palavra na Lingua inglesa ('blue')” (Dias; Schmidt, 2018, p.
4). Por isso, os autores acreditam que as traducdes entre os diferentes sistemas linguisticos,
como Inglés - Portugués - Libras, que se cruzam [e] podem facilitar o aprendizado.

Vale relembrar que a Libras, como primeira lingua do surdo, é vista como ponto de
partida linguistico no processo educacional, conforme citado anteriormente Rubio (2010).
Imagine-se, vocé, professor, escrevendo “What day is it today?” (Que dia ¢ hoje?) no seu
quadro branco e perguntando ao estudante surdo o que essa frase em inglés esta expressando,
e ele responde com Libras o que compreendeu. Outro exemplo evidenciado na pesquisa feita
por Pinto e Silva (2016) ¢ de que alunos surdos I€éem em inglés com auxilio de traducdo para
o portugués e, em seguida, para Libras, também com o uso de figuras para facilitar seu
entendimento. Pessanha e Silva (2015) também concordam que, ao trabalhar com texto, ¢
importante comecar com Libras em primeiro lugar e, em seguida, com a segunda lingua e
assim por diante.

Se o professor possuir pelo menos um conhecimento basico em Libras, isso impacta
significativamente no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes surdos. Um episodio
que Costa (2012) identificou durante a realizacao de sua pesquisa deu-se a partir da escrita da
palavra em inglés “can” no quadro pela professora participante, que também sinalizou em
Libras, apresentando o significado desse verbo. A seguir, o docente formou uma frase: “Can
you learn English?” (Vocé pode aprender inglés?), sem traducdo para os alunos responderem
em Libras: pode ou ndo pode. O intuito foi verificar se eles compreenderam tal verbo em
inglés, e o resultado dessa acdo foi positivo pelo fato de engajar os estudantes surdos na sua
aula. Portanto, ficou clara a importancia de o docente ser reflexivo e empatico, uma vez que
esse “ tipo de vinculo afetivo entre alunos e professores cria uma atmosfera de cooperagao,
confianga e motivacdo nas aulas, principalmente através do uso da lingua de sinais” (Sousa,
2008 apud Pinto; Silva, 2016, p. 136)

No entanto, se o professor de lingua inglesa ndo souber se comunicar em Libras com
alunos surdos e utilizar apenas a expressao oral durante as aulas, nesse caso, a presenca de um

intérprete de Libras na sala de aula ¢ considerada uma forma de acessibilidade para o processo
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de ensino-aprendizagem desses alunos (Rubio, 2010). Conforme mencionado anteriormente,
essa profissdo tem o papel de intermediar a comunicagdo entre professor e alunos,
promovendo a socializagdo do grupo na sala de aula, ao realizar a traducao do que ¢ dito em
portugués para Libras e vice-versa (Tavares; Oliveira, 2014). E importante destacar que néo ¢
aconselhavel que o professor delegue integralmente a responsabilidade da interpretacdo em
Libras ao abordar os temas da aula.

Outrossim, a importancia do intérprete de lingua de sinais com a fluéncia em lingua
inglesa ¢ destacado por qualificar a aprendizagem dos estudantes surdos na sala inclusiva,
visto que trabalha traduzindo o inglés para Libras sem precisar interromper a professora sobre
o que estava explicando em inglés (Pinto; Silva, 2016). Por isso que, segundo os autores, o
intérprete de Libras que ¢ escalado para traduzir a lingua inglesa durante a aula possui a
necessidade de estar familiarizado com a sintaxe do idioma estudado.

Em suma, ao explorar o tema do ensino e aprendizagem de inglés para surdos, torna-se
evidente a existéncia de possibilidades valiosas que podem ser exploradas. E fundamental
reconhecer que ainda ha desafios significativos a serem superados, no entanto € tao relevante
e necessario quanto entender que existem estratégias pedagogicas capazes de proporcionar um
processo de ensino e aprendizagem inclusivo, considerando as necessidades linguisticas e
culturais dos estudantes surdos. Portanto, entendemos ser primordial assumir um
compromisso continuo com o uso de adequagdes essenciais, o apoio do profissional de Libras
e o interesse do professor de inglés para garantir que essas possibilidades sejam efetivamente

exploradas e traduzidas em oportunidades reais de aprendizado e crescimento para os surdos.
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4 METODOLOGIA

Esta secdo apresenta o percurso metodologico que foi trilhado durante o presente
trabalho, tendo em base o tipo de abordagem da pesquisa e seu objetivo. Ainda, esclarecemos
o procedimento técnico que usamos e, por ultimo, como se deu o processo de analise e
interpretacdo dos dados foram levantados. Com isso, os autores principais que ajudaram a
embasar tais caracteristicas nesta pesquisa foram: Flick (2009), Gil (2002; 2008), Prodanov ¢
Freitas (2013) e Marconi e Lakatos (2003).

4.1 Abordagem e objetivo de pesquisa

A presente pesquisa ¢ de carater qualitativa, pois, segundo Flick (2009), envolve
compreender o mundo e elaborar conhecimento quanto a ele, dentro de uma natureza que
pode ser interpretativista. Prodanov e Freitas (2013) explicam que a abordagem qualitativa
associa a relacdo entre o mundo real e o sujeito, e, por essa razdo, o pesquisador busca
interpretar qualquer ocorréncia que pode ser observada e possui interesse de explorar o campo
natural como fonte direta dos dados, sem nenhuma utilizacao de técnicas estatisticas. Ainda
conforme estes autores, a pesquisa qualitativa tem como foco o processo e seu significado
acerca da realidade.

Em consideragdo a esse tipo de estudo investigativo, neste trabalho procuramos
investigar o que pesquisas cientificas tém apontado em relagdo aos desafios e possibilidades
de ensino e aprendizagem de inglés por alunos surdos, a fim de contribuir para o
aprimoramento de experiéncias inclusivas na Educagdo Basica. Diante disso, a escolha por
essa abordagem deu-se por vincular com “uma autorizacdo moral para assumir o lado dos
menos favorecidos, das minorias [...] Seguindo essa visdo, a pesquisa qualitativa ¢
explicitamente politica e pretende transformar o mundo com as suas praticas” (Flick, 2009, p.
22).

O ensino de inglés para surdos no contexto inclusivo ¢ pouco explorado no universo
académico, e, diante disso, assumimos como objetivo de pesquisa uma investigacao de cunho
descritivo-exploratério. Primeiramente, a pesquisa descritiva analisa os objetos de estudos
com caracteristicas de pessoas ou circunstancias ou fatores para o fim de registra-lo e
descobrir os novos problemas, conforme Gil (2008). Além de registro, trabalha também na
classificagdo, explicacdo, observagdo, andlise e interpretacdo sobre fatos ocorridos € com isso,
nao ha interferéncia do pesquisador (Prodanov; Freitas, 2013). Conclui-se que “uma das

caracteristicas mais significativas das pesquisas descritivas ¢ a utilizacdo de técnicas
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padronizadas de coleta de dados, como o questionario e a observagao sistematica” (Prodanov;
Freitas, 2013, p. 53).

Esse tipo de pesquisa ¢ proxima da exploratoria por preocupar-se com determinada
acao social (Gil, 2008). Prodanov e Freitas (2013) relatam que a pesquisa exploratdria tem o
proposito de possibilitar de acolher mais informagdes sobre conteido que foi pouco
explorado, de construir hipoteses ou encontrar novos sentidos para futuras pesquisas. Ainda,
estes autores mencionam que, dentro dos instrumentos possiveis de uso para o
desenvolvimento de uma pesquisa exploratoria, tem-se a investigagdo bibliografica.

Portanto, em relagdo ao procedimento técnico deste estudo investigativo, nos
embasamos em Gil (2002) para escolher a pesquisa bibliografica. De acordo com o autor,
trata-se de um estudo cientifico desenvolvido a partir do aproveitamento de materiais
produzidos anteriormente, possibilitando ao pesquisador o acesso direto a eles. Para seu
desenvolvimento, faz-se necessario de buscar diferentes fontes bibliograficas que sao
fornecidas por meio de livros, publicacdes periddicas e impressos diversos em relagdo ao
tema de estudo. Cabe destacar que a pesquisa bibliografica “nao ¢ mera repeti¢ao do que ja foi
dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou
abordagem, chegando a conclusdes inovadoras” (Marconi; Lakatos, 2003, p. 183).

O procedimento com forma sistemadtica conclui-se a organizagdo em etapas, segundo
Prodanov e Freitas (2013), a saber: 1) determinagdo de tema e seu interesse; 2) levantamento
bibliografico; 3) definicao do problema de pesquisa; 4) redagao preliminar do plano tematico;
5) busca das fontes; 6) leitura dos trabalhos cientificos; 7) constru¢ao de fichamento; 8)
organizacdo logica; e 9) escrita.

Portanto, consideramos Google Académico e SciELO' como fonte para busca e
levantamento de material bibliografico, dentro de um recorte de 5 anos, ou seja, de 2019 a
2023. Para esse processo, estabelecemos alguns descritores, sendo eles: a) grupo 1: ensino e
aprendizagem de inglés, ensino e aprendizagem de lingua inglesa. e b) grupo 2: alunos surdos,
e surdos. A escolha de trabalhos cientificos teve como critério de inclusdo e exclusdo a
presenca de um descritor de cada grupo ou no titulo, ou no resumo. Poderiam ser catalogados

0s seguintes materiais: artigo cientifico, monografia, tese ou dissertagao.

4.2 O processo de analise e interpretacio dos dados
Nesta pesquisa, ndo adotamos uma metodologia especifica para a criagao das unidades

tematicas da proxima sec¢do. Ao contrario, tomamos por base os objetivos especificos

' Scientific Electronic Library Online
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previamente estabelecidos para que os resultados passassem por um tratamento analitico.
Segundo Gil (2008), a analise de dados ¢ realizada por meio da aplicagdo de um método que
envolve um processo de exploracdo cientifica, esclarecimento de casos e validacao de
observagdes com base em fatos da natureza e da sociedade. Este estudo investigativo,
portanto, segue o método indutivo, que consiste em uma abordagem que parte do particular e
busca a generalizagdo como resultado do trabalho de coleta de dados especificos (GIL, 2008).

Esse método atende as finalidades deste trabalho porque procura observar os eventos
de realidade concreta que motivam a curiosidade, a fim de compara-los para descobrir as
ligagdes existentes entre eles, segundo o autor. Segundo Marconi e Lakatos (2003), ha trés
etapas que se fundamentam nesse método: observagdo dos fendomenos, descoberta da ligagao
entre eles e generalizagdo, ou seja, quanto a conclusdo, seu objetivo ¢ abranger o

conhecimento. Prodanov e Freitas (2013) afirmam que:

[...] os argumentos indutivos admitem diferentes graus de forca, dependendo
da capacidade das premissas de sustentarem a conclusdo. Resumindo, os
argumentos indutivos aumentam o contetido das premissas, com sacrificio da
precisdo, ao passo que os argumentos dedutivos sacrificam a ampliagao do
conteido, para atingir a “certeza” (Marconi; Lakatos 2007, p. 92 apud
Prodanov; Freitas, 2013, p. 31).

Com base nas consideracdes aqui apresentadas, a seguir apresentamos nosso capitulo

de analise dos dados.
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5 ANALISE DE DADOS

Ao longo desta secdo, mostramos diversos trabalhos cientificos coletados dentro da
temporalidade estabelecida, os quais foram observados com base em nosso objeto de
pesquisa. Com o proposito de aprofundar nossa compreensdo acerca dele, analisamos os
dados relacionados as estratégias pedagogicas mais utilizadas, aos desafios encontrados, ao
papel do professor e as contribui¢des da Libras no planejamento e execugdo do trabalho
pedagdgico com o inglés mais inclusivo para estudantes surdos. Essa analise constituira o
cerne do capitulo que se segue. Antes disso acontecer, apresentamos um panorama geral dos

trabalhos cientificos encontrados.

5.1 Caracterizacio geral

A sele¢do de trabalhos cientificos trazidos no processo de revisdo bibliografica
apresentou 10 artigos; duas dissertagdes e um capitulo de livro publicadas até onde nosso
levantamento conseguiu alcancar, considerando a temporalidade determinada, de 2019 a
2023, e o uso de palavras-chave para esta realizacdo. No total, entdo, foram levantadas 13
producdes cientificas que se encaixaram de acordo com o tema proposto, sendo 12
encontradas através do Google Académico e uma, no Scielo.

A ordem cronologica das producdes cientificas selecionadas foi dada da seguinte
forma: dois, em 2019; dois, em 2020; cinco, em 2021; trés, em 2022; € um, em 2023. Dentre
os trabalhos cientificos relevantes que foram publicados por meio de revista cientificas estao:
1-) em 2019, na Temas & Matrizes: O aprendizado de lingua inglesa pelo aluno surdo, pelos
autores Marcelo Mariotti e Rose Belim Motter; 2-) em 2020, na The Especialist: Influéncia
Translinguistica na Aprendizagem de Inglés por Surdos, por Ana Paula Bastos e Lilian
Cristine Hubner; 3-) em 2021, na Colineares: Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
mediadora do professor no ensino de inglés para pessoas surdas: a contribui¢do dos diarios
reflexivos, por Ana Patricia Flora; na Cientifica Multidisciplinar: O ensino da lingua inglesa
para alunos surdos nas escolas de ensino médio da rede publica, por Joniery Rubim de Souza,
Lucinete Bahia Costa, Ana Luiza da Silva Costa e Isabella de Morais Costa; na CBTecLE:
Needs analysis para alunos surdos do ensino médio para aulas de lingua inglesa na escola
publica, por Lilian Aguiar Castillo; na Férum Lingu!stico: Aquisi¢do de inglés como L3 por
surdos brasileiros usudrios de Libras como L1: consideracdes tedrico-pedagdgicas, por Maria
Clara Corsini da Silva; Lilian Cristine Hiibner; 4-) em 2022, na Alfa Revista de Linguistica:
Ensino na era da pandemia: tecnologias no ensino da lingua inglesa para surdos, por Antonio

Henrique Coutelo de Moraes e Matheus Lucas de Almeida; e 5-) em 2023, na Linguagem em
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Foco: A LSE como ferramenta de ensino de Lingua Inglesa para surdos: uma proposta de
atividade didatica, por Silvia Malena Modesto Monteiro, Patricia Araujo Vieira e Aline Nunes
de Sousa.

Além disso, ha dois artigos publicados em eventos distintos: 1-) em 2019, IV
Encontro de Iniciacdo Cientifica e Tecnologica, realizado em Araraquara, pelo Instituto
Federal de Sao Paulo: Reflexdes sobre o ensino-aprendizagem de inglés para surdos, por
Pedro Ivo Julio Colani e Andréia Dias Ianuskiewtz; e 2-) em 2021, Seminario Nacional de
Educacio Inclusiva: Processos Historicos e Resisténcias, realizado pela Universidade
Federal da Fronteira Sul, em Chapecé: Inclusdo e diversidade e breves reflexdes acerca do
ensino de lingua inglesa para estudantes surdos brasileiros, por Valdineide Jesus de Oliveira,
Douglas Limas Rodrigues e Eliana Marcia dos Santos Carvalho.

J& o segundo modelo de trabalhos cientificos, dissertagdes, contou com a seguinte
distribuicdo em repositorio institucional: 1-) em 2021, da Universidade Federal da Paraiba:
TDIC no ensino de lingua inglesa: possibilidades na educagdo de surdos, por Matheus Lucas
de Almeida; e 2-) em 2022, da Universidade Federal de Minas Gerais: Aprendizagem
movel (M-learning) e ensino de inglés para estudantes surdos: possibilidades e desafio, por
Mariana Luisa Barros Soares.

Por ultimo, mas ndo menos importante, encontramos no livro Praticas de Ensino de
Inglés, volume 2, de 2022, o seguinte capitulo: Ensino de inglés mediado pela lingua de
sinais, escrito por Felipe de Almeida Coura.

A vista disso, tendo a apresentacdo de caracterizac¢do, na se¢do seguinte, encontra-se a
analise de dados com base nos objetivos especificos desta pesquisa. Tivemos como finalidade
de observar a relacao dessas pesquisas com estratégias e adequagdes consideradas no contexto
de ensino e aprendizagem de inglés por alunos surdos, identificagdo de desafios nesta area e

atuacdo do professor inclusivo e papel da Libras como facilitadora em tal processo

5.2 Estratégias e adequacdes pedagégicas necessarias para um ensino de inglés inclusivo
Ao analisarmos as pesquisas levantadas em relacao ao que seus resultados apontam
sobre o uso de estratégias pedagdgicas e adequagdes fundamentais para para um ensino € uma
aprendizagem mais inclusivos para alunos surdos, deparamo-nos com apontamentos
interessantes. O trabalho de Matiotti € Motter (2019), por exemplo, abordou a possibilidade
de identificar as barreiras de acessibilidade que os estudantes surdos sofrem na escola publica,
e evidenciou a importancia do uso do Objeto Digital de Ensino e de Aprendizagem (ODEA).

Trata-se um recurso ideal para todo tipo de publico escolar que necessita de adaptacdo com o
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uso de materiais tecnoldgicos, como computadores, para que se atinjam os objetivos do plano
pedagogico.

Em suma, esses autores mencionaram Wiley (2000) para exemplificar recursos digitais
que podem ser utilizados no processo educativo, tais como figuras no formato jpeg, videos,
pesquisa digital e jogos online. Cabe ressaltar que os alunos surdos possuem capacidade de
compreender as informacgdes através de visdo, isto €, 0s recursos visuais sdo inevitaveis para
a utilizacdo, como aponta Quadros (1997), o que reforca a necessidade de priorizar seu uso no
ensino de inglés.

Sob 0 mesmo ponto de vista, considera-se a pesquisa desenvolvida por Almeida
(2021). O autor, a partir da realizacao da coleta de dados por meio de questionario, confirma o
fato de as Tecnologias Digitais da Informacao e da Comunicagdo (TDICs) serem um fator
motivador de estudo, pois, em sua investigacdo, os jogos digitais foram bastante utilizados
como estratégia metodoldgica, e isso gerou resultados significativos no processo de ensino de
inglés para surdos. Segundo o autor, "foi comprovado o papel facilitador e motivador dos
materiais visuais. Inclusive, [constatei] que a ndo utilizacdao de estratégias visuais dificulta a
efetividade do ensino da lingua inglesa como L3 para os surdos" (Almeida, 2021, p. 150).

Todavia, Almeida (2021) ressalta que as TDICs devem ser utilizadas de forma correta
para evitar a distracdo. Sendo assim, ele cita como possibilidades de uso: Gartic - um jogo de
adivinhacdo de palavras através de desenhos; Memory Game Online - um jogo de memoria
que combina entre imagem e termo; Hang Man Online - um jogo de forca que consiste em
acertar letras até completar uma palavra; em caso de erro, o personagem vai ganhando partes
do corpo; Kahoot! - uma plataforma online na qual sdo encontrados jogos que utilizam jogos
de multipla escolha. Tais recursos de gamificagdo beneficiam a aprendizagem por fornecer a
relagdo entre visual e lingua, logo, o resultado foi positivo. Outras ferramentas digitais como

Google Classroom?, Google Meef’, Jamboard®, Duolingo’, Among Us®, PowerPoint,

? Link de acesso: http:/classroom.google.com.

3"Servigo de videoconferéncia desenvolvido pelo Google" (Almeida, 2021, p. 107).

* "Tela inteligente que funciona como um quadro branco interativo" (Almeida, 2021, p. 108).

> "Plataforma de ensino de idiomas" (Almeida, 2021, p. 111).

¢ "Jogo colaborativo com tematica espacial em que cada jogador pode desempenhar o papel de tripulante ou
impostor" (Almeida, 2021, p. 119).

7 Programa para exibir apresentagdes graficas.
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WhatsApp®, Canva/Canva for Education’, Grammarly", TikTok" e StoryboardThat? criam a
possibilidade de interagdo com elementos visuais no processo de aprendizagem de lingua
inglesa dos surdos, conforme Almeida (2021). Em outras palavras, a associa¢ao de palavras
com recursos visuais pode proporcionar o desenvolvimento da aprendizagem de gramatica e
vocabulérios em lingua inglesa com sentido com aluno surdo, como aponta Dias e Schmidt
(2018).

Sob a mesma Otica, na pesquisa de Moraes e Almeida (2022), também sao
recomendadas algumas plataformas digitais que auxiliam o estudo na modalidade escrita do
inglés, isto &, Padlet”, Quizlet", HelloTalk", Bubbl.us'® e ClassroomScreen'. Essas sugestdes
dos autores sdo pensadas como adaptativas e respeitadoras das necessidades e especificidades
dos alunos surdos. Moraes e Almeida (2022) apontam que essas atividades visuais garantem o
engajamento e autonomia dos surdos para acessar os diferentes tipos de informagdes, pois
apenas olhar as fotos ndo torna a metodologia eficiente. A esse respeito, Spasiani (2018)
apresenta como uma possivel estratégia o uso de tecnologias digitais como forma de favorecer
o processo de aprendizagem do aluno surdo.

Um dado interessante que foi identificado na pesquisa de Souza et al. (2021) e que
corrobora esses resultados ¢ a importincia da adaptacdo de materiais por professores,
contando com o uso de textos, imagens e videos como auxilio na apresentagdo do contetdo,
além do uso de legendas em inglés-portugués nos filmes que sao mostrados durante a aula. Os
autores reconhecem a importancia de elaborar esse tipo de metodologia para estudantes
surdos, a fim de estimular a capacidade de desenvolver seu conhecimento linguistico,
especialmente a lingua inglesa. Assim como Spasiani (2018) pondera a respeito da
visualidade, trata-se de uma estratégia pedagdgica indispensavel no processo educacional para

o publico surdo.

8 Aplicativo de uso de mensagens de textos, de voz e outros formatos de midia.

? "Ampliagdo da plataforma de design" (Almeida, 2021, p. 143).

19 "Verificador gramatical € ortografico do inglés" (Almeida, 2021, p. 145).

" "Aplicativo utilizado para a criagdo e compartilhamento de videos curtos e que possui diversos recursos de
edicao" (Almeida, 2021, p. 146).

12 "Plataforma possibilita que os alunos criem suas proprias historias em quadrinhos digitais" (Almeida, 2021, p.
146).

13 "Possibilita a criagdo de paredes virtuais para facilitar a organizagio de diferentes tipos de projetos" (Moraes;
Almeida, 2022, p. 6).

14 "Plataforma permite que os usudrios criem flashcards, acessem flashcards de outras pessoas, joguem jogos
educativos e estudem diversos assuntos online" (Moraes; Almeida, 2022, p. 7).

15 " Aplicativo para aprender inglés ou outros idiomas conversando com pessoas de diferentes paises do mundo"
(Moraes; Almeida, 2022, p. 8).

'6 "Ferramenta online para criar mapas mentais digitais com um visual simples e elegante" (Moraes; Almeida,
2022, p.9).

7 "Plataforma online que ajuda professores e alunos a interagir em sala de aula e a mostrar instrugdes simples e
visuais para a aula" (Moraes; Almeida, 2022, p. 10).
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Seguindo pelo quesito de tecnologia, Soares (2022) explica o beneficio de adotar os
dispositivos moéveis como vantagem para comunica¢do e interacdo dos estudantes,
apontando-os como ferramenta facilitadora para alunos e professores no campo da educagao
de surdos e de ensino e aprendizagem de inglés. Conforme a autora, ap6és da Pandemia do
Covid-19, o computador mostrou-se um instrumento indispensavel para as aulas virtuais, o
que provocou o acesso a uma grama de recursos digitais a serem usados, tais como: quiz
online, jogos virtuais, sites de pesquisa, blogs, grupos no Facebook, Whatsapp, YouTube,
e-books, Canva, filmes, textos multimodais em inglés.

Em sua pesquisa, mais de 10 participantes demonstraram uso de celular como recurso
para acessar nas aulas, levando a autora a reforcar a grande utilidade e potencialidade de tal
dispositivo no aprendizado, pois permite aos alunos ter autonomia em seu proprio tempo e
ritmo na sua construgdo de conhecimento. A esse respeito, Tavares e Oliveira (2014)
destacam que recursos tecnologicos estimulam o engajamento dos aprendizes surdos a serem
aptos a dialogar o inglés escrito e possuirem mais acesso a informagdes e exercicios
interativos.

Na pesquisa de Monteiro, Vieira e Sousa (2023), por sua vez, foi apontada a
importancia do uso de outro recurso tecnologico, que € a legendagem como uma ferramenta
auxiliar nas atividades de inglés para aprendizes surdos. Apds aplica¢do do filme de ‘Turma
da Moénica: Li¢des”, com uso da legenda em inglés, os autores obtiveram como resultado o
fato de a compreensdao dos estudantes ter sido eficaz, e, com base nisso, incentivam o0s
professores de inglés a disponibilizar legendas nas suas aulas como forma de atender a
necessidade do publico surdo de utilizar a lingua visuoespacial.

Direcionado as estratégias pedagogicas e adequacdes para o uso do Whatsapp, Coura
(2022) destacou, em sua pesquisa, a possibilidade de promover interagdes em lingua inglesa
nas atividades escritas através desse. Um exemplo dado pelo autor foi de abrir Whatsapp Web
no seu computador no curso de inglés, com projecdo no quadro branco, e digitar “Laura,
where is the newspaper?” Tal mensagem, foi enviada pelo grupo com estudantes surdos, que
visualizavam as mensagens e respondiam. Segundo Coura (2022), essa pratica objetiva
motivar a comunicacdo e habilidade escrita e leitura em inglés na turma. O autor conclui que
um professor de inglés deve ser reflexivo, ter estudo continuado, explorar os materiais
didaticos diversos em base da sua criatividade e criticidade, para que possa abranger os
diferentes olhares e possibilidades metodologicas adequadas para ensino de inglés para
surdos. A esse respeito, Anastasiou e Alves (2004) pontuam que, para conseguir criar as

estratégias, o docente deve adquirir o estudo continuo acerca de educacao efetiva.
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Em outra pesquisa, Silva e Hiibner (2021) revelam que os materiais didaticos de
lingua inglesa para estudantes surdos devem associar a palavra em inglés a imagem para que
eles consigam compreendé-la, pois, por ndo estarem familiarizados com oralidade, nao
relacionam a palavra escrita ao significado apresentado. Portanto, o uso de recursos visuais
como estratégia pedagdgica, a saber, filmes, objetos concretos, revistas e desenhos, contribui
melhor para aprendizagem em uma lingua estrangeira. Assim como comprovado na pesquisa
Pinto e Silva (2016) as atividades imagéticas com textos com alunos surdos mostrou-se um
recurso eficiente para o desenvolvimento do trabalho pedagogico docente.

Além disso, as autoras pontuam que a visualidade da lingua inglesa escrita pode ser
também explorada por meio da utilizagdo da internet, incluindo, assim como outras pesquisas
aqui apresentadas apontam, jogos interativos digitais, videos do YouTube, redes sociais e
aplicativos educacionais. Uma das caracteristicas do aprendiz surdo, apontadas por Quadros
(1997) e Strobel (2008), ¢ de que eles que captam as informagdes através dos seus olhos, o
que reforca ressalta a importancia de professores aproveitarem ao maximo o uso de recursos
visuais, concentrando-se nos aspectos das habilidades da leitura e escrita de inglés.

Por ultimo, Silva e Hiibner (2021) mostram que, para o ensino-aprendizagem da
lingua inglesa para aprendizes surdos ser satisfatorio, ¢ necessario considerar a adequagdo dos
materiais de ensino, pois o0 método direcionado para publico ouvinte ¢ diferente para publico
surdo. Os recursos educacionais adequados aos quais as autoras se referem sao as habilidades
de fala (speaking) e audigdo (listening), que devem ser substituidas pela aplicacdo de
materiais visuais em textos e palavras em lingua inglesa, ou seja, apresentar um enfoque
apenas nas habilidades de leitura e escrita (reading e writing). Como afirma Silva (2005), a
linguagem escrita garante a acessibilidade para as pessoas surdas.

ApoOs a abordagem desses dados, finalizo a minha concordancia sobre as ideias que
sdo vistas como estratégias e adequagdes necessarias para o ensino de inglés inclusivo para
alunado surdo devido da minha experiéncia como aprendiz durante o ensino médio. Em todas
as aulas, o projetor era item obrigatdrio para que meus docentes trabalhassem com aspectos
visuais, os quais foram citados pelos trabalhos cientificos analisados. Outrossim, as colegas
surdas e eu tinhamos uma sala especial para os deficientes auditivos na escola publica, logo,
nunca faltavam os computadores e a internet a serem disponibilizadas para processo de
ensino-aprendizagem. J4 os jogos interativos, sejam virtuais ou fisicos, eram bastante uteis
para despertar o interesse dos alunos surdos se esfor¢arem para estudar o conteudo proposto.

As vezes, nossos professores mostravam videos e filmes associados com tema da aula,

sendo inevitavel ativar a legendagem. Caso contrario, seria muito dificil para nés o
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acompanhamento, o que prejudicaria, significativamente, a acessibilidade e nossa inclusdo na
sala. Raramente, tratavam das habilidades orais e auditivas na nossa sala de aula, pois nao
faria menor sentido se tentassem abordar essas técnicas se os estudantes surdos nao possuem a
capacidade de ouvir sons em inglés. Posto isto, nossas atividades eram voltadas para os papéis
impressos, slides, cartazes, tabelas, livros didaticos, tudo em inglés na modalidade escrita,
bem como as informagdes apresentadas por Silva e Hiibner (2021). Finalmente, o uso do
Whatsapp para conversar em lingua inglesa entre discentes e docentes e os diversos novos
aplicativos digitais recomendados tem sido inovadores no meu ponto de vista. Concluo que os
professores de inglés em formacdo e os professores em exercicio podem, e precisam, fazer
uso desses métodos como aproveitamento para suas futuras aulas caso exista interesse
genuino em planejar e executar uma aula de inglés, verdadeiramente, inclusiva para alunos

surdos.

5.3 Desafios enfrentados no ensino de inglés para surdos

Em relagdo aos trabalhos cientificos levantados, observamos que o foco maior foi em
apontar estratégias pedagogicas e adequacdes no processo de ensino e aprendizagem, porém,
mesmo assim, identificamos alguns desafios que merecem ser discutidos. Uma pesquisa que
fez apontamento foi a de Mariotti e Motter (2019), na qual foram identificados como
obstaculos ao seu desenvolvimento: 1-) a auséncia de estrutura familiar e educacional; 2-)
inexisténcia do dominio de Libras (em uma parte de surdos) e da Lingua Portuguesa; 3-)
tradutor/intérprete de Lingua de Sinais sem formacdo académica relacionada a aquisi¢do de
linguas 4-) desinteresse politico; 5-) desempenho instavel por parte dos professores e alunos
da escola publica; e por ultimo, 6-) a falta de preparo dos docentes para ensinar numa sala
com discentes surdos. Por essas razdes, os autores acreditam que a inclusdo da pessoa com
deficiéncia auditiva merece atencdo, principalmente, acerca do ensino de idioma estrangeiro
na escola publica, justamente pela complexidade de aprendizagem de uma nova lingua.

Da mesma forma, Colani e lanuskiewtz (2019) citam problemas que emergem e estdo
relacionados a dificuldade de organizar e encontrar uma metodologia eficaz para ensino da
lingua inglesa para publico surdo, visto que a comunidade surda ainda se encontra como
incompreendida pela sociedade e pela area académica. Infelizmente, de acordo com Monteiro,
Vieira e Sousa (2023), essa area de estudo ¢ pouco investigada na academia, tampouco
documentos oficiais se preocupam em abordar a estrutura pedagogica na aprendizagem de

lingua estrangeira como L3 para surdos.
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Cabe ressaltar que a lingua portuguesa ¢ a segunda lingua dos surdos, tal como o
Decreto n® 5.626, de 2005, dispde. Ainda, Sousa (2014) esclarece que o uso de portugués pelo
sujeito surdo se encontra apenas na modalidade escrita. Dessa maneira, Bastos e Hubner
(2020) mencionam a Libras como lingua visual-espacial e a lingua portuguesa como
oral-auditiva, ou seja, as duas linguas possuem mecanismos diferentes e podem complicar na
aprendizagem pois as pessoas surdas ndo adquirem os aspectos fonologicos das linguas orais,
que ¢ um recurso mais conhecido para praticar o idioma inglesa.

Pelo fato de o portugués ser oral-auditivo, Monteiro, Vieira e Sousa (2023) explicam a
limitacdo das pessoas surdas no processo de aquisicdo/aprendizagem de linguas em virtude de
abordagem oralista, e a consequéncia disso acaba prejudicando o letramento do surdo, tanto
em portugués como em outras linguas estrangeiras oral-auditivas. Considerando isso,
Carvalho (2014), Gesser (2009), Pinto e Silva (2016) e Pessanha e Silva (2015) destacam que
a escrita se associa com lingua oral, o que leva os surdos a ndo compreenderem plenamente
como ouvintes e a sua forma de escrever ser considerada como fora do padrao gramatical. Em
outras palavras, Bastos e Hiibner (2020) explicam que ¢ desafiador o aprendizado de inglés
por alunos surdos, pois eles ndo t€m o mesmo acesso de ouvintes aos materiais de apoio como
musica, filmes sem legenda, recursos midiaticos e sites, praticas de conversacao, dentre outros
relacionados com modalidade oral-auditiva. Em concordancia com Oliveira, Rodrigues e
Carvalho (2021) que relatam que a lingua inglesa esta fora da realidade do sujeito surdo
brasileiro e também, tendo menos dominio da lingua portuguesa, pode impactar
negativamente na aquisicdo de novo idioma. Essa situagdo, infelizmente, acaba gerando o
desinteresse de tais estudantes, conforme Carvalho (2014) e Rubio (2010).

Outro desafio encontrado relaciona-se com os intérpretes de Lingua de Sinais na sala
de aula. O papel desse profissional ¢ garantir a acessibilidade linguistica ao trabalhar com a
mediagdo de comunicagdo entre docente e discentes surdos com o uso de Libras e Portugués.
Nesse sentido, Almeida (2021) nota um esforco elevado, mais que o normal, por parte do
trabalho de interpretacdo ao haver a demanda por inimeras competéncias tradutorias, e
ressalta a necessidade de dar importancia no processo de formagao do intérprete a construgao
do conhecimento linguistico envolvendo as trés linguas: portugués, inglés e Libras.
Infelizmente, segundo Soares (2022), neste contexto atual, depara-se que o maior numero de
esses profissionais sdo preparados para atuar a tradugcdo somente Portugués-Libras.

Além disso, o autor ilustra a complexidade na ordem lexical, pois, quando acontece a
transferéncia lexical, muitas vezes, a intérprete ndo consegue explicar tudo devido a falta de

sinais nas palavras que existem apenas no portugués. A esse respeito, Silva (2005) e Spasiani
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(2018) chamam atencdo para o fato de intérpretes de Libras sem dominio do inglés
prejudicarem o aprendizado da lingua-alvo de estudantes surdos. Inclusive, o levantamento
estatico realizado por Souza et al. (2021) em uma unidade regional de educagdo localizada em
Caxias-MA, mostra que existem apenas 17% dos intérpretes com muito conhecimento de
lingua inglesa, enquanto cerca de 83%, com pouco conhecimento em inglés. Essa situacao ja
evidencia que a maioria dos intérpretes ndo possuem compreensao suficiente sobre inglés.

Diante disso, um intérprete que foi entrevistado pelo Almeida (2021, p. 116) afirma
que sua experiéncia de interpretagao foi “terrivel, aulas sem contexto, pautadas apenas no
som, sem preocupacdo com a aprendizagem real de segunda/terceira lingua”. Este caso ocorre
por falta de adequagdo de materiais compativeis na realidade surda, a qual ndo facilita apenas
para surdos mas também para os profissionais de tradugdo.

Apos analisar todos os trabalhos cientificos, percebe-se que o maior problema para o
desenvolvimento adequado de ensino e aprendizagem de inglés por alunos surdos se encontra
a falta de formagdo especifica e desinformag¢do de docentes que desconhecem a cultura e
peculiaridades das pessoas surdas. Infelizmente, esse assunto nao €, normalmente, discutido
nos cursos de Letras, tampouco em outras licenciaturas, de acordo com Coura (2022) e Soares
(2022).

Em vista disso, Coura (2022) cita um exemplo de que o professor formado em Letras
se preocupa em trabalhar pensando o portugués como lingua materna dos alunos surdo,
ignorando sua verdadeira L1. Além disso, os recursos didaticos ndo consideram a Libras
como primeira lingua, de modo que acabam ndo atendendo a necessidade especial do
estudante surdo. Dado isso, Pessanha e Silva (2015), Spasiani (2018) e Costa (2012) alertam
para o fato de que professores despreparados se tornam inacessiveis para estudantes surdos.
Outro aspecto a ser considerado ¢ o fato de a maioria das escolas brasileiras que afirmam
possuir inclusdo fazem uso de metodologias nas aulas de linguas adicionais que se direcionam
apenas para publico ouvinte e com énfase nos aspectos orais da lingua (Silva; Hiibner, 2021).
Da mesma forma, Silva (2005) e Sousa (2014) destacam que, apesar da existéncia de
legislacao, resulta-se caréncia da escola em proporcionar a inclusao.

A andlise desta se¢do deixa claro que, sendo pesquisadora e professora de inglés em
formacao inicial surda, os problemas encontrados que dificultam o nosso aprendizado vém de
barreiras da sociedade, uma vez que nao ha nada errado e ruim em nossas deficiéncias. Logo,
consideramos importante reconhecermos os desafios citados anteriormente para que haja uma

reflexdo com vistas a melhoria da pratica pedagdgica, acolhendo os deficientes auditivos,
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fazendo-os se sentirem incluidos no processo de ensino e aprendizagem de inglés e, dessa
forma, evitando uma falsa ilusdo na educagdo que diz ser inclusiva.

Na préoxima secao, aprofundamos e direcionamos a analise de dados acerca do papel
desempenhado pelo professor de inglés ao se deparar com um discente surdo na sala de aula e
do intérprete de Libras. A finalidade estd em compreendermos possibilidades de solugdo para
as dificuldades identificadas e promog¢do de um ensino interessante e motivador para alunado

surdo.

5.4 Papel do professor de inglés e da Libras no ensino de inglés inclusivo

Através da Libras, o surdo expressa os seus pensamentos e tem a possibilidade de
aprender no processo educativo, segundo Quadros (1997). Portanto, para inicio desta secao,
trago as pesquisas cientifica da Bastos e Hiibner (2020) e Silva e Hiibner (2021) que apontam
que a L1 ¢ vista como fonte das transferéncias linguisticas, quer dizer, um aluno surdo se
baseia a sua L1 para aprender a nova lingua a partir de reinterpretacdo com seu conhecimento
anterior. Para promover um aprendizado mais eficaz da Lingua de Sinais Brasileira e,
consequentemente, melhorar a experiéncia de inclusdo para alunos surdos no ensino da L3
(inglés), € crucial conceder uma atencdo significativa as particularidades desses alunos. A
integracdo da Libras no processo de ensino-aprendizagem pode ter um impacto positivo e
transformador, proporcionando uma experiéncia de inclusdo mais enriquecedora (Pessanha;
Silva, 2015).

Além disso, ao considerar as caracteristicas linguisticas do sujeito surdo, que
envolvem o uso de Libras como meio de mediagcdo do conhecimento, juntamente com outras
linguas utilizadas na modalidade escrita, como o inglés e o portugués, na sala de aula, a
utilizacdo de materiais visuais como apoio se apresenta como uma maneira eficaz de garantir
0 acesso a informagdo para os surdos, conforme destacado por Almeida (2021). Vale ressaltar
que a Libras possui sua propria estrutura linguistica, assim como outras linguas, e isso faz
parte da identidade da cultura surda.

A esse respeito, Silva e Hiibner (2021) afirmam a necessidade do ensino de linguas
adicionais considerar a Libras como a lingua majoritaria na comunidade surda brasileira e,
inclusive, um facilitador para a apropriagdo da terceira lingua, para que possa ocorrer a
aprendizagem significativa para publico surdo. Para as autoras, a escola deve proporcionar a
valorizacdo da sua lingua natural, o qual respeita-se as experiéncias de aprendizagem do aluno

nas aulas de forma contextualizada.
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Em outro artigo, Flora (2022) apresenta um detalhe interessante: o processo de ensino
e aprendizagem de lingua inglesa por alunos surdos com a utilizagdo da Libras ¢ uma
estratégia necessaria para avaliar o compreendimento de conteudo, de estimular a interagdo na
sala de aula, de proporcionar a autonomia ¢ internalizagdo do estudante. Em razdo disso,
segundo a autora, a Libras pode ser vista como apoio para transcrever as palavras em inglés.

Tendo em vista a importancia de incluir a Lingua de Sinais no processo de
ensino-aprendizagem de inglés por surdos, descobriu-se um exemplo curioso. Através da
pesquisa conduzida por Soares em 2022, que observou um cendrio em que a professora de
lingua inglesa, identificada como C.M., com um conhecimento basico de lingua de sinais,
ministrou aulas envolvendo o uso dessa linguagem, notou-se uma melhoria significativa na
interacao e comunicagdo entre a professora e os alunos surdos. C.M. utilizou letras de musicas
como ferramenta para ampliar o vocabulario de inglés dos alunos surdos. Ela procedeu a
leitura das letras das cang¢des no quadro branco e, simultaneamente, sinalizou com a lingua de
sinais, apontando para as palavras em inglés. Isso permitiu que os alunos surdos
respondessem na lingua de sinais. De acordo com Dias e Schmidt (2018), essa abordagem
demonstra a eficacia da lingua de sinais como meio eficiente de traducdo entre diferentes
sistemas linguisticos.

Dessa forma, conforme Soares (2022) destaca, € possivel aplicar uma ampla variedade
de atividades, adaptando-as conforme necessario, de modo a torna-las envolventes e
colaborativas para todos os alunos, incluindo os surdos. Isso ressalta a ideia de que a surdez
ndo deve ser um obstaculo para trazer a musica em inglés, mesmo na forma escrita, para a sala
de aula.

Até agora, nota-se que o envolvimento da Libras na sala de aula faz grande diferenga
no aprendizado do sujeito surdo, ou seja, considera-se importante os professores de lingua
inglesa compreenderem a necessidade de seu aluno, o qual entende que a L1 do aprendiz
surdo ¢ Lingua de Sinais. De acordo com Silva e Hiibner (2021), para que se torne o ensino de
inglés (L3) efetivo, ¢ essencial que o educador possua o conhecimento linguistico do surdo e
tenha em conta a possibilidade de aproximar a lingua de sinais da lingua oral na forma escrita
(L2, L3). Os autores Monteiro, Vieira e Sousa (2023), Oliveira, Rodrigues e Carvalho (2021),
Coura (2022) e Flora (2022) compartilham da mesma perspectiva sobre a importancia do
professor de linguas construir conhecimentos na Libras. Eles reconhecem a Libras como uma
ferramenta de comunicagdo acessivel e um elemento facilitador no processo de aprendizado
da lingua-alvo por estudantes surdos. Nessa comunica¢do, ocorre uma boa relacdo entre

professor e aluno devido a consideragdo “aspectos que influenciam na aula de Inglés, sendo
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assim, o ambiente entra em uma harmonia o que melhora a qualidade de ensino e do
aprendizado do aluno surdo” (Souza et al. 2021, p. 10)

Além de educador manter a afinidade com estudante, é relevante em entendermos o
crucial papel do intérprete ter a sintonia com professor de inglés, pois, como a maioria dos
professores de linguas ndo conhecem a Libras ¢ necessario realizar uma intermediacdo de um
intérprete fluente em inglés, segundo Monteiro, Vieira e Sousa (2023). Além disso, os autores
sugerem que tanto o professor de linguas quanto o intérprete de Libras podem trabalhar em
conjunto para planejar recursos didaticos e metodologias que estejam alinhados com a
realidade dos estudantes surdos. Essa colaboragdo visa garantir que o ensino seja eficaz e
atinja seus objetivos. Dessa forma, conclui-se que “os professores e intérpretes de discentes
surdos devem considerar as realidades historico-sociais desses, pois elas dardo subsidios para
a constru¢do de uma praxis pedagogica mais inclusiva.” (Almeida, 2021, p. 150)

Outrossim, o papel de professor de inglés realmente encontra-se em dar mais ateng¢ao
aos materiais de ensino que utilizam nas suas aulas a partir da consideragdo e respeito a
aspectos culturais, socio-historicos, especificidades fisicas, cognitivas e linguisticas, que
constituem as pessoas surdas, a fim de entregar o conteudo com boa qualidade, conforme
relatam Almeida (2021), Oliveira, Rodrigues e Carvalho (2021), Coura (2022) e Monteiro,
Vieira e Sousa (2023). Dessa maneira, Flora (2022) e Coura (2022) afirmam que o professor
deve atuar como estrategista, adequando os recursos de ensino de maneira envolvente e
demonstrando reflexdo ao preparar materiais didaticos variados, fazendo uso de sua
criatividade e pensamento critico. Esse conjunto de habilidades e abordagens ¢ essencial para
proporcionar um ambiente de ensino rico e eficaz. Além disso, uma compreensdo mais
profunda das realidades e das especificidades dos alunos surdos permite a descoberta de novas
possibilidades didatico-metodoldgicas. Como Almeida (2021) enfatiza, esse enfoque contribui
significativamente para o desenvolvimento das habilidades linguisticas em lingua inglesa na
sala de aula, beneficiando os estudantes surdos de maneira eficaz (Souza et al., 2021). Isso
estd alinhado com os entendimentos de Spasiani (2018) e Miccoli (2005), que destacam a
importancia da competéncia dos professores de inglé€s ao planejar seus curriculos de maneira
abrangente.

Em sintese, ressaltamos a afirmagdo de Pinto e Silva (2016) sobre a capacidade dos
surdos de aprender quando os professores reconhecem suas peculiaridades e singularidades.
Isso ganha ainda mais importancia, ja que Soares (2022) e Coura (2022) enfatizam que nao ha

uma maneira errada de aprender para os sujeitos surdos, nem a presenca de incapacidades.
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Infelizmente, os professores de lingua inglesa frequentemente enfrentam desafios ao ensinar
e, de modo inadvertido, criam obstaculos para os alunos surdos.

Portanto, sem subestimar a capacidade dos alunos surdos, ¢ responsabilidade dos
professores de inglés buscar a promog¢do da pratica inclusiva. Embora ndo existam solucdes
prontas em forma de receitas, livros ou cursos especificos que oferegam respostas definitivas,
¢ fundamental que os professores estejam abertos a explorar estudos continuos e reflexdes que
incentivem a mudanga em prol da inclusdo dos alunos surdos. Como menciona Castillo
(2021), o professor que exerce o trabalho com empatia potencializa o planejamento de ensino,
para que possa abranger as novas possibilidades e acessibilidades de forma constantemente.
Nesse sentido, as ideias de Carvalho (2014) destacam a importancia de buscar possibilidades
para um ensino efetivo. Finalmente, vale mencionar que “os alunos surdos sdo capazes de
aprender inglés, no entanto, sem a formacdo adequada e condi¢Oes necessarias, nds
professores ndo saberemos e ndo conseguiremos ensinar essa lingua a eles” (Soares, 2022, p.
127).

Para concluir esta se¢do, tornou-se evidente a importancia de um professor de lingua
inglesa ser empatico e critico em relagdo a acessibilidade, pois a dedicacdo a recursos
didaticos adequados para estudantes surdos estimula sua participa¢do. Quando um professor
de inglés entra na sala de aula sem nenhum preparo para atender as necessidades desses
alunos, isso nos faz sentir invisiveis e desmotivados para aprender uma lingua globalizada.
Infelizmente, isso perpetua o padrao de exclusao de pessoas com deficiéncia na sociedade.

Por isso, com base nos dados analisados, enfatizamos a necessidade de adotar-se uma
perspectiva inclusiva, que oferece a possibilidade de evitar praticas dessa natureza. Além
disso, sempre que possivel, o uso de Libras nas aulas de inglés deve ser altamente encorajado,
pois isso facilita a troca de informacdes de forma confortavel e eficaz entre pessoas surdas e

ouvintes no processo de ensino-aprendizagem de inglés.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, nossa intengdo ¢ compreender os desafios e as possibilidades presentes
no contexto educacional para surdos, com foco especifico na area de ensino e aprendizagem
de inglés. Pretendemos destacar as dificuldades que surgem nesse processo, identificando
aquelas que sdo mais relevantes para alunos surdos. Além disso, buscamos avaliar a
disponibilidade de materiais didaticos que contemplam a acessibilidade, sendo este o ponto
central da nossa pesquisa: a promog¢ao da inclusdo de individuos surdos nas aulas de lingua
inglesa.

Considerando os desafios evidenciados pelos estudos cientificos revisados, os
pesquisadores ressaltam as barreiras enfrentadas pelos estudantes surdos devido a falta de
familiaridade dos professores de inglés com esse publico. Essa lacuna de conhecimento
revela-se como uma area pouco explorada no contexto académico, resultando em uma
metodologia de ensino inadequada. Isso se manifesta através da énfase na abordagem
oral-auditiva, da intolerancia a lingua materna dos surdos e da designacao do portugués como
segunda lingua (L2). Um aspecto significativo a ser considerado também ¢ a escassez de
proficiéncia em inglés por parte da maioria dos intérpretes de lingua de sinais. Embora sejam
responsdveis por mediar entre Libras e portugués, sua falta de fluéncia em inglés prejudica a
comunicagdo eficaz entre os surdos e a lingua inglesa. Esse cenario destaca a necessidade de
abordagens mais abrangentes e inclusivas no ensino de inglés para alunos surdos.

Com o intuito de superar essa situacdo, apresentamos estratégias e adequagdes
pedagdgicas que foram analisadas. Destacamos que o uso de recursos tecnologicos na sala de
aula emergiu como o facilitador mais proeminente do aprendizado, promovendo o
engajamento dos estudantes surdos. A tecnologia proporciona a aplicacdo de elementos de
gamificacdo e materiais imagéticos, alinhando-se com a realidade surda, na qual as
informagdes sdo captadas predominantemente pela visdo.

Os autores também sugerem diversas ferramentas e plataformas a serem empregadas
no ensino de inglés para alunos surdos. Além disso, a adequacdo de materiais pelos docentes
revela-se de extrema importancia para otimizar o desempenho dos surdos, utilizando métodos
visuais, como textos apropriados, imagens, videos, atividades dindmicas, objetos concretos,
entre outros. E crucial ressaltar que, de acordo com as necessidades dos discentes surdos, as
habilidades a serem enfatizadas no ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras
direcionam-se principalmente para a leitura e escrita (reading e writing).

Para que a experiéncia inclusiva seja efetiva, ¢ imperativo que o professor de inglés

tenha consciéncia do historico, da cultura e das caracteristicas do aluno surdo. Conforme os
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dados analisados indicam, ¢ crucial que o docente adquira conhecimentos bésicos em Libras,
possibilitando uma interagdo e comunicagdo mais significativa entre ele e o aluno surdo.
Além disso, ¢ fundamental compreender que a lingua inglesa representa uma terceira lingua
(L3) para esses alunos, destacando a importancia do uso frequente da lingua materna (L1),
que se aproxima da lingua oral na forma escrita. Diante desse cenario, a colaboracdo entre o
professor e o intérprete de lingua de sinais no planejamento pedagogico se revela essencial
para alcancar uma eficaz aprendizagem do surdo. Essa parceria contribui significativamente
para a criacdo de estratégias pedagdgicas que atendam as necessidades especificas dos alunos
surdos no contexto do ensino de inglés.

Além disso, ¢ essencial reconhecer a importancia de os profissionais serem reflexivos
e criticos, concentrando-se nas estratégias que aplicam em diversos materiais didaticos
adequados, de modo a envolver todo tipo de publico na sala de aula. Um exemplo pratico ¢ a
abordagem de uma professora entrevistada, que transcreve uma musica para o quadro branco,
permitindo que os alunos surdos a acompanhem por meio da leitura, enquanto os alunos
ouvintes escutam a cancao. Essa abordagem demonstra ndo apenas criatividade, mas também
uma adaptacdo eficaz para atender as necessidades especificas de diferentes alunos. Além da
criatividade, os pesquisadores enfatizam a importancia de os docentes manterem suas mentes
abertas para um aprendizado continuo sobre a educagdo para surdos. Isso implica estar aberto
a estudar e incorporar constantemente novas abordagens e métodos que promovam uma
educagao inclusiva e eficaz para todos os alunos na sala de aula.

Ao longo da pesquisa, descobrimos de que maneira a Libras contribui para a
constru¢do do ensino-aprendizagem de inglés para o publico surdo, e isso se destaca
principalmente na transferéncia linguistica. Dado que essa lingua ¢é reconhecida como a lingua
materna dos surdos, ela atua como mediadora do conhecimento em outras linguas, como o
portugués e o inglés na modalidade escrita. Através dessa mediacao, a lingua de sinais facilita
a apropriagdo da terceira lingua (L3), pois o aluno surdo fundamenta seu aprendizado do novo
idioma com base na sua lingua materna (L1). Esse processo proporciona motivacao
significativa para o aprendizado do aluno surdo.

Em resumo, o tempo dedicado a realizagdo deste presente trabalho envolveu extensas
pesquisas e leituras para reunir cada pega importante a ser integrada de maneira coesa.
Durante o processo de pesquisa, como pesquisadora surda que utiliza o portugués como
segunda lingua (L2), deparei-me com a dificuldade de compreensao, especialmente em textos

extremamente formais, e frequentemente busquei o significado de palavras desconhecidas.
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Apesar desses desafios, dediquei-me a estudar até alcancar a compreensao necessaria para
redigir fluentemente neste trabalho.

Antes de iniciar esta pesquisa, havia receios quanto a possibilidade de deixa-la
incompleta devido a escolha de uma area pouco explorada no contexto académico. No
entanto, empenhei-me em revisar todas as produgdes cientificas existentes, com o objetivo de
contribuir com mais um trabalho no que diz respeito ao ensino de inglés como terceira lingua
para alunos surdos no Brasil.

Com o intuito de expandir as pesquisas relacionadas ao campo da acessibilidade no
ambiente educacional para estudantes surdos, especialmente no ensino e aprendizagem de
inglés, destaca-se que este trabalho foi elaborado com o proposito de abordar as informagdes
essenciais sobre o universo surdo. Buscou-se reunir todas as investigagdes publicadas,
incluindo aspectos tedricos ¢ dados analisados, para torna-las relevantes para os professores
de lingua inglesa em formagdo, em atuagdo, e outros envolvidos na comunidade escolar.
Espera-se que esta monografia desperte o interesse desses profissionais, visando adquirir
conhecimento e promover a capacitacdo em praticas inclusivas nas suas aulas.

Por meio da experiéncia inclusiva apresentada neste texto, pretendemos proporcionar
ao docente a reflexdo sobre a importancia de apoiar e dedicar-se a vida educacional dos
alunos surdos, garantindo que estes se sintam acolhidos e participativos durante o processo de
aprendizagem. Esse compromisso ¢ fundamental para a escola cumprir o seu papel na

promogao de um ambiente educacional inclusivo.
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