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DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM EM QUIMICA: UM ESTUDO
COMPARATIVO EM ESCOLAS PUBLICAS E PRIVADAS DO
GAMA/DF

RESUMO

Atualmente, as dificuldades encontradas no ambiente escolar em relacdo a disciplina
de gquimica tém sido bem consideraveis, sendo que uma parcela significativa desse
problema ocorre durante o ensino médio. Neste trabalho o objetivo foi conhecer as
dificuldades encontradas pelos estudantes na compreensdo dos conteudos de
quimica, utilizando categorias como escola, sexo e idade, e, por meio dos dados
obtidos quantitativamente, com a aplicagcdo de um questionario na escala Likert e
analise dos resultados feita pelo Ranking Meédio, compreender melhor tais
dificuldades. Responderam ao questionario 2.076 alunos de escolas publicas e
privadas do Gama-DF. Diante dos dados foi possivel quantificar e conhecer os
fatores envolvidos nas dificuldades de aprendizagem dos estudantes, revelando que
independente da instituicAo em que esse aluno esta inserido os fatores que levam
esses estudantes a terem dificuldades sdo semelhantes, porém quando se é
comparada a categoria idade, é possivel perceber que quanto mais elevada, maior é

a dificuldade entre esses alunos.

Palavras-chave: Dificuldades de aprendizagem; compreender; ensino de quimica;

ensino médio.



CHEMISTRY LEARNING DIFFICULTIES: A COMPARATIVE STUDY
IN PUBLIC AND PRIVATE SCHOOLS OF GAMA / DF

ABSTRACT

Currently, the difficulties found in the school environment in relation to the discipline
of chemistry have been quite considerable, and a significant portion of this problem
occurs during high school. In this work the objective was to know the difficulties
encountered by the students in the understanding of chemistry contents, using
categories such as school, sex and age, and using quantitative data, with the
application of a questionnaire on the Likert scale and analysis of the results made by
the Average Ranking, better understand such difficulties. 2,076 students from public
and private schools of Gama-DF answered the questionnaire. Given the data, it was
possible to quantify and know the factors involved in the learning difficulties of the
students, revealing that regardless of the institution in which this student is inserted
the factors that lead these students to have difficulties are similar, however when
comparing the category age, it is possible to perceive that the higher, the greater the

difficulty among these students.

Key words: Learning difficulties; understand; chemistry teaching; high school.
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INTRODUCAO

As dificuldades na compreensdo dos contetdos de quimica por parte
dos estudantes podem estar relacionadas tanto com fatores internos (dentro do
ambiente escolar) como externos (fora do ambiente escolar) conforme relatado
por Rocha (2016). Entretanto, n&o se pode afirmar, categoricamente, quais sao
as verdadeiras razdes dessas dificuldades. Nesse sentido, a presente pesquisa
buscou respostas para as seguintes questdes:

e Quais sado as principais dificuldades enfrentadas pelos estudantes de
escolas publicas e privadas no Gama/DF em relacdo ao ensino de
quimica?

e Que diferencas em termos de dificuldades na aprendizagem dos
conteudos de quimicas os alunos de escolas publicas apresentam em
relacdo aos alunos de escolas privadas?

« Em que medida o perfil dos estudantes de escolas publicas e privadas

revelam dificuldades na aprendizagem dos conteudos de quimica?

O ensino médio € o primeiro contato do aluno com a quimica de
maneira especifica com a finalidade de mostrar ao aluno a ciéncia como uma
necessidade de construgdo e transformacdo humana (PONTES et al.,2008),
apesar de alguns alunos terem a disciplina de ciéncias que também aborda
certos conhecimentos de quimica em seus conteudos.

A preocupacdo com as dificuldades de compreensdo da matéria de
quimica nas escolas tem sido levantada ha alguns anos conforme estudos de
Schnetzler (2010) e Chassot (2006).

Com base nessas vertentes a pesquisa buscou identificar as razées
dessas dificuldades comparando varios fatores. Primeiro a dificuldade dos
estudantes em relacdo ao conteudo de quimica; segundo, a percepcao dos
estudantes sobre suas préprias dificuldades na aprendizagem deste contetdo.

Certamente a aprendizagem de quimica no ensino médio deve ser vista
e proposta de maneira a compreender melhor quais as dificuldades a serem
encontradas ao longo do caminho, e verificar o que pode ser mudado para que

a importancia do objeto de estudo possa ser motivadora, e que haja



compreensao dos impactos que essas dificuldades podem causar durante o
processo de ensino e aprendizagem ao aluno.

Sendo possivel assim gerar instrumentos de compreensdo das
dificuldades na aprendizagem do ensino de quimica, possibilitando que novas
técnicas possam ser desenvolvidas de modo a atacar, pontualmente, as
dificuldades dos estudantes. Para isso, nesta pesquisa foi utilizado o método
da escala Likert que nos permite que se meca as atitudes e o grau de
conformidade dos estudantes, de acordo com as afirmacdes apresentadas na
aplicacdo do questionario, verificando seu nivel de concordancia ou
discordancia, trazendo uma compreensao melhor da pesquisa. Uma vez que o
estudante tendo respondido ao questionéario, é possivel mensurar os dados
obtidos adotando a escala numérica de -2 a 2, e com o resultado obtido, ser
possivel calcular o Raking Médio.

A melhor forma de compreender melhor as dificuldades dos estudantes
€ ouvi-los, isto €, criaando estratégias que permitam capturar suas percepcdes
por serem 0s principais atingidos pelo desafio que os conteudos escolares por
vezes impdem. Portanto, essa pesquisa teve como preocupacao, buscar
estratégias para perceber e compreender melhor as dificuldades encontradas
por esses estudantes na compreensédo dos contetdos de quimica.

Diante de constantes transformacdes que afetam o ensino e o cotidiano
do estudante, o estudo se justifica na necessidade de compreender melhor a
realidade e os estudantes, com o objetivo de instigar novas pesquisas e
favorecer tomada de decisbes que possam ser mais eficazes ao ensino e
aprendizagem.

Conforme Carbonell (2002), um dos convites a aprendizagem é a
inovacdo e a aventura, com a exigéncia de transformacdes pessoais, sociais,
intelectuais e emocionais fundamentando o sujeito a uma intensa comunicacao

para o alcance dos objetivos almejados.



OBJETIVO
2.1 Objetivo Geral

Conhecer as dificuldades encontradas pelos estudantes do segundo
ano do ensino médio na compreensao dos conteudos de quimica em escolas
publicas e privadas do Gama/DF, comparando os dados a partir das

categorias: tipo de escola, sexo, idade e renda familiar dos estudantes.

2.2 Objetivos Especificos

e Caracterizar o perfil dos alunos do 2° ano do ensino médio em relacao a
categoria administrativa da escola, sexo, idade e renda familiar.

e Apontar a percepcao dos estudantes sobre as dificuldades encontradas
na aprendizagem de quimica.

e Perceber a correlacéo entre o perfil dos estudantes e as dificuldades
encontradas no ensino de quimica.

¢ Identificar as principais diferencas entre as dificuldades dos alunos de

escolas publicas e escolas privadas.



REVISAO DE LITERATURA

O ensino de conteudos ligados as ciéncias naturais € um desafio e tem
sido a causa de reprovagdo nos diferentes sistemas de ensino
(CHASSOT,2003). Com o ensino de quimica ndo é diferente, estudantes
apresentam dificuldades na compreensédo de conteldos nessa disciplina que
podem estar relacionados a diversos fatores.

Um dos primeiros pressupostos para esse problema, por parte do
estudante, € a conscientizacdo. Segundo Freire (1987), a conscientizacédo é
premissa para a transformacdo, que é favorecida pela contextualizacdo e
norteada por praticas pedagdégicas vinculadas a situacdes reais pessoalmente
enfrentadas pelos estudantes, de maneira que ocorra a mediacdo da realidade.

Filgueiras (1990) aponta elementos importantes acerca da histéria da
ciéncia, declarando que o ensino de ciéncias no Brasil sé foi iniciado em
meados do século XIX, apds um processo marcado por dificuldades impostas
pela igreja catdlica a criacdo de universidades no pais. Nesse mesmo periodo
ocorreram varios movimentos de incentivo a ciéncia com o objetivo de realizar
a promocado da alfabetizacdo cientifica e social, o que impulsionou o avanco
tecnoldgico e o progresso do pais.

O Brasil aderiu a varios movimentos com o objetivo de inserir ciéncias
como ensino que aumentou e fez surgir novos desafios para os educadores
(KRASILCHIK, 2000). Chassot (2003, p. 92-93) evidencia a ciéncia como uma
linguagem e de que forma sua dimensao pode influenciar na incluséo social,
sendo possivel elaborar uma explicacdo do natural levando em consideracéo o
conhecimento adquirido em uma linguagem cientifica.

Segundo Moreira (2011, p. 31), “a interacdo social implica um minimo
de duas pessoas intercambiando significados. Implica também certo grau de
reciprocidade e bidirecionalidade, um envolvimento ativo, de ambos os
participantes” para que a ciéncia seja significativa.

Freire (1996, p. 27) afirma que “distanciando-se de seu mundo vivido,
problematizando-o, desconfiando-o criticamente, no mesmo movimento da
consciéncia, o homem se redescobre como sujeito instaurador desse mundo de
sua experiéncia”. A ciéncia deve ser discutida e instigada para que se torne

significativa.



Para Davis et al. (1989, p. 52) “se o papel da educagdo € o de
promover a construcdo de determinados conhecimentos € preciso que ela
propicie interagdes onde os estudantes participem ativamente de atividades
especificas”. No ensino de quimica, especificamente, como objeto de estudo,
deve haver interacdo entre a ciéncia, o professor e o aluno para que o0 ensino e
a aprendizagem ocorram de forma plena.

Souza (2015) esclarece que

Em educacdo, como em todas as areas, a reflexdo e a agdo sao
companheiras inseparaveis. Nao ha dicotomia entre reflexdo e acao.
A reflexdo desvinculada da pratica conduz a uma teorizagdo vazia.
Por sua vez, a acao que nado é guiada pela reflexdo leva a uma rotina
desgastante e rigida.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(PCNEM),

Na escola, de modo geral, o individuo interage com um conhecimento
essencialmente académico, principalmente através da transmissao de
informacdes, supondo que o estudante, memorizando-as
passivamente, adquira o ‘conhecimento acumulado.

A educacdo e a aprendizagem sdo transformacdes que acontecem
dentro do individuo. Diversos sao os conceitos sobre aprendizagem no ambito
da educacdo e da sua importancia para compreensdo das dificuldades
encontradas em sala de aula. Conforme Giusta (2013, p. 22), “o conceito de
aprendizagem emergiu das investigac6es empiristas em Psicologia, ou seja, de
investigacdes levadas a termo com base no pressuposto de que todo
conhecimento provém da experiéncia”.

De acordo com Vygotsky (1973), a aprendizagem € dada
historicamente, tornando aquisicdes proprias ao longo do tempo e Giusta
(2013) considera que

As praticas pedagodgicas que respeitem a concepgdo de
aprendizagem em foco devem apoiar-se em duas verdades
fundamentais:

A de que todo conhecimento provém da pratica social e a ela retorna;
A de que o conhecimento € um empreendimento coletivo, nenhum

conhecimento é produzido na soliddo do sujeito, mesmo porque essa

solidao é impossivel.



O autor Demo (2004) destaca ainda a aprendizagem como dinamica e
reconstrutiva, cabendo ao professor orientar, possibilitando ao estudante o
reconhecimento de suas proprias dificuldades.

Paulo Freire mostra em suas obras uma proposta da relacéo professor
— aluno em que ambos trocam conhecimento em busca de uma aprendizagem
continua que elimina toda a relagdo de autoridade e da lugar ao didlogo em
todo o processo educacional. O professor passa entdo a exercer um papel
fundamental: ele € o mediador e o aluno, a partir dai, vai conquistando sua
autonomia na busca do conhecimento. Paulo Freire se compromete a avaliar
ndo somente 0 pensamento e as ideias, mas a propria existéncia humana. Sua
experiéncia como educador relata o sentido da alfabetizac&o e sua importancia,
deixando claro que o individuo devera ser o autor da sua propria histéria, tendo
liberdade suficiente para se desenvolver e se tornar consciente dos fatos que o
cerca.

Varios estudos do educador Paulo Freire com grande reconhecimento
em diversas areas de atuacdo, parte de um pensamento da realidade em
conjunto com a acdo em busca de conhecimento, com propostas para uma
educacdo de qualidade e que vise o desenvolvimento de uma consciéncia
critica do educando em relacdo ao conhecimento adquirido no processo
educacional.

Ensinar ndo é uma tarefa facil e tho menos rotineira, e na visao de Gil-
Pérez et al (2005), é necessario conhecer a matéria a ser repassada, saber
guestionar o pensamento e saber propor atividades aos alunos de maneira a se

construir um ambiente escolar harmonioso.

3.1 Dificuldades de aprendizagem

O termo "dificuldades de aprendizagem" é empregado referindo-se a
dificuldades em aprender e desenvolver certas habilidades, porém, pode haver
outros fatores que influenciam diretamente em todo esse processo como, por
exemplo, algumas deficiéncias sensoriais e fatores externos do dia a dia, como
a realidade do aluno em seu contexto social.

Sobre o ponto de vista de Vigotsky (1991), a realidade vivenciada pelo

aluno no ambiente familiar é de grande importancia para 0 seu



desenvolvimento pessoal, sendo muitas vezes determinante para formacéo
direta do individuo.

Nesse sentido, Rego (1998) ressalta que o aprendizado do aluno
necessita da participacdo de um adulto, sejam o0s pais, responsaveis ou
professores, pois quando o estudante e supervisionado por um adulto, ele se
desenvolve e se sente motivado, obtendo assim um bom desempenho escolar,
porém quando ndo ha esse incentivo o aluno tende a perder o interesse,
afetando seu rendimento escolar.

As dificuldades de aprendizagem também aumentam quando ha salas
de aulas lotadas e sem estrutura. Nessa perspectiva, Barbosa (2015, p. 26)
considera que

As causas educacionais das dificuldades de aprendizagem devem ser

estudadas pelo educador, visto que ele trabalha dia a dia com o

aprendizado de seus alunos e necessita perceber se algo esta

comprometendo a aprendizagem dos mesmos.

Por intermédio do ambiente escolar e de um acompanhamento o aluno
desenvolve suas habilidades de aprendizado de forma significativa. Grande
parte das dificuldades de aprendizagem atualmente esta relacionada com a
forma de como se aprende. De acordo com Pozo (2008), o que ja se tem de
aprendizado dever ser renovado, abrir a mente para o0 novo, deixando o que ja
se sabe para a partir de entdo adquirir novo conhecimento, uma nova
aprendizagem.

Diante desse contexto e de acordo com a visdo de Palangana (2015, p.
07), a principal finalidade de toda estrutura educacional é promover a
aprendizagem e o desenvolvimento do ser humano.

No meio académico, a dificuldade de aprendizagem é motivo de grande
preocupacdo, sendo necessario seguir alguns modelos ja reconhecidos para
compreender melhor as causas e buscar solugfes viaveis que levem ao bom

desenvolvimento do aluno.

3.1.1 Dificuldades de aprendizagem em quimica

O estudo de quimica, segundo Silva (2013), é dado de maneira

tradicional, o que leva a certo desinteresse do aluno. S&o muitos os desafios



encontrados no processo de aprendizagem, em especial ao ensino de Quimica,
devido aos conteudos extensos e ao uso de calculos.

Compreender melhor o processo de aprendizagem na quimica, pode
promover o estimulo do aluno a se interessar mais pela disciplina de quimica,
possibilitando a compreensao da matéria de maneira ampla, e somente depois
disso o aluno passara a interagir e se transformar de maneira a entender o que
realmente a quimica propde de beneficio para a sua vida e seu
desenvolvimento ao longo do tempo.

O ato de educar esta em guiar, tendo como premissa a experiéncia do
aluno. De acordo com Silva (2013), ndo é uma tarefa facil ensinar quimica, pois
trata-se de uma disciplina que contém célculos e formulas, modifica a visdo do
aluno, da suporte para o seu desenvolvimento e o estimula a participar
constantemente nas aulas.

Nesse sentido, Palangana (2015) aponta que as interagdes geradas no
ambiente escolar € uma das formas de se aplicar os processos de
aprendizagem de maneira com que o individuo se desenvolva.

A grande preocupacao dos alunos em relacdo a disciplina de quimica
refere-se, em geral, a véarios fatores. Um desses fatores, de acordo com
Almeida, Santos, Silva, (2010, p. 02), é

A auséncia de situagbes motivadoras e de atividade experimental,
gue possibilitem ao aluno perceber a aplicabilidade dos contetdos.
Outro fator apontado é a ndo contextualizacdo dos contetdos de
guimica, que geram desinteresse e rejeicdo dos estudantes para a
disciplina, dificultando o processo de aprendizagem.

O ensino de quimica deve ser visto como um projeto motivador e com a
ajuda do professor transformar a visdo equivocada de que o quimico esta
limitado a confeccdo de bombas e remédios. De acordo com Miranda (2007),
um dos fracassos da educacdo na escola é devido a fatores como excesso de
carga horéria e de informacgfes que dificultam o entendimento, levando o aluno
a ndo compreensédo do conteudo. Em alguns casos professores que dao aula
da disciplina ndo tém formagé&o especifica para tal.

De acordo com estudos de Bernardelli (2005, apud, CARVALHO,
BATISTA, RIBEIRO, 2007 p. 37), "as dificuldades de varias turmas do ensino

médio sao relacionadas as dificuldades socio-familiar-econbmicas dos



estudantes”. Ja na visdo de Rogado (2004, p. 71), “é frequente a apresentacéo
de uma Ciéncia descontextualizada, separada da sociedade e da vida
cotidiana”, fato que colabora para reforcar a ideia de que a compreenséo de
quimica em seu contexto real deve-se a varios fatores determinantes, dentre
eles a simplificacdo da linguagem de certos termos quimicos e outros fatores
como a influéncia do ambiente familiar.

Uma abordagem bastante variada das dificuldades de aprendizagem
em quimica é exposta por Dias (2014); em que € possivel verificar que a
quimica se utiliza de uma linguagem matematica na qual € determinante para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades nas quais nédo basta somente
decorar, deve ser aprendida de maneira a facilitar o bom andamento do

processo de aprendizagem.
3.2. Os desafios da aprendizagem dos conteudos de quimica

Frequentemente os estudantes questionam por que estudar quimica
sendo que ao certo ndo sabem qual a finalidade futura dessa disciplina.
Chassot (1990) explica que cabe ao professor a explicagdo, mesmo nao
sabendo como responder de forma simples, que o estudo da disciplina vem
como uma forma de ver um mundo mais critico, de compreender situacdes e
poder colher conhecimentos acerca dessas situagoes.

Considera-se que o ensino e a vontade de aprender sdo fundamentais
para o desenvolvimento do aluno e a sua melhor compreensdo da disciplina.
Dessa forma, o professor deve buscar alternativas metodoldgicas para que
esses alunos sejam motivados, contextualizando o conhecimento ja adquirido
com praticas do dia a dia desses alunos. De acordo com Santos et al., (2013),

Sabe-se que o objetivo final da educacéo € a aprendizagem e o bom
professor ndo € o que ensina muitas coisas, mas sim aquele cujo
ensino decorre efetivamente em aprendizagem. Essa conquista da
aprendizagem passa também pela necessaria utilidade dos
conhecimentos cientificos para a nossa vida cotidiana, ou melhor,
pelo necessario “saber fazer do professor” cuja pratica é capaz trazer
0os conhecimentos dos compéndios cientificos da biblioteca para a

vida cotidiano do aluno, relacionado conhecimento esponténeo e

cientifico, aproximando o aluno da ciéncia e despertando “o gosto” de

pesquisar. (ALMEIDA, SANTO, SILVA; 2010, p. 2).
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Em sala de aula, tanto a fase tedrica quanto a pratica devem ser
levadas em consideracdo para um bom desenvolvimento do aluno, conforme
Vechiatto (2016). As dificuldades enfrentadas pelos alunos do ensino médio se
devem também ao pouco conhecimento adquirido no ensino fundamental.
Portanto, a preocupacao com o aprendizado deve ser redobrada.

Grande parte da preocupacdo no ambito da educagdo €é a
aprendizagem, sabe-se que o bom professor ndo é aquele que ensina em
grande quantidade e sim o que se preocupa com a aprendizagem do aluno
(ALMEIDA, SANTO, SILVA; 2010).

De acordo com Rogado (2007), a educacao cientifica estd a cada dia
requerendo mais educadores com modelos de ensino e aprendizagem focados
em abordagens e modelos de ensino que possam inserir os estudantes em um
ambiente educacional bem mais socializado, segundo Rogado (2007, p. 63),

E preciso que o professor compreenda como surgiram 0s
acontecimentos cientificos, as dificuldades encontradas, que
beneficios trouxeram para a sociedade, e que ele esteja sempre
disposto a se atualizar. Se ensinar ndo é facil, os professores de
Ciéncias tém que ter clareza sobre os problemas de ensino-
aprendizagem que podem estar constituindo-se em obstaculos para
uma atividade docente inovadora e/ou de mudangca. A mediagéo
pedagégica também deve ser considerada necessaria nesse
processo para que haja uma aprendizagem significativa pelos alunos.

As pessoas diretamente ligadas ao ambito educacional enfrentam a
cada dia novas batalhas para aperfeicoar os métodos de aprendizagem e
ensino, porém nao tem sido uma tarefa facil.

O fracasso escolar € um dos maiores problemas que as instituicées
educacionais encontram nos dias atuais, pois além de possuir uma
origem organica, psicologica e/ou ambiental, causam outros
problemas ao aluno, como desmotivacdo e desinteresse, que
interferem no seu processo de aprendizagem (DIAS, 2014, p 11).

Para Moreira (1999), a interacdo € determinante na aprendizagem,
guando ocorre interacdo entre 0 que ja se sabe é 0 novo, 0 conhecimento se
organiza a partir dessa interagao.

De acordo com Nascimento et al. (2013, p.19), "quando o aprendizado

acontece por estes meios e as teias séo construidas a partir das relagées e dos
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objetos e conceitos a eles relacionados, o conhecimento passa a ter uma
significagdo muito maior e o aprendizado acontece de forma efetiva”.

Portanto, os desafios da aprendizagem de quimica sdo muitos. Para
(RIBEIRO, CARVALHO, BATISTA,2007, p. 45), "a aprendizagem impulsiona o
desenvolvimento, a escola tem um papel fundamental e essencial na
construcéo do ser psicologico e racional, estimulando aprendizados ainda néo

incorporados pelos estudantes”.

3.3 Razdbes que explicam as dificuldades dos estudantes

Em um contexto geral, as razbes que podem levar a dificuldade de
assimilacao dos estudantes aos contetdos de quimica, segundo Lopes (2002)
sao:
a) o conteudo que por vezes é de dificil entendimento;
b) a relacdo aluno-professor em sala de aula;
c) o grau de conhecimento e seguranca repassados pelo professor na
apresentacao da aula;
d) a metodologia proposta pelo professor;
e) o uso de formulas e conceitos de forma impositiva sem a preocupagdo com
0 contexto historico.
A educacdao, a reflexdo e a acdo devem estar sempre em harmonia e
gquando separadas se tornam desgastantes e rigidas. A tarefa do professor
deve seguir caminhos que permitam ao aluno compreender de forma clara o
que esta sendo ensinado. O ensino é repassado por meio de métodos nos
quais o professor orienta a aprendizagem dos alunos (SOUZA, 2015).
Os educadores concordam que o processo educativo e, mais
especificamente, a constru¢do do conhecimento sdo processos
interativos, e, portanto, sociais, nos quais 0s agentes que deles
participam estabelecem relagbes entre si. Nesta interacdo, eles
transmitem e assimilam conhecimentos, trocam ideias, expressam
opinibes, compartilham experiéncias, manifestam suas formas de ver
e conceber o mundo e veiculam os valores que norteiam suas vidas
(SOUZA, 2015).

Vechiatto (2016) explica que a quimica ndo é tdo complexa quanto se imagina,

e que pode ser aprendida de forma relacionada com o cotidiano do aluno,
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facilitando assim o seu ensino e aprendizagem. Na mesma direcdo, Pontes et
al. (2008, p. 06) afirmam quel...]
a contextualizacdo aproxima o estudo da quimica as realidades e
vivéncias dos alunos, além de influenciar e facilitar a aprendizagem

de conteludos considerados até entdo dificeis, fazendo com que haja

uma maior motivacdo para se estudar fenbmenos quimicos que até

entdo estavam distantes do senso comum dos alunos.

Segundo Chassot (1995), € preciso fazer relacdo no ensino e ressaltar
a importancia da quimica como linguagem compreensiva e critica do mundo,
relacionando os diferentes tipos de saberes, como o cientifico, cotidiano e
popular. O ensino e a aprendizagem de quimica devem abrir possibilidades aos
alunos de compreender os contetdos de forma interativa e proveitosa, a fim de
que ao longo do ensino médio os conteddos ministrados dessa disciplina
proporcionem conhecimentos que eles possam levar além da sala de aula. De
acordo com os parametros da Base Nacional Comum Curricular do Ensino
Médio (2016), os contetudos trabalhados em sala devem ser capazes de
romper processos meramente de memorizagdo de férmulas, valorizando a
vivéncia e experiéncia do aluno dentro e fora do ambiente escolar. Sendo
assim, o aluno passard a desenvolver o pensamento cientifico por meio de

acOes que permitam a compreensao dos contetdos de maneira significativa.
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METODOLOGIA

A pesquisa teve como intengdo compreender as dificuldades dos
estudantes em relacéo a disciplina de Quimica e por meio dos dados obtidos
utilizando-se de uma metodologia quantitativa, tendo como foco as dificuldades
encontradas pelos alunos do 2° ano do ensino meédio. Participaram da pesquisa
2.076 estudantes matriculados no 2° ano do ensino médio, sendo 451
estudantes de escolas particulares e 1.625 de escolas publicas localizadas na
regido administrativa do Gama — DF. Do total inicial de 2.324 alunos, 248
alunos néo participaram por ndo estarem presentes no dia da aplicacdo do
questionario e pelo fato de duas escolas privadas ndo autorizarem a aplicagao

para seus alunos.
4.1 O universo da pesquisa

O universo da pesquisa foi constituido pelas turmas de segundo ano do
ensino médio de escolas publicas e privadas da Regido Administrativa (RA) Il
do Distrito Federal, isto €, Gama-DF. No total, foram 6 escolas publicas e 8

escolas privadas, conforme tabela abaixo.

Tabela 1 — Quantidade de escolas publicas e privadas de ensino
médio, Gama-DF, 2017.

Total geral Puablica Privada
Total % Total %

14 6 42,86 8 57,14
Fonte: Dados do autor

Quadro 1 — Relacdo de escolas publicas e privadas, nUmero de
estudantes, Gama-DF, 2017.

Quantidade de Quantidade de Categoria
Nome do estabelecimento turmas do 2° ano do | alunos do 2° ano egoria
. P . P administrativa

ensino médio do ensino médio

Centro de Ensino Médio 1 do Gama 12 540

Centro de Ensino Médio 2 do Gama 13 585

Centro de Ensino Médio 03 do Gama 10 400

Centro de Ensino Médio Integrado — 5 200 Pablica

CEMI

IFB — GAMA 1 40

Centro de Ensino Fundamental - -

Gesnner Teixeira — DVO — EJA
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Total 1.765
Adventista 4 160
ALUB 3 78
Colégio Compact 1 25
Colégio Objetivo 1 39
Colégio Dom César 1 38 Privada
Colégio Vitéria 2 47
Colégio JK 3 120
Sesi — Gama 2 52
Total 559
Total de alunos 2.324

Fonte: Dados organizados pelo autor fornecidos pela Direcéo Regional de Ensino do Gama/DF

A escolha por este universo de pesquisa se deu porque constituem
alunos que ja tiveram contato com a disciplina no 1° ano e, por isso, tém uma

nocao clara das dificuldades enfrentadas.

4.2 A realizagéo do preé-teste

O pré-teste do instrumento de pesquisa foi realizado nos dias 3 e 4 de
abril de 2017, envolvendo 15 participantes. Os participantes foram escolhidos
aleatoriamente. Além de responderem ao questionario (Anexo B), foi solicitado
aos participantes que avaliassem a qualidade do instrumento em termos de
apresentacao das questdes e a coeréncia com 0s objetivos. Os dados obtidos
com relacdo a estrutura do questionario geraram pouco impacto para que
houvesse alteracdo. Mesmo assim, foi importante para confirmar sua

adequacdao para o alcance dos objetivos estabelecidos.

4.3. A coletade dados

A coleta de dados foi realizada por meio de um questionario (Anexo B)
com questdes fechadas, composto de duas partes. A primeira buscou
informacgdes sobre o perfil dos alunos de 2° ano do ensino médio em relacéo a:
sexo, idade, renda familiar, local de residéncia, onde cursou 0 ensino
fundamental, ocupacao profissional. A segunda parte levantou informacdes
sobre as principais dificuldades dos alunos em relacdo ao conteudo de
quimica.

As questdes foram elaboradas com base na escala do tipo Likert com o

desenvolvimento de um conjunto de afirmacées com base no objeto de estudo
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nas quais teve-se como pretenséo a analise dos indicadores que assegurem as
afirmacdes contidas no questionario aplicado. De acordo com Llauradé (2015),
a escala do tipo Likert permite medir as atitudes e o grau de conformidade do
entrevistado de acordo com a proposta do projeto e afirma que esse tipo

pesquisa faz com que o entrevistado se sinta livre para expressar sua opiniao.

Quadro 2 — Escala Likert de grau de conformidade, 2017.

Discordo Totalmente -2
Discordo -1

MNéo Concordo nem Discordo 0
Concordo 1
Concordo Totalmente 2

Fonte: Dados organizados pelo autor

As perguntas que fizeram referéncia ao evento pedagogico do aluno
foram elaboradas com base na técnica do incidente critico, na qual foi feita a
coleta de dados através de uma questdo aberta (Anexo A), onde 06 estudantes
de ensino médio do 12 ano, escolhidos aleatoriamente responderam. Com as
respostas coletadas foi possivel, através das observacbes de seus
comportamentos, fundamentar as questdes utilizadas no instrumento de
pesquisa, fazendo que o aluno fosse levado a se lembrar do evento mais
recente frente as suas dificuldades em quimica.

A ideia principal do método utilizado é a producdo, por meio das
respostas adquiridas, de um instrumento no qual ird definir quais as
dificuldades enfrentadas por esses alunos na disciplina de quimica.

Para cada item das questdes fechadas foram atribuidos valores de
acordo com a resposta de cada estudante e seu grau de concordancia com a
afirmacao.

Foram utilizados cinco niveis Likert, em que foram atribuidos os
seguintes valores: (-2, -1, 0,1 e 2).

Discordo totalmente (-2), Discordo (-1), Nao concordo Nem discordo

(0), Concordo (1) e Concordo totalmente (2).
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O questionario foi aplicado nas escolas durante o periodo de junho a
agosto de 2017.

A analise dos dados oriundos das questbes com base na escala Likert
foi realizada de forma quantitativa, conforme ilustrado no Quadro 3, onde
receberam um tratamento estatistico descritivo e os dados demonstrados de
acordo com a utilizagdo do célculo do ranking médio, para uma melhor anélise
dos resultados.

O ranking médio refere-se a uma média ponderada em que o0 numero
das respostas é multiplicado pelos valores de cada categoria (-2, -1, 0, 1, 2) e
depois dividido pelo total de respostas. Portanto, o Ranking Médio (RM) pode

ser apresentado conforme férmula a seguir.

(i Pi)
~ NR

RM

Sendo:

fi = nimero de ocorréncia do grau de concordancia em relacdo as afirmacdes
que foram apresentadas dentro do questionario.

Pi = peso de cada resposta apresentada pelos estudantes

NR = nameros de estudantes respondentes

Quanto mais proximo de 2 o RM estiver, maior serd o nivel de
concordancia dos estudantes, e quanto mais préximo de -2, maior sera o nivel

de discordancia.

Quadro 3 — Afirmacdes presentes no questionario e apresentadas por meio

da escala Likert.

1 |De todas as matérias que estudei no 1° ano, quimica foi a mais dificil.

2 |As aulas de quimica foram as mais interessantes gue cursei no 1° ano.

3 |As aulas de quimica do 1° ano foram ensinadas utilizando-se de
demonstracoes, experimentacdes e praticas.

4 |As dificuldades que tive na disciplina de quimica foram sanadas com ajuda
do professor.

5 |As dificuldades que tive na disciplina de quimica foram sanadas com ajuda
dos colegas.

6 |Ajudei muitos colegas do 1° ano a compreender o contetdo de quimica.

7 |Fiz todas as atividades extraclasse de quimica que o professor passou.
Fonte: Elaborado pelo autor.
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Do levantamento inicial realizado na Direcdo Regional de ensino que
seria o total de 2.324 alunos, fizeram parte da pesquisa 2.076 estudantes, dos
quais provenientes de escolas publicas e privadas localizadas na Regido
Administrativa do Gama-DF. Para a analise dos dados, foi feito o calculo do
Ranking Médio para cada item da escala Likert apresentado no questionario.

No comparativo entre as escolas publicas e particulares, para cada
afirmativa apresentada, obteve- se um resultado conforme o que sera

apresentado em seguida.



18

RESULTADOS E DISCUSSOES

5.1 Percepcbes dos estudantes acerca da dificuldade em quimica, no

primeiro ano do ensino médio

Nessa afirmativa, procurou-se identificar a dificuldade dos estudantes
acerca dos contetdos de quimica no 1° ano do ensino médio, visto que nessa
série inicial € o primeiro contado que eles tém com a disciplina.

Conforme o Grafico 1, no comparativo sobre a percepcdo dos
estudantes acerca das dificuldades das aulas de quimica por escola, percebe-
se que, no que tange a afirmativa apresentada, os estudantes, independente
da categoria administrativa da escola em que se encontram matriculados,
apresentam o mesmo tipo de resposta para a afirmacéo apresentada (ranking
médio de -0,34, escola publica e -0,32 para escola privada). Ambos
apresentam um grau de discordancia de que a disciplina de quimica foi a mais
dificil no 1° ano. Mas é preciso destacar que esse grau é bastante baixo, isto &,
proximo de zero, revelando, com isso, que ha muito dissenso entre as

respostas dos estudantes.

Grafico 1 - Percepcéao dos estudantes
sobre a dificuldade nas aulas de
quimica por escola.
2,00
1,50
1,00
0,50
0,00
-0,50 Escola Publica Escola Privada
32

-1,00 ' ’
-1,50
-2,00

Fonte: Pesquisa de campo

A diferenca apresentada pode estar relacionada ao amadurecimento
dos estudantes em relagao a disciplina e ao processo de aprendizagem.

No Grafico 2, é apresentado o comparativo sobre a percepcédo dos
estudantes sobre as dificuldades das aulas de quimica por sexo, em que é
possivel perceber que o nivel de discordancia em relacdo ao sexo masculino e

7

feminino, com base no Ranking Médio foi muito proximo, isto é, ambos
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apresentam um nivel de discordancia baixo, de que a matéria de quimica foi a

mais dificil que estudaram no 1° ano.

Grafico 2 - Percepcado dos estudantes
sobre a dificuldade nas aulas de
quimica por sexo

2,00

1,00

0,00 I I
dasculino Fegnglono

1,00 -0,38 -0,

-2,00

Fonte: Pesquisa de campo

Mas vale destacar que estudantes do sexo masculino apresentam um

grau levemente mais elevado que as meninas em termos de discordancia da
dificuldade nas aulas de quimica. Levando a pensar que o sexo masculino tem
mais facilidade que o sexo feminino em relacéo a disciplina de quimica.
No Grafico 3, é apresentado o comparativo entre idades, e em relacdo a essa
categoria, percebe-se que ha& uma variacdo significativa. As idades
apresentadas sédo 15,16,17,18 e 19 anos. Entre as idades de 15,16,17 e 18
anos o grau de discordancia de que a matéria de quimica ndo foi a mais dificil
varia entre —0,18 a —0,46, porém os alunos com idade de 19 anos concordam
que a matéria de quimica foi a mais dificil que estudaram no 1° ano. (RM
0,40).

Grafico 3 - Percepcao dos estudantes
sobre as dificuldades nas aulas de
quimica por idade

2,00
1,50
1,00

0,40
0,50
O | 16 . 18 "
-0,50 038 -0],'18 19
oo 086 0, 0,39
-1,50
-2,00

Fonte: Pesquisa de campo
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Destaca-se que estudantes de 15 a 18 anos apresentam menor
dificuldade quando comparado com os alunos de 19 anos. Em relagéo a faixa
etaria é possivel perceber que quanto mais novo, menor dificuldade o
estudante apresenta nas aulas de quimica. A distorcéo idade\série pode ser um
fator de dificuldade na disciplina, e com isso justificar o fator de reprova¢des no

ensino médio.

5.2 Percepcfes dos estudantes sobre o interesse pelas aulas de quimica

Conforme o Grafico 4, no comparativo em relagcdo a percepcao dos
estudantes sobre o interesse das aulas de quimica no 1° ano por escola, &
possivel perceber sobre a afirmativa apresentada, que o0s estudantes,
independente de categoria administrativa da escola em que estdo matriculados,
isto é, se publicas ou privadas, apresentam o mesmo tipo de concordancia com
a afirmacéo apresentada. Ambas discordam que as aulas de quimica foram as
mais interessantes que cursaram no 1° ano, porém apresentam uma diferenca

de —0,19 entre si. (Ranking Médio de —0,28, escola publica e —0,47 para escola

privada).

Grafico 4 - Comparativo entre escolas:
as aulas de quimica foram as mais
interessantes que cursei no 1° ano.
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Fonte: Pesquisa de campo

Nota-se que apesar de ambas as instituicbes discordarem com a
afirmativa, ha uma diferenca de -0,19 entre as médias, com isso é possivel
extrair que a instituicdo privada discorda numa propor¢cdo maior que a publica
gue as aulas de quimica foram as mais interessantes que cursaram no 1° ano.
Essa diferenca pode estar relacionada a rotatividade de professores na
instituicdo privada que é maior que na instituicdo publica, as metodologias de

ensino utilizadas e ao incentivo a pesquisas, pois algumas das instituicoes
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publicas nas quais ocorreram a aplicacdo do questionario, houve relatos de que
eles participavam de eventos cientificos no decorrer do ano letivo.

No Grafico 5 é apresentado o comparativo sobre a percepcdo dos
estudantes para verificar se as aulas de quimica foram as mais interessantes
no 1° ano por sexo. E possivel perceber que o nivel de discordancia em
relagdo ao sexo masculino e feminino, ambos discordam que a matéria de

quimica foi a mais dificil que estudaram no 1° ano.

Grafico 5 - Percepcao sobre as aulas de

quimica, por sexo: as aulas de quimica

foram as mais interessantes que cursel
no 1° ano.

2,00
1,00
0,00

Masculino Feminino
-1,00 -0,23 -0,40
-2,00

Fonte: Pesquisa de campo

Entretanto, nota-se que estudantes do sexo feminino discordam mais
que os estudantes do sexo masculino que as aulas de quimica sejam
as mais interessantes cursada no 1° ano. Esse fato pode ser verificado no
PISA (2012), onde foi verificado que as meninas gostam mais de leitura e os
meninos mais de matematica, portanto a quimica por conter célculos em seus
conteudos, se torna mais interessante para 0s meninos.

No Gréfico 6 € apresentado o comparativo entre idades, e em relacéo a
essa categoria, percebe-se que ha uma variacdo. As idades apresentadas sdo
15,16,17,18 e 19 anos. Entre as idades de 15,16,17 e 18 anos o grau de
discordancia de que a matéria de quimica nao foi a mais dificil, pois 0 Ranking
Médio varia entre —0,10 a —0,43, porém os estudantes com idade de 19 anos
concordam que, a matéria de quimica foi a mais interessante que estudaram no
1° ano (RM 0,27).
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Grafico 6 - Percepcao sobre as aulas de
quimica por idade: as aulas de quimica,
foram as mais interessantes que cursel

no 1° ano.
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Fonte: Pesquisa de campo

Na comparacdo do Grafico 3 com o Grafico 6, percebe-se uma
incongruéncia nas respostas. Apesar dos estudantes de 19 anos concordarem
gue as aulas de quimica foram as mais interessantes cursada no 1° ano, eles
apresentam maior dificuldade nessas aulas do que os estudantes na faixa
etaria entre 15 a 18 anos, fato que pode estar relacionado a vérios fatores,
dentre eles a metodologia utilizada pelo professor ou até mesmo a dificuldades
de compreensado do conteudo devido ao uso de formulas e conceitos sem um

breve conceito de forma esclarecedora e motivadora.

5.3 Percepcdes dos estudantes sobre como foram ensinadas as aulas de

guimica do 1° ano

Conforme o Gréfico 7, no comparativo sobre a percepgdo dos
estudantes em relacdo a utilizacdo de demonstracdes, experimentacdes e
praticas durante as aulas no 1° ano do ensino meédio, por escola, & possivel
perceber que os estudantes, independentemente da categoria administrativa da
escola, apresentam uma diferenca de —0,30 para o tipo de concordancia com a

afirmacédo apresentada (Ranking Médio de —0,96, escola publica e —0,66 para
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escola privada). Ambos discordam que as aulas foram ensinadas com o uso de

demonstracdes, experimentacdes e praticas.

Grafico 7 - Comparativo entre escolas:
as aulas de quimica do 1° ano foram
ensinadas utilizando-se de
demonstracdes, experimentacdes e
praticas.
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-2,00

Fonte: Pesquisa de campo

Entretanto, estudantes de escolas privadas discordam menos dessa
afirmacdo. Isso significa que nas escolas publicas, segundo os estudantes
consultados, houve menos demonstracdes, experimentacdes e praticas nas
aulas de quimica no 1° ano do ensino médio.

No Gréafico 8 € apresentado o comparativo sobre a percep¢do dos
estudantes referente as demonstracfes, experimentacdes e praticas nas aulas
de quimica por sexo, e € possivel perceber que o nivel de concordancia em
relacdo a meninos e meninas, ambos discordam que foram utilizadas
demonstracdes, experimentacdes e pratica durantes as aulas ministradas no 1°

ano do ensino médio.

Grafico 8 - Percepcao sobre as aulas de
quimica por sexo: as aulas de quimica
do 1° ano foram ensinadas utilizando-se
de demonstracdes, experimentagdes e

praticas.
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Fonte: Pesquisa de campo
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Ha uma leve diferenca no grau de concordancia entre estudantes do
sexo masculino e estudantes do sexo feminino. Estudantes do sexo feminino
esperavam mais demonstragcfes, experimentacdes e praticas nas aulas de
quimica.

No Grafico 9, é apresentado o comparativo entre idades, e em relacéo
a essa categoria, percebe-se que estudantes de ambas as idades discordam
que as aulas de quimica foram ensinadas com o uso de demonstracdes,

experimentacdes e praticas.

Grafico 9 - Percepcéo sobre as aulas de
quimica por idade: as aulas de quimica
do 1° ano foram ensinadas utilizando-se
de demonstracdes, experimentagdes e

praticas.
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Fonte: Pesquisa de campo

Nota-se que estudantes de 15 e 19 anos discordam mais, sobre
essa afirmativa, do que os outros estudantes. Comparando os Graficos 3, 6 e
9, é possivel justificar o fato de os estudantes de 19 anos concordarem que as
aulas de quimica foram as mais interessantes cursadas no 1° ano, eles
apresentam maior dificuldade nessas aulas e discordam mais quando as aulas
de quimica foram ensinadas com o uso de demonstracdes, experimentacdes e
praticas, fato que pode explicar o porqué de esses estudantes, mesmo
achando que as aulas de quimica foram as mais interessantes, ainda

apresentam maior dificuldades na disciplina.

5.4 Percepcdes dos estudantes sobre se as dificuldades que tiveram na

disciplina de quimica foram sanadas com a ajuda do professor

Conforme o Grafico 10, no comparativo sobre a percepc¢ao dos estudantes por
escola, € possivel perceber sobre a afirmativa apresentada que os estudantes,

independentemente da categoria administrativa da escola em que se
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encontram matriculados, apresentam concordancia com relacdo a afirmacéo
apresentada (RM de 0,15, escola publica e 0,31 para escola privada). Ambos
relatam que as dificuldades na disciplina foram sanadas com a ajuda do

professor.
Grafico 10 - Comparativo entre escolas:
as dificuldades que tive na disciplina de
guimica foram sanadas com ajuda do
professor.
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Fonte: Pesquisa de campo

Ha uma diferenca no grau de concordancia entre estudantes da
instituicdo publica e privada. Os estudantes da instituicdo privada concordam
mais com a afirmativa de que os professores sanaram suas duvidas na
disciplina de quimica e, portanto, obtiveram mais ajuda do que os estudantes
da instituicdo publica no enfrentamento de suas dificuldades.

No Grafico 11 é apresentado o comparativo sobre a percep¢do dos
estudantes por sexo sendo possivel perceber que ambos concordam que as

duvidas e dificuldades foram sanadas com a ajuda do professor.

Grafico 11 - Percepcédo sobre as aulas
de quimica por sexo: as dificuldades que
tive na disciplina de quimica foram
sanadas com ajuda do professor.

2,00
1,00

* 0,25 0,13
0,00
-1,00 Masculino Feminino
-2,00
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Nota-se que os estudantes do sexo masculino concordam mais do que
os estudantes do sexo feminino de que suas davidas foram sanadas com ajuda
dos professores.

No Grafico 12 € apresentado o comparativo entre idades e, em relacéo
a essa categoria, percebe-se que ambos concordam com a afirmativa de que
suas dificuldades foram sanadas com a ajuda do professor. Entre as idades de
15,16,17,18 e 19 anos, o grau de concordancia, varia entre 0,07 a 0,73.

Grafico 12 - Percepcao sobre as aulas de
quimica por idade: as dificuldades que
tive na disciplina de quimica foram
sanadas com ajuda do professor.
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Fonte: Pesquisa de campo

Nota-se que os estudantes 19 anos concordam mais sobre a afirmativa
apresentada, e que os estudantes de 17 anos concordam menos que suas
dificuldades foram sanadas com a ajuda do professor, podendo ser observado
também no grafico que os professores sdo procurados a sanar dividas muito

mais por estudantes com idade de 15 e 19 anos.

5.5 Percepcdes dos estudantes sobre se as dificuldades que tiveram na

disciplina de quimica foram sanadas com a ajuda dos colegas

Conforme o Gréfico 13, o comparativo sobre a percepgdo dos
estudantes por escola, percebe-se que os estudantes, independentemente da
categoria administrativa da escola em que se encontram matriculados,

discordam que as dificuldades foram sanadas com a ajuda dos colegas.
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Grafico 13 - Comparativo entre escolas:

as dificuldades que tive na disciplina de

guimica foram sanadas com ajuda dos
colegas.
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Fonte: Pesquisa de campo

Ha uma diferenca no grau de discordancia entre estudantes das
instituicBes publica e privada. Os estudantes da instituicdo publica discordam
mais de que suas duavidas em quimica tenham sido sanadas com a ajuda dos
colegas, portanto, obtiveram menos ajuda dos colegas no enfrentamento de
suas dificuldades. H& mais apoio entre os estudantes de escola privada. Esses
sdo mais solidarios em ajudar seus colegas em suas dificuldades com a
disciplina.

No Gréfico 14, em que é apresentado o comparativo sobre a percepcéo
dos estudantes por sexo, percebe-se que ambos discordam que as duvidas e
dificuldades foram sanadas com a ajuda dos colegas.

Grafico 14 - Percepcgao sobre as aulas
de quimica por sexo: as dificuldades que
tive na disciplina de quimica foram
sanadas com ajuda dos colegas.
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-2,00
Fonte: Pesquisa de campo
Percebe-se que hd uma pequena diferenga de discordancias entre os
estudantes dos sexos feminino e masculino. Comparando com o Gréfico 11,
nota-se que os tiveram suas duvidas sanada mais pelos professores que por

seus colegas. Isso pode ter ocorrido pelo fato dos alunos ndo apresentarem
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maturidade diante de uma disciplina, que de certa forma se torna complexa
diante de conceito e calculos, e que nem todos os alunos se sentem seguros
em repassar o conhecimento adquirido para outro colega em sala de aula.

No Grafico 15 € apresentado o comparativo entre idades e, em relacao
a essa categoria, percebe-se que ndo ha uma variacdo significativa nas
respostas. Entre as idades de 15,16,17,18 e 19 anos, o grau de discordancia
com a afirmagéo apresentada varia entre -0,10 a -0,21. Ambos discordam que

as dificuldades foram sanadas com a ajuda dos colegas.

Grafico 15 - Percepcao sobre as aulas de
quimica por idade: as dificuldades que
tive na disciplina de quimica foram
sanadas com ajuda dos colegas.
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Fonte: Pesquisa de campo

De acordo com as respostas dos estudantes, observou-se uma
distribuicdo equilibrada para a afirmativa apresentada, de que as dificuldades
na disciplina foram sanadas com a ajuda dos colegas.

5.6 Percepcdes sobre a ajuda que deram aos colegas do 1° ano na

compreensdo dos conteudos de quimica

De acordo com o Grafico 16, no comparativo sobre a percepcédo dos
estudantes por escola, é possivel perceber sobre a afirmativa apresentada de
gue os estudantes, independentemente da categoria administrativa da escola
em que se encontram matriculados, discordam ter ajudado os colegas na

compreensao da disciplina no 1° ano.
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Grafico 16 - Comparativo entre escolas:
ajudei muitos colegas do 1° ano a
compreender o conteudo de quimica.
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Pode ser observada uma distribuicdo equilibrada nas respostas obtidas
para a afirmativa apresentada. Nas duas categorias administrativas ha uma
discordancia de que em algum momento esses estudantes ajudaram os
colegas a compreender o contetdo de quimica.

No Grafico 17 é apresentado o comparativo sobre a percepcdo dos
estudantes por sexo sendo possivel perceber que ambos, feminino e
masculino, discordam de ter ajudado o colega a compreender os contetdos de

guimica no 1° ano.

Grafico 17 - Percepgéo sobre as aulas
de quimica por sexo: ajudei muitos
colegas do 1° ano a compreender o

conteudo de quimica.
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Fonte: Pesquisa de campo

No Grafico 18 € apresentado o comparativo entre idades, e em relacéo
a essa categoria, percebe-se que had uma variagdo significativa nas respostas.
O grau de discordancia com a afirmacdo apresentada, varia entre -0,35 a -2,0.

Ambos discordam ter ajudado os colegas na compreensao dos conteudos de
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guimica no 1° ano, sendo que os estudantes na faixa de 19 anos apresentaram

RM de —2,0, discordando totalmente com a afirmativa apresentada.

Grafico 18 - Percepcgao sobre as aulas de

quimica por idade: ajudei muitos colegas

do 1° ano a compreender o conteudo de
quimica.
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Fonte: Pesquisa de campo

Os dados obtidos podem estar relacionados com o que foi apresentado
no Grafico 3 no qual os estudantes apresentam maior dificuldade na
aprendizagem de quimica em relacdo aos estudantes de 15 a 17 anos.
Portanto, tal dificuldade impede que esses estudantes ajudem os colegas na
percepcdo da disciplina, estando novamente esse fator relacionado com a
distorcdo idade\série.

5.7 Percepcdes dos estudantes acerca da participacdo em atividades

extraclasse

De acordo com o Grafico 19, no comparativo sobre a percepcédo dos
estudantes por escola, é possivel perceber sobre a afirmativa apresentada que
os estudantes, independentemente da categoria administrativa da escola em
gue se encontram, concordam com a afirmacdo apresentada (média de 0,33,

escola publica e 0,22 para escola privada).
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Grafico 19 - Comparativo entre escolas:
fiz todas as atividades extraclasse de
quimica que o professor passou.
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Fonte: Pesquisa de campo

Percebe-se que os estudantes da escola publica apresentam um maior
interesse na realizagdo das atividades extraclasse quando comparado com 0s
estudantes de escola privada. Esse fato pode estar relacionado as notas que
sao atribuidas a essas tarefas durante o ano letivo, fazendo com que o aluno
adquira mencao para a sua aprovacao na disciplina.

No Grafico 20 é apresentado o comparativo sobre a percepcdo dos
estudantes por sexo e ambos concordam terem feito todas as atividades

extraclasses que foram solicitadas pelo professor.

Grafico 20 - Percepcao sobre as aulas de
quimica por sexo: fiz todas as atividades
extraclasse de quimica que o professor

passou.
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Fonte: Pesquisa de campo

Ambos os estudantes, independentemente do sexo, apresentam o
mesmo interesse na realizacédo das atividades extraclasses.

No Grafico 21 é apresentado o comparativo entre idades e, em relacéo
a essa categoria, percebe-se que ha uma variacao significativa nas respostas.

Entre as idades de 15,16,17 el8 anos, o grau de concordancia com a
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afirmacdo apresentada varia entre 0,02 a 0,69. Ambos concordam terem
realizado as atividades extraclasse enquanto os estudantes com idade de 19
anos discordam da afirmativa apresentando o Ranking Médio de —0,13.

Grafico 21 - Percepcao sobre as aulas de
quimica por idade: fiz todas as atividades
extraclasse de quimica que o professor

passou.
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Fonte: Pesquisa de campo

De acordo com o gréfico 21 apresentado, estudantes de 18, 17, 16 e
15 anos, respectivamente, concordam com a afirmacao de que fizeram todas
as atividades extraclasse. Entretanto, estudantes de 19 anos, talvez por serem
estudantes e em sua maioria trabalhadores, e por terem menos tempo para
estudar, discordam da afirmacéo. Esta constatacdo pode estar relacionada a
mesma questdo do Gréfico 3, no qual a distorcdo de idade mostra que quanto
mais velho, maior serd a dificuldade na disciplina. Por essa razdo o0s
estudantes com idade de 19 anos ndo conseguem executar as atividades
extraclasse, precisando assim de maior da ajuda do professor na compreensao
da disciplina.

No Gréfico 22 € apresentado o comparativo de renda dos estudantes
de acordo com a instituicdo de ensino. E possivel perceber que sdo poucos o0s
estudantes com renda maior que 10 salarios minimos, porém comparando a
instituicdo publica e privada a diferenga é sutil, podendo verificar que mesmo
pessoas com uma renda consideravel elevada, ainda preferem matricular seus
filhos em escolas da rede publica. Fato que pode estar relacionado a facilitacao

do ingresso desses alunos na rede de ensino superior.
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Grafico.22 - Comparativo de Renda
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Fonte: Pesquisa de campo

De acordo com grafico, ainda € possivel perceber que a maioria dos
estudantes matriculados na instituicdo publica e privada possuem renda
proxima de 4 salarios minimos, porém ambos os estudantes matriculados
omitem essa informacao, seja por vergonha ou por realmente ndo saberem a
renda familiar. De fato, foi possivel verificar que a renda influencia o
comportamento dos estudantes em suas dificuldades de aprendizagem. Muitos
deles precisam de conducdo para ir a escola, levando as vezes horas para
chegar ao local de destino e alguns estudantes além disso trabalham e ajudam
no sustento da familia. Varios sdo os fatores que podem estar determinando as
dificuldades de aprendizagem desses estudantes, como o0 cansaco, a falta de
uma boa alimentacéo, a falta de recursos educacionais, dentre outros. Porém o
gue muitos esperam e que a aula seja a0 menos motivadora.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nessa pesquisa o objetivo foi identificar as razdes pelas quais ocorrem
os impedimentos do aprendizado, comparando fatores como as dificuldades
dos estudantes em relacdo ao conteudo de quimica e a percepcdo sobre sua
propria resisténcia quanto a aprendizagem dos conteudos.

Gerando assim instrumentos que possam avaliar tais dificuldades e a
partir dos dados obtidos manifestar a concordancia ou discordancia dos
estudantes em relacdo as afirmacfes que foram apresentadas, colhendo
informagdes e verificando os fatores que levam esses estudantes a
apresentarem dificuldades na disciplina de quimica e, com isso, servir como
dados para acdes futuras.

A pesquisa revelou que estudantes de escolas publicas e privadas
possuem niveis de dificuldades semelhantes na aprendizagem de quimica
tanto em uma quanto ou em outro tipo de escola, as aulas de quimica sao
pouco interessantes. Nas escolas privadas, estudantes concordaram que as
aulas de quimica sdo mais dinamicas do que nas escolas publicas. Da mesma
forma, professores de escolas privadas foram tidos como mais colaboradores
com os estudantes do que os de escola publica.

Tanto oferecer quanto receber ajuda dos colegas para compreensao
dos contetdos de quimica foi um quesito que esteve ausente nas duas
categorias de escolas, demonstrando que o trabalho em equipe e colaborativo
€ um aspecto pouco executado entre os estudantes. Por outro lado, estudantes
das duas categorias de escolas demonstraram que sdo comprometidos com as
atividades extraclasse passadas pelos professores, embora tenha havido,
neste quesito, maior concordancia por parte dos estudantes da escola publica.

No que se refere a diferenciacdo das respostas por sexo dos
participantes, ambos foram semelhantes nas respostas, com exce¢do da
percepcao sobre o fato das aulas de quimica terem sido mais interessantes
para os estudantes do sexo masculino do que para os estudantes do sexo
feminino. Ainda assim, a diferenca nao foi tdo expressiva que mereg¢a maiores

atencoes.
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Com relacdo as percepcbes dos estudantes segundo as idades que
apresentavam, a diferenca mais importante foi representada pelos estudantes
de 19 anos que demonstraram ter mais dificuldades, embora achassem as
aulas de quimica mais interessantes. Foram também os estudantes mais
velhos que concordaram, unanimemente, que ndo ajudam os colegas na
compreensao dos conteudos de quimica, o que pode ser explicado pelo fato de
serem 0s estudantes que mais precisam de ajudam e, portanto, ttm pouco a
contribuir com os demais. Curioso também notar que foram o0s Unicos
estudantes, isto €, os de 19 anos que afirmaram ndo realizar atividades
extraclasse.

O estudo revelou que as razfes para as dificuldades na compreenséao
do conteudo de quimica sao diversas, indo desde a metodologia proposta em
sala até a relacdo aluno-professor, porém nos dados coletados indica que
podem estar mais relacionados a idade elevada dos estudantes e sua renda
familiar do que ao sexo ou ao tipo de escola que estudam, muito embora tenha

havido diferencas sutis nestas duas categorias.
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ANEXO A

Vocé enfrentou dificuldades na disciplina de quimica no 12 ano? Se sim, fale sobre
elas.
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ANEXO B

Pesquisa — Dificuldades de Aprendizagem De Quimica

Académica: Adriana C. 5. Oliveira

Escola Publica | )

Escola Privada | )

a)
b)
o
d)

€]

Questionadrio
PERFIL D05 ESTUDANTES
Sexo: Masculino | ) Feminino | )
Idade:
Renda familiar- ___ saldrios minime (indicar a quantidade de saldrios minimos)
Local de residéncia: [Exemplo: Gama, Santa Maria, Valparaiso,
Riacho Fundo etc.)
Onde cursou o ensino fundamental [ | Escola Pdblica | ) Escola Privada

[onde permaneceu por mais tempo)
Ocupagio profissional | ) Apenas Estudante | | Estudante e Trabalhador

DIFICULDADES NA APRENDIZAGEM DE QUIMICA

Margue um “x" na opgdo que melhor corresponde a sua concordancia ou discordancia
em relagdo as afirmacbes abaixo.

Nio
Dizcordo ) Concordo
Totalmente Disconda nem Cone
Dizcordo

Concordo
totzimente

De todas as matérias que estudei no 12 ano,
quimica foi a mais dificil.

As aulas de quimica foram as mais interessantes
que cursei no 12 ano.

As aulas de quimica do 12 ano foram ensinadas
utilizando-se de demonstragbes, experimentagbes
e praticas.

As dificuldades que tive na disciplina de quimica,
foram sanadas com ajuda do professor.

As dificuldades que tive na disciplina de quimica,
foram sanadas com ajuda dos colegas.

Ajudei muitos colegas do 12 ano a compreender o
conteddo de quimica.

Fiz todas as atividades extraclasse de quimica que

o professor passou.
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