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RESUMO

A Educacédo Inclusiva constitui um pilar fundamental da politica educacional
brasileira, respaldada pela Constituicdo Federal de 1988, pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (LDB n° 9.394/1996) e pelas Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial. Neste contexto, esta pesquisa teve como objetivo
analisar a relacdo entre as normativas legais e a pratica efetiva em uma instituicdo
publica de Educacdo Infantil. O estudo investigou predominantemente os
obstaculos estruturais e a insuficiéncia de recursos pedagogicos especializados
que dificultam a plena inclusdo de criancas com necessidades educacionais
especiais. Caracterizada como uma pesquisa de natureza qualitativa, a
metodologia envolveu imersdo em campo e entrevistas, buscando compreender
as limitacdes a participacdo equitativa dos alunos. Os resultados apontaram a
fragilidade da acessibilidade arquitetdnica, bem como a escassez e inadequacao
das Salas de Recursos Multifuncionais e de tecnologias assistivas. Conclui-se que
a efetivacao da inclusdo demanda maior investimento publico, aprimoramento da
formacdo continuada dos profissionais e uma transformacéao cultural, garantindo
que a Educacdo Infantil seja, de fato, um espaco acolhedor e promotor da

diversidade.

Palavras-chave: Educacéao Inclusiva; Educacéo Infantil; Acessibilidade; Barreiras

Estruturais; Politica Educacional.



ABSTRACT

Inclusive Education constitutes a fundamental pillar of Brazilian educational policy,
corroborated by the 1988 Federal Constitution, the Law of Directives and Bases of
National Education (LDB No. 9,394/1996), and the National Guidelines for Special
Education. In this context, the present research aimed to analyze the correlation
between legal frameworks and actual practices within a public Early Childhood
Education institution. The study primarily investigated the structural barriers and
the inadequacy of specialized pedagogical resources that impede the full inclusion
of children with special educational needs. Characterized as a qualitative study,
the methodology encompassed field immersion and interviews, striving to
comprehend the constraints on students' equitable participation. The findings
highlighted the precariousness of architectural accessibility, as well as the scarcity
and unsuitability of Multifunctional Resource Rooms and assistive technologies. It
is concluded that the actualization of inclusion demands increased public
investment, the enhancement of continuing professional development, and a
cultural transformation, thereby ensuring that Early Childhood Education serves, in

essence, as a welcoming environment that fosters diversity.

Keywords: Inclusive Education; Early Childhood Education; Accessibility;
Structural Barriers; Educational Policy.
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1 INTRODUCAO

A incluséo escolar tem se consolidado como um tema de crescente relevancia
no cenario educacional. No Brasil, embora a legislacdo apresente uma estrutura
normativa sélida, a realidade prética nas escolas publicas frequentemente se distancia
do ideal. A Educacdo Infantii € reconhecida como a fase crucial para o
desenvolvimento integral, devendo garantir que todas as criangas,
independentemente de suas necessidades especiais, tenham acesso equitativo a uma
educacao de qualidade.

A distancia entre o que a legislacao prevé e a realidade estrutural ainda se
configura como um grande desafio. A falta de elementos basicos de acessibilidade, a
exemplo de rampas, banheiros adaptados e salas de recursos equipadas, ndo apenas
limita a mobilidade fisica dos estudantes, mas também restringe as possibilidades do
fazer pedagogico, dificultando a materializacdo de uma educacéo verdadeiramente
inclusiva.

O Jardim Encantado revela um cenario comum a muitas escolas publicas,
marcado pelo descompasso entre a legislacdo e a pratica.

Embora o processo inclusivo dependa de fatores pedagogicos, este trabalho
foca primordialmente nos aspectos estruturais do Jardim Encantado. Com base
nessas consideracdes, o objetivo geral desta pesquisa é analisar os desafios
estruturais e pedagogicos presentes no Jardim Encantado, localizado no Recanto das
Emas, que impactam a efetiva inclusdo das criangas com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE). Os objetivos especificos envolvem identificar as condicbes de
acessibilidade fisica, materiais e tecnolédgicas, descrever as praticas pedagogicas
adotadas nas salas de referéncia e investigar a percepcao da gestdo e docéncia sobre
0s obstaculos no processo de inclusao.

As limitagdes tanto na infraestrutura quanto na oferta de recursos pedagogicos
impactam diretamente a qualidade do atendimento e o pleno desenvolvimento das
criancas. As adaptacdes de acessibilidade, como rampas, banheiros adaptados e
salas de recursos multifuncionais ou sensoriais, sdo insuficientes ou inexistentes,

restringindo a autonomia e a participagao.



O Jardim Encantado! do Recanto das Emas revela um cenario comum a muitas
escolas publicas, marcado pelo descompasso entre a legislagéo e a pratica.

Embora ndo haja um relatorio de auditoria especifico detalhando a incluséo do
Jardim Encantado, é possivel perceber desafios significativos a partir das informacoes
de infraestrutura e do contexto geral da incluséo escolar na rede publica de ensino.

A falta de informacgbes sobre a existéncia e a adequacdo de uma Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM) é um desafio estrutural crucial. As SRM séao
essenciais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE), que ¢é
complementar a classe comum e oferece recursos e estratégias pedagdgicas
individualizadas.

Os desafios pedagogicos relacionam-se também a qualidade do ensino, a
formacdo dos profissionais e ao suporte para atender a diversidade, bem como a
caréncia de formacao especifica para identificar uma dificuldade do aluno. Assim, sem
a formacdao, o professor se limita a capacidade de adaptar o curriculo e as atividades
lddicas.

Com base nessas consideracdes, questionamos quais sdo 0s principais
desafios estruturais e pedagogicos enfrentados no Jardim Encantado, para a efetiva

inclusdo e o atendimento as criancas.

Figura 1 — Mapa mental dos eixos da pesquisa sobre Inclus@o Escolar no Jardim Encantado

Contexto e Legislacdo =

Desafios Estruturais =
Inclusdo Escolar no Jardim Encantado =

Desafics Pedagdgicos =

OCbjetivos da Pesqguisa =

Fonte: elaborado pela autora.

1.1 Justificativa

O foco no Jardim Encantado confere ao estudo relevancia social imediata, pois

as escolas publicas, especialmente as de Educagéo Infantil, representam o principal

1 Nome ficticio adotado para preservar a identidade da instituicdo e dos sujeitos da pesquisa, conforme
as diretrizes éticas da pesquisa cientifica.
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acesso a educacao para a maioria das crian¢cas com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE).

A investigacdo acerca dos obstaculos fisicos e organizacionais desta unidade
escolar vai além da mera descricdo. Por meio dessa analise, o presente estudo
elabora um diagnostico detalhado do descompasso entre as diretrizes legais e a
vivéncia prética do processo inclusivo

O estudo visa servir como fonte de dados que possam contribuir para a
melhoria da qualidade do atendimento inclusivo, promovendo o desenvolvimento e a

participacéo plena das criancas.

1.2 Objetivos
1.2.1 Objetivo geral

Analisar os desafios estruturais e pedagogicos presentes no Jardim Encantado,
escola publica do Recanto das Emas, que impactam a efetiva inclusdo e o
desenvolvimento integral das criancas com deficiéncia matriculadas na Educacéo
Infantil, considerando um periodo recente, uma regido geografica especifica, o

publico-alvo (criancas e educadores) e fundamentacdo em autores/as.

1.2.2 Objetivos especificos

Identificar as condi¢cdes de acessibilidade fisica (como rampas, banheiros
adaptados e sinalizacdo) e os recursos materiais e tecnoldgicos disponiveis no Jardim
Encantado, avaliando seu alinhamento as normas de incluséo.

a) Descrever as praticas pedagogicas e as estratégias de
ensino adotadas pelos professores do Jardim
Encantado para promover a adaptacdo curricular e o
atendimento individualizado as Necessidades
Educacionais Especiais (NEE).

b) Investigar a percepcéo do/a professor/a e do/a gestor/a
sobre o0s principais obstaculos e facilitadores no
processo de inclusdo das criangcas com Necessidades

Educacionais Especiais na rotina da escola.
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2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Bases Legais e Praticas Inclusivas na Educacéao Infantil

A Educacao Infantil representa a primeira etapa da educacao basica no Brasil,
tendo como finalidade central o desenvolvimento integral da crianca de até cinco anos
de idade em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social. Conforme preceitua
0 Artigo 29 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB - Lei n°
9.394/1996), a escola atua complementando acdo da familia e da comunidade.

Para guiar o trabalho pedagdgico nessa etapa, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) estabelecem fundamentos claros para as
instituicbes de ensino.

As DCNEI reforcam que as préticas pedagdgicas devem ser orientadas por dois
eixos norteadores principais: as interacdes e a brincadeira. O propdsito desses eixos
€ garantir que as criancas vivenciem experiéncias que promovam o conhecimento de
si mesmas e do mundo ao seu redor. Nesse contexto educacional, o acolhimento da
diversidade é indispensavel. A crianca com Necessidades Educacionais Especiais
deve ser recebida e incluida em salas de referéncia convencionais, para que 0
desenvolvimento integral ocorra na pratica.

O ambiente exige adaptacBes continuas e essas adaptacdes pedagdgicas e
estruturais devem respeitar a singularidade e o ritmo de cada aluno, estimulando

ativamente a sua participacao plena no ambiente escolar.

2.2 Historico e Politicas de Inclusédo na Educacdo Infantil

A garantia do direito & educacéo inclusiva no Brasil estabeleceu-se por meio de
um processo historico e legal continuo. O alicerce juridico foi implantado pela
Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), que definiu a educacdo como um direito
fundamental de todos. No cenario internacional, o Tratado de Jomtien (Declaragéo
Mundial sobre Educacgé&o para Todos, 1990) representou o primeiro grande marco vital
para essa consolidacéo.

Ao firmar o compromisso global de universalizar o acesso a educacéao e reduzir
a desigualdade, Jomtien estabeleceu que as necessidades basicas de aprendizagem
de todas as criangas deveriam ser plenamente satisfeitas. No cenério nacional, a Lei

Brasileira de Incluséo (LBI - Lei n°® 13.146/2015) consolida-se como o principal marco



12

legislativo. A lei inova ao definir o conceito de 'barreiras' (obstaculos fisicos ou
atitudinais que limitam os direitos das pessoas com deficiéncia) e as categoriza em
urbanisticas, arquitetbnicas, tecnologicas, de comunicacdo e atitudinais,
determinando que a escola inclusiva deve atuar ativamente na eliminacédo de todas
elas (BRASIL, 2015)."

Esse movimento global ganhou contornos ainda mais especificos com a
Declaracdo de Salamanca (1994), que transformou a inclusdo em um principio de
politica publica diretiva. A Declaracdo rompeu com a visdo segregadora, exigindo que
as escolas regulares acolhessem todas as criangas, independentemente de suas
condigBes fisicas, intelectuais, sociais ou emocionais. A partir de Salamanca, a
inclusédo deixou de ser interpretada apenas como a garantia de matricula e passou a
exigir a adaptacdo de todo o sistema educacional para atender a diversidade
(MANTOAN, 2015).

“A legislacdo categoriza as barreiras em urbanisticas, arquitetdnicas, nos
transportes, nas comunicacdes e na informacdo, atitudinais e tecnoldgicas,
determinando que a escola inclusiva deve atuar diretamente na eliminacédo de todas
elas (BRASIL, 2015) .

Para que a eliminacdo dessas barreiras ocorra, fazem parte desse universo
equipes multidisciplinares, incluindo o Atendimento Educacional Especializado (AEE);
profissionais voltados ao apoio de estudantes que demandam cuidados de
alimentacdo, higiene e locomocéo; e profissionais com especializacdo em recursos de
acessibilidade, como instrutores e intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais.

Os artigos 27° e 28° da LBI estabelecem que a educacédo constitui direito da
pessoa com deficiéncia, assegurando sistema educacional inclusivo em todos 0s
niveis. Isso vai além da presenca fisica do aluno; abrange também a acessibilidade
estrutural e na comunicacao. Significa que as instituicdes de ensino, tanto publicas
quanto privadas, devem garantir que a informacéo seja transmitida e recebida de
forma clara, utilizando recursos de tecnologia assistiva e métodos adaptados que
respeitem as necessidades individuais de cada estudante.

Uma inclusdo efetiva pressupde um trabalho de gestdo e planejamento que
inclui a analise individualizada de cada crianca por meio de estudos de caso. A partir
disso, a escola deve estruturar o Plano de Atendimento Educacional Especializado

(PAEE), organizando os suportes de acessibilidade necessarios e garantindo que as



13

ferramentas (tecnoldgicas ou de adaptacao fisica) ndo apenas estejam disponiveis,
mas que sua aplicagcéo pedagogica seja funcional e facilite o aprendizado real.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB - Lei n® 9.394/1996)
também enfatiza esse compromisso ao tratar da Educacgéo Especial, considerada uma
modalidade transversal oferecida preferencialmente na rede regular de ensino. Os
artigos 58° e 59° definem que a educacdo especial € destinada aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo. A lei assegura que os sistemas de ensino devem prover curriculos,
métodos, recursos e organiza¢do adequados as necessidades dos estudantes, assim
como professores com formacao especifica e servicos de apoio especializado.

Em 2013, a LDB passou por alteracdes significativas para superar o modelo de
carater meramente integrativo. Com a redacdo dada pela Lei n° 12.796/2013, a
legislacdo passou a definir mais claramente o seu publico-alvo e a reforcar a
perspectiva inclusiva, estabelecendo no inciso Ill do seu art. 4° o "atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao, transversal a todos
0s niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino"
(BRASIL, 2013).

Avancando para as demandas estruturais, a LDB sofreu uma nova e
fundamental alteracdo em 2022. A Lei n°® 14.333/2022 alterou o inciso IX do artigo 4°,
garantindo expressamente o direito de os alunos terem mobiliario, equipamentos e
materiais pedagogicos adequados as suas necessidades e idades.

Ambas as leis e declaragbes se complementam ao longo das décadas para
garantir que a inclusdo ndo seja apenas um conceito abstrato, mas uma pratica efetiva
baseada em direitos, assegurando a igualdade de oportunidades, a acessibilidade

fisica e pedagogica, e o profundo respeito a diversidade no ambiente escolar.

2.3 Perspectivas Teodricas: O Alicerce da Incluséo

Maria Teresa Eglér Mantoan, pedagoga e doutora em Educacéo, é uma das
maiores referéncias brasileiras em educacdo inclusiva, com estudos pioneiros na
area. A autora é defensora da chamada ‘incluséo radical’, que propde a reestruturacao
completa das escolas para que todas as criangas possam receber o ensino adequado,

criticando o mero modelo de integracdo, no qual o 6nus da adaptacao recai apenas
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sobre o aluno. Romeu Sassaki, considerado o 'pai da incluséo' no Brasil, destaca que
a acessibilidade transcende a dimensdo arquitetdnica. Sassaki (2004) elenca seis
dimensdes da acessibilidade (arquitetbnica, comunicacional, metodoldgica,
instrumental, programatica e atitudinal), defendendo que, se projetadas sob os
principios do desenho universal, tais medidas beneficiam a todas as pessoas,
independentemente de possuirem ou ndo alguma deficiéncia.

No campo do desenvolvimento, Vygotsky (1987) enfatiza que o aprendizado é
ligado ao contexto social e mediado pelas interacdes. Nessa Otica, a incluséo é
essencial, pois permite que a troca entre pares impulsione o desenvolvimento
individual, independentemente das especificidades de cada crianca.

A compreensdo da inclusdo como um processo dinamico e ininterrupto é
fortalecida por autores como Santos (1997) e Sassaki (1997), que pontuam a
necessidade de transcender a acessibilidade fisica, alcancando a acessibilidade
pedagdgica e atitudinal. Em suma, os pensamentos desses tedricos convergem para
a ideia de gue a inclusdo ndo deve ser encarada meramente como uma diretriz
politica, mas como uma transformacéo profunda da cultura escolar e social, exigindo
um compromisso coletivo para assegurar uma educagcdo que seja, de fato, de
qualidade e acessivel a todos.

Esses autores convergem na ideia de que a inclusdo € mais do que uma
politica; € uma transformacdo profunda que exige comprometimento de toda a
sociedade para garantir uma educacédo que seja de qualidade e acessivel a todos.

Os autores nos fazem refletir que com o passar do tempo a necessidade de
mudanca tem aumentado cada vez mais devido ao aumento de casos de criangas
especiais, pois sem essas modificacdes em sala ndo € possivel realizar uma pratica
inclusiva na formacéo integral do aluno.

Sassaki (2004) contextualiza seis dimensdes da acessibilidade que ele define
como uma qualidade, uma facilidade que desejamos ver e ter em todos 0s contextos
e aspectos da atividade humana. Se a acessibilidade for ou tiver sido projetada sob
os principios do desenho universal, ela beneficia todas as pessoas, as 6 dimensdes
que ele cita € que: tenham ou ndo qualquer tipo de deficiéncia arquitetbnica sem
barreiras fisicas, sem barreiras na comunicacdo entre pessoas, sem barreiras nos
métodos e técnicas de lazer, trabalho e educacdo; sem barreiras instrumentos,
ferramentas e utensilios. Sem barreiras embutidas em politicas publicas, legislacdes

€ normas e sem preconceitos.
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Apébs a andlise das bases legais e dos autores classicos que fundamentam a
inclusao, é possivel contextualizar o cenario onde a pesquisa de campo foi realizada,

compreendendo as particularidades que influenciam o atendimento escolar.

2.4 Estratégia de Ensino e Aprendizagem

Os desafios concentram-se muito no "como" se ensina € no "o que" se espera
que o aluno aprenda. Eles exigem uma mudanca profunda na mentalidade, nas
praticas de ensino e na concepcéo do curriculo.

Muitos profissionais chegam as salas de aula sem preparacdo adequada para
lidar com a diversidade e sem conhecimento de metodologias e estratégias.

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) visa eliminar barreiras no
processo de ensino, oferecendo multiplos meios de engajamento, representacdo e
expressao (CAST, 2018).

A formacdo continuada precisa ir além da teoria, focando em praticas de
colaboracéo entre professores, com elaboracdo de materiais e atividades adaptadas.
O curriculo rigido € uma barreira invisivel na maioria das vezes.

Para que a inclusdo seja efetiva, é fundamental promover a flexibilizacao
curricular. Isso significa adaptar objetivos, conteddos, metodologias e avaliacdes a
realidade das criancas. No caso de alunos com necessidades mais especificas, essas
adaptacdes devem ser ainda mais personalizadas para garantir a plena participacao
e aprendizagem.

O desafio € que essa elaboracédo deve ser feita de forma colaborativa pela
equipe escolar e a familia, e ndo se limitar a uma formalidade burocratica.

A jornada para a plena inclusdo € um trabalho em andamento que exige
investimento continuo e compromisso. Os desafios estruturais demandam
investimentos politicos e financeiros, enquanto os pedagdogicos exigem uma revolugéo
na didatica e na concepcéo de ensino. (MANTOAN, 2015).

O alicerce da inclusdo s6 sera sélido quando a estrutura fisica e a pratica
pedagogica convergirem para um Unico proposito, garantindo que cada crianca

encontre o caminho para o aprendizado e o desenvolvimento.
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2.5 Desafios Estruturais e Pedagogicos

A inclusdo é a garantia de que, no contexto escolar, edificar um ambiente
verdadeiramente inclusivo exige mais do que boa vontade; requer superar desafios
estruturais e pedagdgicos. Conforme aponta Mantoan (2003), a inclusdo nao se
resume a insercao do aluno, mas a uma reorganizacéo profunda da escola para que
todos tenham condi¢cdes de permanéncia e aprendizado.

Os desafios estruturais referem-se as barreiras concretas e organizacionais
que impedem ou dificultam a plena participacdo dos estudantes com necessidades
especiais. Segundo Carvalho (2016), a base fisica e logistica da instituicdo é o alicerce
que permite (ou impede) a materializacdo do projeto pedagdgico inclusivo, sendo
talvez o desafio mais visivel no cotidiano escolar.

A acessibilidade arquitetdnica no ambiente escolar, conforme enfatiza a Lei n°
13.146 (BRASIL, 2015), consiste em garantir que o espaco fisico seja acessivel a
todos. Isso abrange a instalacao de rampas, elevadores, banheiros adaptados, portas
e corredores largos, além de sinalizacao tatil e em Braille, assegurando a autonomia
de todos os estudantes. Complementarmente, a acessibilidade comunicacional é
igualmente crucial. Ela se refere a disponibilidade de formas alternativas de
comunicacao e informacao, como intérpretes de Libras (Lingua Brasileira de Sinais),
legendas em videos, materiais impressos em formatos acessiveis e 0 uso de
tecnologias assistivas.

De acordo com a Lei Brasileira de Incluséo (BRASIL, 2015), a escola inclusiva
deve oferecer recursos que atendam as necessidades singulares das criancas. Isso
abrange desde materiais didaticos multissensoriais até Tecnologias Assistivas (TA) de
alta complexidade, como leitores de tela e comunicadores alternativos. Para Bersch
(2017), a falta desses equipamentos gera uma "exclusdo participativa”", em que o
aluno esta presente, mas ndo consegue atuar. O desafio aqui ndo é apenas a
aquisicdo, mas também a manutencgdo, a atualizacdo e a formacéo de professores
para o uso eficaz desses recursos.

A incluséo nao é responsabilidade exclusiva do professor de sala de aula, é
essencial que a escola disponha de uma equipe de apoio. De acordo com a Politica
Nacional de Educacgédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI)
(BRASIL, 2008), é fundamental o papel do professor de Atendimento Educacional

Especializado, profissional dedicado ao desenvolvimento de recursos e estratégias


https://www.google.com/search?q=Pol%C3%ADtica+Nacional+de+Educa%C3%A7%C3%A3o+Especial+na+Perspectiva+da+Educa%C3%A7%C3%A3o+Inclusiva&biw=1366&bih=641&sca_esv=1f81df499d5b0247&sxsrf=ANbL-n7MnktTxuIREGnJJNlTB8nP4zqQsw%3A1774301946931&ei=-rLBaZrCOJve5OUPqunNsAM&ved=2ahUKEwja4eLF_raTAxUokJUCHTO7DmEQgK4QegYIAQgAEAQ&uact=5&oq=PNEEPEI&gs_lp=Egxnd3Mtd2l6LXNlcnAiB1BORUVQRUkyChAjGIAEGCcYigUyBRAAGIAEMgUQABiABDIFEAAYgAQyBRAAGIAEMgUQABiABDIFEAAYgAQyBRAAGIAEMgUQABiABDIFEAAY7wVIlxVQ3w1Y3w1wAXgBkAEAmAGFAaABhQGqAQMwLjG4AQPIAQD4AQH4AQKYAgKgApkBqAIUwgIHECMYJxjqAsICEBAAGAMYtAIY6gIYjwHYAQHCAhAQLhgDGLQCGOoCGI8B2AEBmAMN4gMFEgExIEDxBc1nPTtGZxDTugYGCAEQARgKkgcDMS4xoAeABrIHAzAuMbgHjAHCBwUyLTEuMcgHEYAIAA&sclient=gws-wiz-serp
https://www.google.com/search?q=Pol%C3%ADtica+Nacional+de+Educa%C3%A7%C3%A3o+Especial+na+Perspectiva+da+Educa%C3%A7%C3%A3o+Inclusiva&biw=1366&bih=641&sca_esv=1f81df499d5b0247&sxsrf=ANbL-n7MnktTxuIREGnJJNlTB8nP4zqQsw%3A1774301946931&ei=-rLBaZrCOJve5OUPqunNsAM&ved=2ahUKEwja4eLF_raTAxUokJUCHTO7DmEQgK4QegYIAQgAEAQ&uact=5&oq=PNEEPEI&gs_lp=Egxnd3Mtd2l6LXNlcnAiB1BORUVQRUkyChAjGIAEGCcYigUyBRAAGIAEMgUQABiABDIFEAAYgAQyBRAAGIAEMgUQABiABDIFEAAYgAQyBRAAGIAEMgUQABiABDIFEAAY7wVIlxVQ3w1Y3w1wAXgBkAEAmAGFAaABhQGqAQMwLjG4AQPIAQD4AQH4AQKYAgKgApkBqAIUwgIHECMYJxjqAsICEBAAGAMYtAIY6gIYjwHYAQHCAhAQLhgDGLQCGOoCGI8B2AEBmAMN4gMFEgExIEDxBc1nPTtGZxDTugYGCAEQARgKkgcDMS4xoAeABrIHAzAuMbgHjAHCBwUyLTEuMcgHEYAIAA&sclient=gws-wiz-serp
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para a eliminagdo de barreiras, bem como o de intérpretes e monitores. O desafio
reside na alocacdo de pessoal com formacgdo continua e especifica para essas
funcdes, o que, muitas vezes, é negligenciado pelo poder publico, comprometendo a

eficacia da rede de suporte necessaria a inclusao.
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3 METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso de natureza
qualitativa, realizado por meio de observacao participante e entrevistas no Jardim
Encantado, uma escola publica de Educacdo Infantil localizada no Recanto das Emas
(RA XV). O perfil da comunidade local € majoritariamente composto por familias de
baixa renda, contexto no qual a escola se configura como o principal espaco de
desenvolvimento especializado e protecéo social.

O Recanto das Emas foi fundado em 28 de julho de 1993, como parte de um
programa de assentamento do Governo do Distrito Federal (GDF) voltado ao
atendimento de familias de baixa renda e a mitigacao do déficit habitacional da capital.
O nome da regido remete a planta "Canela-de-ema", tipica do cerrado local, e ao
antigo sitio "Recanto” (DISTRITO FEDERAL, 2024).

Diferentemente das regides planejadas do Plano Piloto, o Recanto das Emas
consolidou-se como uma cidade-dormitério marcada por uma expansao urbana
acelerada e, por vezes, desordenada. Para o presente estudo, destaca-se que o
Jardim Encantado estd inserido em uma comunidade que enfrenta desafios
socioeconbémicos significativos. Nesse cenario, a escola publica assume um papel que
transcende o ensino formal, configurando-se como o principal equipamento de
protecdo social e inclusdo para criangcas com deficiéncia em situacdo de
vulnerabilidade.

A Regional de Ensino do Recanto das Emas gerencia uma vasta rede de
unidades escolares, na qual o Jardim Encantado atua na linha de frente da Educacgéo
Infantil. Esta unidade representa, para muitas criancas com Necessidades
Educacionais Especiais o primeiro contato com o ambiente institucional coletivo.

Ao analisar o Jardim Encantado, percebe-se que ele reflete as tensdes de uma
cidade em rapido crescimento. De um lado, existe a vontade politica expressa nos
documentos oficiais da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal
(SEEDF) e o compromisso ético dos docentes; de outro, encontram-se prédios
escolares que necessitam de reformas urgentes para atender aos critérios técnicos de
acessibilidade previstos na NBR 9050 (ABNT, 2020). A histéria de ocupacao do
Recanto das Emas, marcada pela urgéncia habitacional (DISTRITO FEDERAL, 2023),

muitas vezes negligenciou a plena acessibilidade aos equipamentos publicos,
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resultando em espacos que, embora acolhedores no aspecto humano, permanecem

excludentes no aspecto fisico e arquitetdnico.

A escolha do Jardim Encantado como contexto de investigacdo ndo ocorreu ao
acaso, estando intrinsecamente ligada a trajetéria profissional da pesquisadora.

A atuacao prévia da autora nessa mesma instituicio como educadora social
proporcionou um vinculo prévio e um entendimento profundo da realidade local. Essa
vivéncia historica dentro da escola possibilitou um olhar privilegiado sobre as
dindmicas de uma area periférica do Distrito Federal. O estudo de caso, enriquecido
por essa bagagem pratica, possibilitou que fossem evidenciados com maior clareza
os desafios enfrentados diariamente com as criangas com Necessidades
Educacionais Especiais na infraestrutura e nos recursos pedagdgicos.

O Jardim Encantado atende criancas na faixa etaria de 4 e 5 anos, distribuidas
entre 0 1° e o 2° periodos da Educacao Infantil. A unidade conta com uma estrutura
composta por 10 salas de aula, banheiro dentro de cada sala de aula, refeitorio
coletivo, péatio coberto e area de lazer. Atualmente, a escola atende cerca de 350
alunos nos turnos matutino e vespertino.

De acordo com o Projeto Politico-Pedagdégico (DF, 2023), o Jardim Encantado
conta com uma equipe docente composta por professores efetivos da Secretaria de
Educacdo do DF, além de profissionais de apoio e monitores. A caracterizacdo do
locus evidenciou que, embora o prédio siga um modelo moderno de construcéo da
SEEDF, ele carece de atualizagdes que atendam a NBR 9050 (ABNT, 2020), que
estabelece os critérios técnicos para garantir a acessibilidade. A norma 9050 detalha
requisitos para rampas, corrimaos, sinalizacdo (incluindo Braille e piso tétil), portas,
elevadores e espacos de uso coletivo, como banheiros e auditérios, buscando eliminar
barreiras e promover autonomia e seguranca.

Para garantir a coleta real dos dados e a captacdo das informacdes, foram
utilizados trés instrumentos principais:

. Observacao Participante: A observacéo possibilitou a participagéo na rotina
escolar, acompanhando os momentos de entrada, saida, recreio e atividades
em sala de aula. Segundo Gil (2008), este método possibilita o contato direto,
permitindo observar ndo apenas o que as pessoas dizem, mas também o que
elas efetivamente fazem. No Jardim Encantado, observou-se como as criangas
com mobilidade reduzida ou dificuldades sensoriais transitavam pelos

corredores e interagiam com o mobiliario e materiais pedagogicos.
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. Entrevista com um professor e gestao: Foram realizadas entrevistas a um
docente e a principal gestora. O objetivo foi captar a percepg¢do dos
profissionais sobre os facilitadores e as barreiras da inclusdo. As perguntas
foram sobre a formacédo continuada, a disponibilidade de materiais na sala de
aula e os desafios diarios na adaptacao das criangas.

. Diario de Campo: O diéario de campo serviu como o registro das impressoes,
reflexdes e descricdes detalhadas do Jardim Encantado. Foram anotadas a
auséncia de rampas, a auséncia de barras de apoio nos banheiros, a disposicao
lidica dos brinquedos no patio e a auséncia de piso tétil.

Essa abordagem permitiu o cruzamento entre o que foi observado no Jardim
Encantado e o que € preconizado pela Lei Brasileira de Incluséo.

A coleta de dados ocorreu por meio de uma imersao no cotidiano escolar
durante o periodo de 10 dias Uteis. Para tal, aproveitou-se a vivéncia prévia e a
proximidade da pesquisadora com o ambiente, adquiridas durante sua atuagéo
anterior como educadora social na instituicdo, realizando-se observacdes diarias ao
longo de um turno completo de atividades. A escolha do Jardim Encantado como I6cus
da investigacdo n&o ocorreu ao acaso, estando intrinsecamente ligada a essa
trajetdria profissional, o que possibilitou um olhar privilegiado e profundo sobre as
dindmicas dessa area periférica do Distrito Federal.

A pesquisa foi conduzida seguindo rigorosamente as normas éticas
estabelecidas pela Resolucdo n°® 466/2012 do Conselho Nacional de Saude, que
respeita a dignidade humana, garantindo o anonimato dos participantes e o sigilo das
informacgdes coletadas.

3.1 Contexto Fisico do Jardim Encantado

A chegada ao Jardim Encantado do Recanto das Emas revela, de imediato, o
planejamento urbanistico e a execucdo das politicas de acessibilidade. O percurso
externo a instituicao € o primeiro filtro de excluséo para a crianca especial.

A calcada da entrada da unidade escolar apresenta estado de conservacao
irregular. Observam-se trechos com cimento desgastado, desniveis acentuados e a
auséncia total de piso tatil, recurso essencial para a orientagcdo de criancas com
deficiéncia visual ou baixa visdo. Embora exista uma rampa de acesso no portao

principal, sua inclinacdo e a transicéo entre o asfalto e o passeio publico ndo atendem
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plenamente aos parametros da NBR 9050 (ABNT, 2020), criando uma barreira fisica
logo na entrada. Este cenario corrobora a tese de Sassaki (2004) sobre a importancia
da acessibilidade arquitetdnica como o primeiro degrau para a inclusao social.

Ao cruzar o portdo, a identidade visual da escola se manifesta. As paredes
externas e internas do Jardim Encantado apresentam uma paleta de cores
caracteristica das escolas publicas da regido, com tons de verde e laranja,
intercalados por murais coloridos produzidos pelos proprios alunos e professores.
Embora a pintura transmita um aspecto de acolhimento ludico, percebe-se, em alguns
pontos, o desgaste natural do tempo e a necessidade de manutencéo estrutural.

O clima organizacional do Jardim Encantado é marcado por uma atmosfera de
comprometimento e resiliéncia. Durante o periodo de observagcdo, notou-se um
intenso fluxo de comunicacédo entre a equipe gestora, os professores e 0s profissionais
de apoio. H& um visivel esforco coletivo para superar as limitacdes fisicas da estrutura
por meio de estratégias humanas.

No entanto, o clima também revela a sobrecarga. Os profissionais expressam,
em suas dinamicas, o desafio de atender a diversidade com recursos pedagdgicos
escassos. A gestdo demonstra uma postura de abertura, reconhecendo as falhas de
acessibilidade e buscando, dentro dos limites orcamentarios da Regional de Ensino,
solugdes paliativas para garantir que nenhum aluno seja privado das atividades
coletivas.

Esta "resiliéncia organizacional" funciona como um suporte emocional a
inclusdo, mas, como aponta Mantoan (2015), o voluntarismo pedagdgico ndo deve
substituir o dever do Estado de prover uma infraestrutura que, por si so, seja inclusiva.
No Jardim Encantado, a inclusdo muitas vezes ocorre apesar das limitacdes.

O solo do parque é composto por grama sintética e por boa parte de piso
emborrachado, o que representa um desafio imediato. Para uma crianga cadeirante
ou que utiliza andador, o deslocamento nesse tipo de superficie exige um esforco
fisico extenuante, muitas vezes impossibilitando a autonomia. Os brinquedos, como
balancos, escorregadores e casinhas, seguem modelos convencionais, sem balangos
adaptados (com travas de seguranca e encosto alto) ou rampas de acesso aos planos
elevados.

A falta de equipamentos adaptados gera o que a literatura denomina “exclusao
participativa” (GALVAO FILHO, 2009). Nesse cenario, embora a crianca especial

esteja fisicamente no patio, ela muitas vezes ocupa apenas o papel de espectadora
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da brincadeira alheia. Como afirma Vygotsky (1984), o brincar é fundamental por criar
uma Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) para a crianga; no entanto, a
infraestrutura atual ndo permite que ela atue de forma auténoma e avance além do
seu nivel de desenvolvimento real.

Para tentar mitigar essa caréncia estrutural no Jardim Encantado, 0s
professores recorrem frequentemente a atividades ludicas alternativas no pétio
coberto, como rodas de musica e jogos de chdo. Além das barreiras fisicas gerais, a
pesquisa também identificou a falta de um espaco sensorial planejado, o que impacta
diretamente as criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Em momentos de
recreio nos quais o nivel de ruido e de estimulos visuais é elevado, a auséncia de um
“recanto de descompressao” ou de painéis tateis no jardim dificulta significativamente

a interacdo e a regulacéo dessas criancas (LEON; OSORIO, 2011).
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Desafios Estruturais e de Acessibilidade

A analise do ambiente fisico e das dindmicas pedagdgicas do Jardim
Encantado revelou que a inclusdo escolar na instituicdo enfrenta desafios
multifacetados, marcados por um profundo descompasso entre as diretrizes legais e
a realidade estrutural. Embora o Projeto Politico-Pedagogico (DF, 2023) da escola
preveja a inclusdo total, a gestdo escolar admite que, na pratica, 0 que ocorre € a
"integracao”, em virtude da escassez de infraestrutura adequada e de profissionais de
apoio.

A observacdo do espaco fisico evidenciou barreiras arquitetbnicas que
comprometem severamente a autonomia das criancas, em desacordo com 0s critérios
da NBR 9050. Constatou-se que o mobiliario escolar ndo possui regulagem de altura,
o que dificulta a aproximacao frontal de criancas em cadeiras de rodas. A largura livre
entre as fileiras de carteiras € inferior a 0,90 m em pontos criticos, impedindo
manobras. Ha auséncia de sinalizacdo visual e téatil (Braille) nas portas. Macanetas
arredondadas e interruptores estdo instalados em alturas superiores a 1,10 m,
dificultando o uso por alunos com mobilidade reduzida ou baixa estatura. O parquinho
da escola ilustra um cenério de exclusao por design. A predominancia de grama
irregular e superficies instaveis impossibilita 0 deslocamento de criangas que utilizam
dispositivos de auxilio a locomoc¢ao. Além disso, ndo h& equipamentos inclusivos,
como balancos adaptados ou painéis tateis de baixa altura, e a transicdo entre o patio

coberto e a areia possui degraus sem rampa de acesso.

4.2 Recomendacgdes técnicas

Com base nas desconformidades citadas, propde-se a seguinte intervencao

urgente.

Quadro 1 — Recomendacdes técnicas e plano de intervencdo estrutural no espaco escolar

Problema Intervencéo o
Elemento Identificado (NBR 9050) Prioridade
Piso do Impede a Substituicdo por piso nivelado. Altissima
parque locomocao, gera a
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Problema Intervengéo o
Elemento Identificado (NBR 9050) Prioridade

“exclusao

participativa” no

brincar.

Magcanetas

redondas, largura
Portas das insuficiente Troca por alavan'cas, reduzir a altura

e falta de de maganetas e interruptores e Alta
Salas L .

acessibilidade placas em Braile.

visual e

comunicacional.

Degraus entre = .

Construcéo de rampas com corrimao
Rota blocos e falta de ; ~ Lo . L
. SN e instalacdo de sinalizag&o de piso Altissima

Acessivel piso tatil direcional tAtil

e de alertas. '
Mobiliério Mesas fixas e altas Aquisicao d? mesas com recorte e Média

altura regulavel

Fonte: elaborado pela autora.

Essa € a realidade que encontramos na Escola Jardim Encantado do Recanto
das Emas. E um exemplo préatico do que a literatura diz: h4 um abismo entre o que a
lei pede e 0 que a realidade permite. Como Mantoan (2006) bem disse, “a inclusao

nao é so entrar, € permanecer com qualidade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa permitiu um mergulho profundo na Educacdo Inclusiva no
contexto da Educacdo Infantil publica do Distrito Federal. Ao investigar o Jardim
Encantado, o estudo cumpriu seu objetivo de analisar os desafios estruturais e
pedagdgicos, revelando um abismo entre o arcabouco legal e a pratica cotidiana.
Confirmou-se que a instituichio € um cenario de resisténcia, onde a falta de
acessibilidade atua como filtro de excluséo.

Como sustenta Sassaki (2004), a acessibilidade fisica é o pré-requisito para a
cidadania; sem ela, a crianca perde sua autonomia antes de entrar na sala de
referéncia. O trabalho deu grande enfoque aos aspectos estruturais porque ficou claro
que o “fazer pedagogico” acaba engessado quando o proprio desenho do ambiente
fisico ja atua como uma barreira.

A andlise de Mantoan (2015) e Vygotsky (1987) reforcou que a incluséo radical
exige mais do que a simples matricula; requer uma transformacao do ambiente para
gue o "objeto ludico" seja acessivel a todos. O parquinho do Jardim Encantado, com
suas barreiras fisicas, exemplificou a "exclusdo participativa”, em que a crianga
especial ocupa o papel de espectadora do brincar alheio, violando seu direito ao pleno
desenvolvimento social e cognitivo.

Diante deste cenario, as recomendacdes técnicas apresentadas neste trabalho
nao se limitaram a sugestées de engenharia, mas também a sugestdes de melhorias.

Conclui-se, portanto, que a Educacédo Inclusiva no Jardim Encantado é um
processo em construcdo, sustentado pelo esforco humano de profissionais que

superam, diariamente, a precariedade do espaco fisico.
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APENDICE A - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS: PERCEPCOES DA
GESTAO E DA DOCENCIA SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVA

Este instrumento teve como objetivo colher dados de percepcdes da gestédo

escolar e do corpo docente acerca da implementagdo das politicas de educacdo

inclusiva, bem como identificar os desafios estruturais e pedagdgicos no cotidiano da

instituicao.

Quadro 2 - Sintese das percepc¢des da gestéo escolar e do corpo docente sobre a inclusdo

Participacéo)

Eixo Teméatico Entrevistado Perg'unta Sintese das Respostas
Realizada
O discurso esta alinhado a legislacdo (0
. ~ Como o PPP |[PPP prevé incluséo total), mas a gestéo
1. Conceitos e |[Gestdo . . ~ . o
o diferencia Inclusdo [jadmite que, na pratica, ocorre a
Politicas Escolar ~ e . A
de Integracéo? integragdo” devido a escassez de
estrutura e de profissionais de apoio.
Ha um sentimento de angustia. Relatam
c Como vocé [jque realizam apenas a "integracao", pois
orpo . I
percebe isso na |[a falta de mobiliario adequado e o
Docente L o
pratica? tamanho das turmas inviabilizam al
\verdadeira incluséo nas atividades.
A gestdo depende de verbas
Como articulam descentralizadas do Programa de
. . ~ Descentralizacéo Administrativa e
2. Financiamento |[Gestéo recursos para . . ~ .
) Financeira (PDAF), que sao insuficientes|
e Suporte Escolar barreiras i
o para obras estruturais profundas. O
arquitetbnicas? .
recurso acaba sendo absorvido pela
manutenc¢ao basica da escola.
A Relatam inseguranca em virtude da faltal
\Vocés se sentem . o
de monitores especializados e de
Corpo seguras com 0S s
materiais adaptados, levando as
Docente suportes =
professoras a custearem a confeccdo de
ofertados? o .
materiais do proprio bolso.
A principal barreira vem da comunidade
s Barreiras ) Quais barreiras e§co!ar, gue frequentemente questiona o
o Gestao S < direcionamento de verbas para a
(Atitudinais e atitudinais a gestéo - ;
Escolar acessibilidade. Frequentemente ouvimos

identifica?

questionamentos  velados de que
estamos 'tirando' da maioria para investir
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Eixo Tematico

Entrevistado

Pergunta
Realizada

Sintese das Respostas

em um ou dois alunos.

Quais os maiores

A sobrecarga e a divisdo da atencdo. A
presenca de 20 ou mais criancas em

Corpo desafios para a sala incluindo criancas com
Docente participagéo necessidades educacionais especiais
plena? severas sem monitoria, dificulta o olhar
individualizado.
Reconhecem a inadequacéo do patio
(desniveis e auséncia de brinquedos
. < Como superam as |} - Py
4. O Brincar e a Gestéo S inclusivos) e adotam o rodizio de turmas
T limitagBes do . =
Socializagao Escolar batiofjardim? para evitar superlotacdo e sobrecarga
J ' sensorial (especialmente para alunos
autistas).
Transferem as atividades lGdicas para a
sala de aula, atuando como "arquitetas
Corpo Como adaptam as ||do improviso" ao criar circuitos motores
Docente brincadeiras? com materiais reciclaveis, a exemplo de
polietileno tereftalato (garrafas PET) e
papeldo.
A escola tenta articular o AEE no contra
. . 2 turno, mas ndo héa vagas suficientes. A
5. Curriculo e Gestao A adaptacéo é . ~ age .
AR orientacdo para flexibilizar o curriculo
AEE Escolar institucional?
esbarra na falta de tempo para
planejamento conjunto.
IAs adaptagOes sdo iniciativas solidarias.
Corpo Que adaptacao Ocorrem no dia a dia, de forma manual,
Docente \vocé aplica na sala |lcomo engrossar lapis com fita ou utilizar

de aula?

rotinas visuais para reduzir a ansiedade
dos alunos autistas.

Fonte: dados da pesquisa.



