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“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua propria producéo ou
a sua construgao.”

(Paulo Freire)



RESUMO

O processo de ensino e aprendizagem se conclui quando o aprendente aprende. Deste modo, 0
ensinar e o aprender institucionais, quando se dissociam, o primeiro perde o sentido e passa a
exercer penosamente funcéo ensejadora de prejuizos, e isso, é um grave problema. Nesta linha
de vis&o, este trabalho elegeu como objetivo central de investigacdo, identificar os elementos
constitutivos e necessarios a exceléncia da préatica docente. Buscou-se analisar possiveis
diferencas de atuagdo entre os profissionais licenciados e ndo licenciados dos cursos de
formacdo profissional e tecnoldgica do IFB. Verificou-se que em razdo da qualificacdo, da
experiéncia profissional e com a préatica docente, 0s ndo licenciados, guardadas as excegdes,
chegam ao objeto do ensino que € fazer o estudante aprender. Contudo, os professores
licenciados conhecem com mais intimidade, 0s meios e métodos para promover o encontro do
estudante com o conhecimento. Assim, as observagdes e analises aqui desenvolvidas levam a

concluséo de que a licenciatura é sim importante no processo de fazer docéncia.

Palavras-chave: Licenciatura. Docéncia. Saberes. Aprendizagem.



ABSTRACT

This work deals with our experiences in the professional and technological degree course, and
discusses its effects on the teaching process, taking into account the formative aspects of the
teacher, as well as identifying the gains for the student as a result of the teaching practice with
and without a degree. The teaching and learning process is concluded when the learner learns.
In this line of view, it was elected as a central objective of studies, to identify the constitutive
elements and necessary for the excellence of teaching practice. It was verified that the
unlicensed teachers, keeping the exceptions, reach the object of teaching that is to make the
student learn. However, licensed teachers know more intimately the means and methods to
promote the student’s encounter with knowledge. Thus, the observations and analyses

developed lead to the conclusion that the degree is indeed important in the process of teaching.

Keywords: Licenciatura. Teaching. Knowledge. Learning.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho trata das experiéncias por nds vivenciadas durante o processo formativo
enquanto discente do curso de Licenciatura em Educacdo Profissional e Tecnoldgica ofertado
pelo IFB - Instituto Federal de Brasilia - Campus Samambaia — DF no periodo de agosto de 2018
a outubro de 2020.

Durante todo o processo formativo, como ja era de se esperar, alegrias e tristezas,
inquietacOes, esperancas e frustracGes, juntas, teimaram em fazer parte de nossa preparacao, e
fizeram.

Atravessamos momentos bastante conturbados, o periodo correspondente aos meses de
marco a outubro de 2020, época da entrada do Brasil na rota da pandemia causada pelo
coronavirus. Nesse tempo, aulas foram suspensas, projetos e planos educacionais mudados e/ou
esquecidos; expectativas e cursos frustrados, resultando em transformagfes importantes nas
relagGes sociais, sobretudo no mundo da educacédo que sofreu, de assalto, importantes alteracdes
na pedagogia, na didatica, no jeito de fazer docéncia.

Aqui falaremos das principais impressdes colhidas das experiéncias por nés vividas a
partir de todo o conjunto formador do ambiente de ensino-aprendizagem configurado pela
estrutura fisica e administrativa do IFB-Samambaia, de seu qualificado corpo docente, do
engajamento e interacdo entre os professores e estudantes, além da ressaltada habilidade por parte
dos primeiros, guardadas as devidas exce¢des, em intermediar na construcdo do conhecimento e
mediar entre estudantes - estudantes ricas relac@es interativas dentro e fora da sala de aula, fatores
indispensaveis para uma boa preparacao do novo docente.

Discorremos sobre a relevancia da integracdo entre nosso olhar de estudante e o do futuro
professor que seremos e todo esse conjunto de elementos e seus efeitos na construcdo e
reconstrucdo de nosso conceito de licenciatura, permitindo-nos vislumbrar de forma mais clara e
mais aprofundada sua importancia no processo do fazer docéncia.

Abordaremos sobre a completude proporcionada pelo estagio supervisionado no processo
de formacdo docente e os ganhos por nés auferidos na experiéncia vivenciada no momento
emblematico de sua realizacdo em suas quatro etapas. Na primeira, as observacdes em sala de
aula; Na segunda, a pesquisa de campo, na qual se entrevistou professores acerca da pratica
docente; A terceira, da preparacdo e organizacdo de um plano de curso FIC e na quarta, a
preparacao de planos de aula, de unidades didéticas e enfim, a experiéncia pratica como professor

com os estudantes em sala de aula.
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Deste modo o curso de licenciatura fincou-se para nés um marcador entre o antes e 0
depois em todo nosso processo de formagdo no que se refere ao nosso entendimento do que seja
aprender e ensinar, no que diz respeito a construir conhecimento e formar pessoas conscientes e
independentes. Assim, elegemos a “Importancia da Licenciatura no processo de fazer docéncia”
como tema de estudo e pesquisa para este Relato, considerando que no atual contexto da educagéo
brasileira a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n° 9.394/96, autoriza profissionais
de &reas diversas e especialistas "com notdrio saber™ a ministrarem aulas nas escolas do pais, em
cursos de formacgdo técnica e profissional, determinando ainda que essa atuacdo deve ser
"reconhecida pelos respectivos sistemas de ensino”.

Sdo sempre bem-vindos o0s estudos e analises do tema com vistas a identificar se ha ou
ndo a necessidade de formacéo especifica para os profissionais que atuam ou desejam atuar na
educagdo como professor, considerando que o0 ensinar requer a conjugacao de saberes diversos,
levando estudantes, professores, pesquisadores e demais interessados a uma reflexao sobre a
importancia da licenciatura no processo do fazer docéncia, este trabalho se justifica por trazer
essas reflexdes e poder contribuir para pesquisas futuras sobre a formacéo de professores.

Assim, visa-se expor por meio da descricdo, as experiéncias vivenciadas na Licenciatura
e com a Licenciatura durante todo o processo de formacéo, por nos vividos. Além disso, buscar-
se-a discutir os efeitos causados pela licenciatura no processo de fazer docéncia, levando em
consideracdo os aspectos formativos do docente, bem como identificar os ganhos para o
estudante como resultantes da préatica do docente com e sem licenciatura. Pretende-se também
discutir e evidenciar as convergéncias e/ou distanciamentos entre o0 que pensam e o0 que fazem
os docentes em acdo no processo de ensino e aprendizagem e verificar 0 que pensam 0s

professores acerca da necessidade ou ndo da licenciatura para a préatica docente.

2 METODOLOGIA

Desde as primeiras aulas do curso de licenciatura, com inser¢do pelos docentes, de autores
cujas preocupacdes se voltam para a préatica do ensino-aprendizagem, descortinou-se em nos
acentuados interesses em conhecer quais eventos formativos, capacitam o professor, conforme
Demo (2001), para levar o estudante a aprender.

Na producdo deste relato, trabalhamos com dois tipos de pesquisas, a bibliografica e
pesquisa de campo.

A pesquisa bibliografica, conforme Gil (2002, p.59), deve ser entendida como um

processo que envolve diversas etapas, quais sejam: escolha do tema; levantamento bibliografico
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preliminar; formulacdo do problema; elaboracdo do plano provisério de assunto; busca das
fontes; leitura do material; fichamento; organizacdo l6gica do assunto; e redagéo do texto.

Os passos a serem observados, ndo ditam regras fechadas na busca dos objetivos
colimados. Entretanto, fazer ciéncia conforme Demo (1985), requer métodos, ja que se pressupde

uma finalidade.

A finalidade da ciéncia € tratar a realidade teérica e praticamente. Para
atingirmos tal finalidade, colocam-se varios caminhos. Disto trata a metodologia. [...]
A ciéncia propde-se a captar e manipular a realidade assim como ela é. A metodologia
desenvolve a preocupacdo em torno de como chegar a isto. (DEMO, 1985, p. 19-20)

A pesquisa de campo, conforme Gil (2002), devido a especificidade de cada estudo, ndo
é possivel formular procedimentos a serem observados em todas as pesquisas dessa natureza.
Contudo, algumas etapas podem ser seguidas em grande parte dos estudos de campo, como por
exemplo, a elaboracdo do projeto inicial; exploracdo preliminar; formulacdo do projeto de
pesquisa; pré-teste dos instrumentos e procedimentos de pesquisa; coleta de dados; analise do

material; e a redacao do relatorio. Quanto sua aplicabilidade, afirma o autor:

Tipicamente, o estudo de campo focaliza uma comunidade, que ndo €
necessariamente geografica, ja que pode ser uma comunidade de trabalho, de estudo, de
lazer ou voltada para qualquer outra atividade humana. Basicamente, a pesquisa é
desenvolvida por meio da observacdo direta das atividades do grupo estudado e de
entrevistas com informantes para captar suas explicag@es e interpretacdes do que ocorre
no grupo. Esses procedimentos sdo geralmente conjugados com muitos outros, tais
como a analise de documentos, filmagem e fotografias. (GIL, 2002, p. 53).

A realizacdo da pesquisa junto aos docentes, enriqueceu este trabalho e contribuira para
o desenvolvimento de trabalhos similares futuros. O método utilizado foi o qualitativo, pois
apresenta caracteristicas que corresponderam as necessidades de nosso estudo, considerando que
referida modalidade envolveu pequenas amostras e que ndo necessitam representar grandes
populacdes.

Para este Relato, a colheita de dados se deu nas entrevistas com cinco professores o que

pode até ser considerado um universo diminuto. Mas para Silveira (2009, p. 31) “A pesquisa
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qualitativa ndo se preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento
da compreensdo de um grupo social, de uma organizagao, etc”.

Antes de realizar referida colheita dos dados, cumpre passar pela a fase exploratéria que
segundo Thiollent (1986, p. 49) “consiste em descobrir o campo de pesquisa, os interessados ¢
suas expectativas e estabelecer um primeiro levantamento (ou ‘diagnostico’) da situacdo, dos
problemas prioritarios e de eventuais agdes.” Assente-se que referido levantamento ndo foi por
nds realizado, pois como se vera mais adiante, ndo houve necessidade, em virtude de se tratar de
um estagio supervisionado cujos objetivos ja estavam tracados no projeto do Curso de
Licenciatura em educacdo “Profissional e Tecnolégica, o qual determinava quando e onde
deveriamos entrevistar estudantes ou professores.

Quanto a coleta de dados, em nosso caso em particular, optamos em realizar no IFB —
Samambaia, onde estudamos em razdo do menor dispéndio de tempo, maior comodidade e
adequacdo de nossa agenda com as agendas dos entrevistados que decidimos ser estes docentes.
A técnica utilizada, como ja dito, foi a entrevista individual as quais ocorreram nas dependéncias
do IFB.

3 REFERENCIAL

Durante todo o tempo do curso, foi possivel observar como se da o desenvolvimento das
relacGes entre professores e estudantes e como o envolvimento didatico e pedagogico atua como
facilitador do aprendizado e de que forma essa relagédo se desenvolve.

Verificou-se que o professor ao se apresentar em sala de aula, ndo o faz como o detentor
de toda a sabedoria e conhecimento do mundo, nem mesmo em sua area de atuacdo, mas se
coloca como alguém que estd aprendendo sempre. Sendo assim, também comete erros e
equivocos. E um ser humano. Contudo, precisa estar preparado e munido de saberes cientificos,
comuns, didaticos, pedagdgico, além de conhecer profundamente o contetido sobre o qual deve

tratar com seus estudantes. Nessa relacdo de interacdo, diz Freire (2007), que:

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as
condi¢Bes em que os educandos em suas relagdes uns com os outros e todos com o
professor ou com a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-
se como ser social e historico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador,
realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar. Assumir-se como sujeito
porque capaz de reconhecer-se como objeto (FREIRE, 1996, p. 18).
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Ficou claro para nds que o estudante precisa participar de construcgdo de relagdo dialdgica,
democrética e respeitosa com seu professor e seus colegas para poder liberar seus medos de
cometer erros e soltar seus pensamentos, expandir sua criatividade que necessita de espacos que
devem ser construidos a partir de aberturas facilitadas pelo professor que deve aceitar as
indagacOes propostas pelos estudantes, bem como, colher destes suas respostas, facilitando o

engajamento e a construcdo do aprendizado, conforme assevera Libaneo:

O professor ndo apenas transmite uma informagdo ou faz perguntas, mas
também ouve os alunos. Deve dar-lhes atencéo e cuidar para que aprendam a expressar-
se, a expor opinides e dar respostas. O trabalho docente nunca é unidirecional. As
respostas e as opinides dos alunos mostram como eles estdo reagindo a atuacdo do
professor, as dificuldades que encontram na assimilagio o conhecimento. (LIBANEO,
1994, p. 250).

Nessa perspectiva, o referencial tedrico deste relato é constituido com base no
pensamento de autores que buscam esclarecimentos sobre as questdes atinentes a formacao
docente; Sobre o que € ser professor e qual sua importancia no processo formativo a partir das
influéncias causadas pelos mediadores no ambiente de formagéo.

A contribuicdo de autores como Demo (2004), Freire (1996, ), Libaneo (1994), Pimenta
(2007), Dewey, apud Silva (2018), e Veiga (2007), Tardif (2002), Forno (2016) séo cruciais, para
facilitacdo da compreensdo de que o fazer docéncia requer a inter-relacédo entre diversos saberes
e intencdes, que de forma imbricada formam e reformam as visdes do professor e suas praticas
na preparacdo para a acdo de melhor ensinar, esclarecendo sobre qual o papel da licenciatura e
do professor.

Freire (1996), analisa como o professor deve se apresentar em sala de aula e como deve
agir na execucao de seu trabalho. O professor, segundo ele, deve ter o preparo e a capacitacdo
para ensinar aquilo que deve ser ensinado e ao mesmo, saber se desviar da arrogancia, e viver a
consciéncia de quem ndo € detentor de todo conhecimento nem mesmo sobre o tema escolhido

para lecionar.

[...] ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da procura, fora da boniteza e da
alegria, [...] E digna de nota a capacidade que tem a experiéncia pedagdgica para
despertar, estimular e desenvolver em nds o gosto de querer bem e o gosto da alegria
sem a qual a pratica educativa perde o sentido. (FREIRE, 1996, p. 53).
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Demo (2001) afirma que ser professor e saber aprender, e fazer aprender, € cuidar com
carinho de que o estudante efetivamente entenda o contetdo estudado,

E preciso redefinir o professor pela via da aprendizagem, ndo dar aula.
Professor é, primeiro, quem sabe aprender com virtudes comprovadas e reconhecidas.
Segundo, é quem sabe fazer o estudante aprender. Nao se trata de “dar aula de
matematica”, mas de assegurar que os estudantes aprendam de verdade matematica. O
cuidado com o aluno é primordial, porque é a razédo de ser da atividade docente. Segue
outra forma de avaliar, ja que ndo se busca reprovar, mas garantir, ainda mais, que o
aluno tenha seu direito de aprender devidamente efetivado. Ai aparece sobretudo o
papel de educador, ou a face da politicidade do professor (DEMO, 2001, p. 9)

O professor enquanto profissional deve ser um eterno aprendiz e sendo capaz de refletir
sobre sua pratica diaria levando em consideracdo os diferentes aspectos da vida. Deste modo,
chega-se a constatacdo que o professor nunca estd pronto, acabado, mas, sempre em processo

construcdo e reconstrucéo de saberes.

o0 professor precisa, antes de tudo, aprender bem e, portanto, levar o aluno a
aprender bem. O fenémeno da aprendizagem é uma qualidade tipicamente humana que
compreende a qualidade formal, isto é, o conhecimento e cognicdo, bem como a
qualidade politica, quer dizer ideologia e ética do conhecimento. Entre ambas,
estabelece-se ndo s6 uma relacdo necesséria, mas ao mesmo tempo uma hierarquia, ja
que a primeira é 0 meio, enquanto a segunda é o fim (DEMO, 1998, p. 2).

Segundo Dewey, apud Silva (2018), o professor deve ser um facilitador do aprendizado,
tornando o conhecimento atraente, desenvolvendo o interesse e a criatividade do aluno com vistas
a atender aos interesses da sociedade. Para Dewey a educacdo deve focar no estudante, cabendo
ao educador a tarefa de usar a “matéria-prima”, orientando as atividades para ‘“resultados

positivos”.

O educador na visdo deweyana é o responsavel pela escolha dos meios
adequados para conduzir a atividade do saber. Compete-lhe conhecer os aspectos
psicoldgicos do desenvolvimento humano, sem descuidar ao manter o dominio sobre as
matérias escolares, cujo resumo se encontra nos programas. O educador desempenha
sua fungdo ao planejar as atividades do grupo do meio social, ao organizar este ambiente
de planejamento na vida do individuo favorece as experiéncias satisfatérias a construcgao
do conhecimento, desenvolvendo assim, as potencialidades adquiridas pelos educandos.
Deve posicionar-se como um membro do grupo (isso exclui o professor da missao de
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chefiar tiranamente a classe), haja vista que a educacdo para Dewey é um processo
social em que todos devem ser envolvidos. (SILVA, 2018, p.40).

Estas evidéncias foram consideradas nas observagdes realizadas em sala de aula, em
nossas relacbes com os colegas e professores e na aplicagdo da pesquisa com os docentes. Assim,
0 pensamento dos citados autores trouxeram efetiva contribuicdo para que chegassemos aos
objetivos buscados que ora se expGem neste relato de que a licenciatura é sim importante no
processo de fazer docéncia e sua realizacdo faz toda uma diferenca na vida do professor e do

estudante.

4 DESCRICAO DO LOCAL E PUBLICO ENVOLVIDO

4.1 Caracterizacao e aspectos organizacionais da Instituicéo

O IFB - Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia (IFB), Campus
Samambaia, localizado na Rodovia DF-460 - Subcentro Leste, Complexo Boca da Mata, Lote
01, CEP: 72.304-300, Samambaia Sul, Brasilia — DF, € uma Instituicdo Publica de Ensino que
foi instituida em 2009 e atualmente oferece cursos de formacdo nas areas de Licenciatura,
Construcdo Civil, Meio ambiente e Producdo Moveleira. Sdo oferecidos também, cursos
técnicos, cursos de formacao inicial e continuada (FIC), projetos de extensdo, Programa Certific
- para a certificacdo de saberes - e cursos de idiomas e informatica com laboratério proprio
preparado para atender toda a demanda interna.

O Campus conta com professores especialistas, mestres e doutores. A vocacdo do Campus
foi definida através de consultas & sociedade e tendo como base dados socioecondémicos da
regiao.

No anseio bem servir aos alunos, professores e a comunidade em geral que o circunda, o
Campus Samambaia o IFB dispde de uma Biblioteca cujas atividades foram iniciadas em junho
de 2011. Tem como missao principal proporcionar e facilitar o acesso a informacéo e para tanto
dispde de um acervo que é constituido de materiais em diversos suportes como livros, revistas,
CDs, DVDs em diversas areas do conhecimento, com foco nos cursos oferecidos pelo campus,
com atendimento nos horarios das 07h:30 min. as 21h:30 min. em dias Uteis.

O IFB, Campus Samambaia dispde de uma estrutura completa e inovadora para atender

a comunidade académica com amparo e incluséo social, dispondo de adaptaces necessarias para
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servir com dignidade as pessoas com deficiéncia. Dispondo, inclusive de profissionais
qualificados para servir no apoio psicopedagdgico.

Quanto aos espagos comuns, o0 Campus dispde de amplo estacionamento, suficiente para
atender professores, alunos, funcionérios e visitantes. Possui ampla &rea de convivio social, patio,
lanchonete, auditdrio sofisticado e quadra de esportes. Tudo em bom estado de conservacéo.

No que se refere ao Projeto Politico Pedagdgico da Instituicdo, em linhas gerais, prima
este em atender a comunidade de Samambaia ndo s6 no que diz respeito as necessidades materiais
do Campus, mas, sobretudo oferecer um ensino de qualidade mediante a intervencgéo participativa
e imbricada de todos os profissionais, focados no desempenho escolar, visando abrir espagos para
0 crescimento, aprimoramento e autonomia da Instituigao.

O PPP segue uma linha que contempla as acdes de apoio a misséo dos professores que
visa 0 desenvolvimento da comunidade local por meio do acesso a educacdo levando-se em
consideragdo o contexto cultural, econdmico e social da regido.

O Campus Samambaia, segundo o site da instituicdo, conta (dados de 2019) com 109
servidores distribuidos nos trés turnos, manha, tarde e noite. O Instituto em Samambaia conta
com 1237 alunos matriculados e também distribuidos nos trés turnos.

A administracdo do Campus se dé a partir da seguinte organizacdo: DIRECAO GERAL
— DG -DIRETORIA DE ADMINISTRACAO E PLANEJAMENTO - DRAP,
estruturada da seguinte forma: Coordenacdo de Planejamento e Orcamento — CDPO,
Coordenacdo de Gestdo de Pessoas — CDGP, Coordenacdo de Almoxarifado e Patrimdnio —
CDAP, Coordenacao de Manutencéo e Servigos Gerais — CDMS, Coordenacdo de Aquisicoes e
Contratos — CDAC; DIRETORIA DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO — DREP, com a
seguinte estruturacdo: Coordenacao Geral de Ensino — CGEN, Coordenacao de Estagio — CDES,
Coordenacdo Pedagdgica — CDPD, Coordenacdo Geral de Pesquisa e Extensdo, Coordenacéao
Assisténcia Estudantil e Inclusdo Social, Coordenacdo de Registro Académico — CDRA,
Coordenacdo de Biblioteca — CDBI, Coordenacdo da Area de Edificacdes, Coordenacio do
Curso PROEJA em Edificacdes, Coordenacio da Area de Moveis, Coordenacdo da Area de Meio

Ambiente e Coordenacédo da Licenciatura.

4.2 O trabalho pedagogico

O desenvolvimento do trabalho pedagdgico se da a partir de diretrizes tragadas pela

Instituicdo e coordenacéo de cada curso ofertado no Campus Samambaia. Contudo, nada impede



19

que o proprio docente exerca a liberdade de pbér em pratica seus saberes, atendendo as

necessidades e sendo coerente ao contexto geral e especifico do tema explanado.

4.3 Organizacao da estrutura fisica

A estrutura fisica do Campus Samambaia foi montada de forma a propiciar o bem-estar
de toda a comunidade académica e esta disposta e apta a proporcionar bons resultados na pratica
docente e no aprendizado dos discentes. O ambiente permite que os alunos, jovens e adultos,
desenvolvam suas potencialidades e persigam o conhecimento de forma agradavel e prazerosa.
As salas de aulas dotadas de espacos amplos e agradaveis, arejadas e com iluminacgdo adequada,
dispdem dos equipamentos béasicos, cadeiras, mesas, lousas, micro computadores em bom estado
de conservacdo e funcionamento. Algumas salas dispdem de data shows instalados e
funcionando. Os Laboratorios de Informatica possuem equipamentos bem conservados e aptos

para uso.

4.4 Material pedagdgico

IFB Campus Samambaia conta com materiais pedagogicos, tais como livros, revistas,
CDs, DVDs em diversas areas do conhecimento, tudo com foco nos cursos oferecidos pelo
campus. Referidos materiais sdo de uso comum, cabendo a comunidade académica zelar pelo seu

bom uso e conservagao.

5 AS PRIMEIRAS IMPRESSOES E CONTATOS COM A LICENCIATURA

Iniciado o primeiro semestre em agosto de 2018, tivemos as sonhadas e muito esperadas
primeiras aulas. Sala lotada, alunos advindos das mais diversificadas areas do conhecimento,
cabecas cheias de sonhos com o curso de licenciatura, com uma nova graduacdo. Coisa comum
em inicio de curso.

Nos primeiros encontros em sala de aula, diversos professores optaram em promover
avaliacGes diagndsticas. Em forma de circulo, os estudantes em suas apresentacdes, como que
para demarcar terreno, uns falavam ser formado nesta ou naquela area do conhecimento com

mestrados, outros falavam ter pds-graduagBes naquele outro ramo do saber, quanto ao que



20

pretenderiam com a nova formacdo, era quase unanime a direcdo das respostas, todos
demonstravam querer mais qualificaces para o mercado de trabalho.

Poucos estudantes pensavam na aprendizagem para se tornarem de fato bons docentes.
Até porque, ndo € cultural no Brasil se conceber docéncia como necessidade para uma boa
formac&o e construcdo de um pais com dignidade para seu povo. Quanto a ter dado aulas, alguns
se apresentaram como j& tendo alguma experiéncia. Boa parte dos colegas que ali falavam néo
tinham ainda assumido qualquer turma de estudantes estando na condicdo de professor. Quando
perguntados sobre a fungdo docente, por quase unanimidade, respondiam que seria fazer o aluno
aprender. Embora, talvez ninguém soubesse de fato quais os melhores e mais apropriados meios
e métodos para se chegar a tal desiderato.

Em nosso caso em particular, quando perguntado se ja haviamos dado aula, naturalmente
respondiamos que ndo davamos, vendiamos, jd que durante 0s mais de quatro anos que
lecionamos em um curso da area de formacdo profissional, estavamos la fazendo o chamado
“bico”, pois como advogado e com banca propria, lecionar era coisa a ser exercida em horarios
vagos e com 0s objetivos de aumentar a renda mensal e quem sabe, satisfazer algum ego pessoal
escondido em algum lugar no subconsciente. Deste modo, sem qualquer visdo e estratégia
pedagdgica; sem nenhum compromisso com a construcéo do conhecimento e do ser conhecedor;
sem saber como se dao as formas de aprendizado e com desconhecimento de que para se praticar
a docéncia € necessario ser formado para tanto, os primeiros contatos com a licenciatura, como
“um tapa na cara”, nos fez descobrir literalmente que éramos realmente meros vendedores de
aulas.

A convivéncia democratica e a interacdo com os colegas e professores, a rica troca de
experiéncias matuas, as observacdes em sala de aula, as entrevistas com os professores e a busca
de subsidios para producéo de contedo e material para a realizacdo de um curso FIC, nos fizeram
enxergar conforme FREIRE (2006), que ao pensar adequadamente o discente se permite como
sujeito historico, se conhece e conhece o mundo no qual se insere, intervindo sobre o mesmo e
aprendendo a partir dos conhecimentos existentes e daqueles que serdo ressignificados, criando
as possibilidades para a sua prépria produ¢do ou construcao.

A realizacdo dos diversos trabalhos individuais e também os realizados em grupos como
estratégia da boa formacao nos fizeram perceber a importancia de se ter liberdade em falar e ser
ouvido, a relevancia do ouvir para melhor aprender com o outro.

A integracdo com o préximo, a incluséo do diferente e a mediag&o na construgdo do saber
que ndo acontece de forma estanque, em separado, mas através de uma concatenacao de saberes

e experiéncias diversas; coisas e objetos; a estrutura fisica do lugar e suas adaptagdes diversas
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para acolher os diferentes como ja dito s6 podem ser notados por aqueles que se permitem passar
por uma imersdo num ambiente onde se estuda e se discute o aprendizado, bem como suas

aprimoradas formas de se chegar a ele, seus caminhos, a licenciatura.

6 O AMBIENTE DE FORMAGCAO: Laboratdrio de Experiéncias e Saberes Docentes

Ao experienciar os saberes da docéncia nos permitimos enxergar que a licenciatura ha
muito tempo ja possui seu proprio lugar no mundo do conhecimento (SANTOS e MORORO,
2019) e que referido lugar jamais deve ser confundido ou sobreposto por qualquer outro ramo do
saber e isso, para evitar erro crasso e alteracdo para pior do resultado buscado. Isto, considerando
que o fazer docéncia é atividade que deve ser exercida por professor e professor € o resultado de
formacdo e preparacdo adequadas e minuciosas que fazem despertar no estudante aptiddes
diversas, percep¢des acuradas, rendendo-lhes a possibilidade de enxergar mais profundo e com
isso, permitindo-lhe extrair dos mais simples objetos, palavras, atos, fatos e coisas, estruturas
coesas e concatenadas de ensinamentos com a interdisciplinaridade digna e facilitadora da
contextualizacdo do conhecimento.

Viver por algum tempo imerso em meio aos diversos livros e textos elegidos para estudo
e leitura obrigatoria pelos varios professores do curso de licenciatura, assim como vivenciar o
mundo das ideias e teorias de como é fazer docéncia neles retratadas; vivendo as emocdes e
aflicdes proporcionadas pela incumbéncia a nos erigida em produzir e redigir conforme as regras
e normas vigentes os memoriais formativos, escrever ensaios, artigos, resenhas, resumos e
relatos, individualmente ou em grupo, nos trouxeram riquezas que ndo podem ser mediadas
tomando por base apenas um ramo do conhecimento. Entretanto foi na convivéncia com 0s
colegas e professores, nas relagdes de troca de saberes, nas intermediacbes inteligentes e
democraticas realizadas pelos docentes orientando-nos na construcdo de nossos pontos de vista
no que concerne ao peneiramento das ideias e pensamentos de terceiros que chegam até nds, que
pudemos construir pari passo nossa estrutura de pensamento a respeito da licenciatura e sua
importancia no processo do fazer docéncia e sua significacdo na vida diaria do professor. Todo
esse somatdrio de saberes e ideias colhidas de cada professor, de cada colega, do ambiente da
sala de aula, bem como dos diversos vetores formativos nos permitiram construir uma visdo mais

limpa e mais larga acerca do mundo da educacéo, do fazer docéncia e do construir conhecimento.

7 O ESTAGIO SUPERVISIONADO NO PROCESSO DE FORMACAO DOCENTE
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Durante 0 peiodo de um curso ou preparacdo para determinado oficio ou profissdo, o
estudante, de forma obrigatdria ou ndo, vivencia a experiénca do estagio, que configura-se na
oportunidade para colocar os conhecimentos em préatica e conhecer o dia a dia da futura ocupacéo.

O estagio, segundo Pimenta (2004), € parte integrante do conjunto de conhecimentos e
saberes diversos do curso de formacgéo. Devido sua vasta abrangéncia, pode permitir ao estudante
livre transito entre todas as disciplinas, além de servir-se de material para andlise e reflexdo dos

resultados do trabalho docente.

O estagio, entdo, deixa de ser considerado apenas como um dos componentes
e mesmo um apéndice do curriculo, passando a integrar o corpo de conhecimentos do
curso de formacdo de professores. Podera permear todas as suas disciplinas, além do
seu espaco especifico de analise e sintese ao final do curso. Cabe-lhe desenvolver
atividades que possibilitem o conhecimento, a analise, a reflexdo do trabalho docente,
das acdes docentes, nas instituices, de modo a compreendé-las em sua historicidade,

identificar seus resultados, os impasses que apresenta, as dificuldades. (PIMENTA,
2004, p. 55).

Para melhor entendimento da importancia desse momento na vida do estudante, se faz
oportuno responder as seguintes questdes: O que € estagio? Quais 0s principais tipos de estagios?
Quais as principais diferencas entre estagio obrigatorio e ndo obrigatorio? O que € o estagio
Supervisionado? Para que serve o Estagio Supervisionado? Qual o papel do Estagio
Supervisionado? Quais os efeitos do Estagio Supervisionado?

Para Pimenta (2006) o estagio € um campo do conhecimento e ndo somente uma atividade
realizada no campo da pratica, mas se produzindo na interacdo entre a formacdo nas diversas

areas do saber com o campo social onde se dédo as praticas educativas.

Entendemos que o estagio se constitui como um campo de conhecimento, o
que significa atribuir-lhe um estatuto epistemoldgico que supera sua tradicional redugéo
a atividade prética instrumental. Enquanto campo de conhecimento, o estagio se produz
na interacdo dos cursos de formacdo com o campo social no qual se desenvolvem as
préticas educativas (PIMENTA, 2006, p. 6).

7.1 Tipos de Estégio — Obrigatdrio e ndo Obrigatdrio
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Entre as diversas disciplinas tedricas estudadas nos cursos ofertados pelas instituicdes
regulares, o estagio ¢ a forma pratica de complementacdo dos estudos. E no estagio que os
estudantes vivenciam as oportunidades para colocarem em acdo 0s conhecimentos adquiridos
teoricamente nas aulas.

A vivéncia dos estudantes na producéo e na reproducdo de saberes no mundo da pratica
pode ocorrer de duas formas: Através do Estagio obrigatério e por meio do Estagio ndo
obrigatdrio supervisionado.

O estégio ndo obrigatdrio pode ser conceituado como aquele que ndo faz parte integrante
da carga horéria do curso estudado, contudo ndo se pode negar sua importancia no aprendizado
do estudante. Nesse tipo de estagio, pode ocorrer remuneracdo, devendo o interessado estar
regularmente matriculado em instituicdo de ensino. E como atividade curricular, referido estagio
faz parte integrante da proposta pedagdgica com fins de contribuir no processo formativo,
desenvolvendo habilidades na aplicacdo da teoria na vida pratica do estudante.

O Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio é aquele constante da matriz curricular,
que faz parte da carga horaria de dado curso. Diferente do estagio nao obrigatorio, no
supervisionado ndo ha qualquer remuneracdo e nem relagdo de trabalho com a instituicdo
concedente o estagio.

No curso de Licenciatura em Educacédo Profissional e Tecnoldgica do IFB — Samambaia,
por exemplo, os académicos podem realizar o Estagio Curricular Obrigatorio em instituicdes
publicas, privadas ou do terceiro setor, desde que estejam regulares. No aludido curso, o estagio
enquanto atividade didatico-pedagogica exige supervisdo académica e também de campo,

realizada por um profissional designado pela instituicéo.

7.2 O Estéagio Supervisionado na Licenciatura

Na Licenciatura o Estagio Supervisionado se constitui na primeira grande oportunidade
que o estudante, futuro professor, tem para observar a atuacdo docente frente aos desafios
suscitados em sala de aula e ali realizar comparacdes entre 0 mundo tedrico e 0 mundo préatico
da docéncia. Como ponte que faz a ligacdo entre o tempo de aluno e o tempo de professor, o
estagio se faz fundamental para estabelecer paradigmas, levantar questionamentos e tecer
criticas, contribuindo relevantemente na formacdo da personalidade do novo profissional de

educacéo.
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O Estagio Supervisionado por nés vivido a partir do inicio da formacdo docente nos
colocou frente a oportunidade de observar o que é ser professor na préatica, analisar o contexto
educativo em que referido profissional se insere (PIMENTA e LIMA, 2006, p.13).

Nessa vivéncia verificamos ser o Estagio o rico momento em que o futuro profissional da
educacéo realiza suas observacoes e reflexdes acerca de suas futuras agdes enquanto docente e
aprende o fazer pedagogico fazendo. A partir de entdo percebemos que para ser professor ndo
basta s6 o0 conhecimento de contetdo da disciplina, é preciso muito mais que isso.

O professor ndo deve se prender a transmissdo/assimilacdo do conhecimento, mas torna-
lo atraente, facilitando o aprendizado, desenvolvendo aptidGes, o interesse e a criatividade do

estudante com vistas a atender aos interesses da sociedade. Neste sentido:

Os fins da educacdo ndo devem ser procurados fora do processo educativo,
pois eles sdo o préprio processo educativo, ou seja, a educacédo destina-se simplesmente
amais educacdo, o que significa capacitar o individuo para desenvolver-se sempre mais.
(SILVA, 2018, p. 36)

A educacdo deve focar no discente, estimulando a inteligéncia criativa, sem, portanto
desmerecer a importancia dos contetdos escolares, ja que o estudante leva consigo interesses e
atividades de seu lar e do entorno em que vive, cabendo ao educador a tarefa de usar a “matéria-
prima”, orientando as atividades para “resultados positivos” (SILVA, 2018, p. 22). Mas isso s
podera acontecer se estiverem os discentes de Licenciatura imersos ao meio, ao ambiente que
proporcione reflexdes a referidas mudancas e alteracfes do ser e no ser.

Para melhor entendimento do que temos dito em linhas superiores, peguemos como
exemplo, o IFB — Instituto Federal de Brasilia, Campus Samambaia, lugar de nossas mais
profundas experiéncias com a Licenciatura.

Separadas as dificuldades padecidas por referida instituicdo de ensino, esta dispde de boa
estrutura para atender a comunidade académica com amparo e inclusdo social, dispondo de
adaptacOes basicas para servir as pessoas com deficiéncia, dispondo ainda de profissionais
qualificados para servir no apoio psicopedagdgico.

No que se refere aos espacos comuns, o referido Campus dispde de amplo
estacionamento, suficiente para atender professores, alunos, funcionarios e visitantes. Possui
ampla area de convivio social, patio, lanchonete, auditério sofisticado e quadra de esportes. Tudo

em bom estado de conservacao.
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Tratando-se do Projeto Politico Pedagdgico da Instituicdo, em linhas gerais, prima este
em atender a comunidade de Samambaia ndo s6 no que diz respeito &s necessidades materiais do
Campus, mas, sobretudo oferecer um ensino de qualidade mediante a intervengéo participativa e
imbricada de todos os profissionais que focados no desempenho escolar, visam abrir espagos
para 0 crescimento, aprimoramento e autonomia da Instituicdo. O PPP segue uma linha que
contempla as a¢des de apoio a missao dos professores que visa desenvolvimento da comunidade
local através do acesso a educacgdo levando-se em consideracdo o contexto cultural, econémico
e social da regiéo.

Como se pode perceber, trata-se de um conjunto de elementos e fatores que interligados
entre si convergem para a formac&o do ambiente no qual o estudante de licenciatura nele imerso
tem a oportunidade de conviver com discentes, professores e a comunidade que circunda o
Campus, confrontando ideias extraidas de suas préprias experiéncias de vida com ideias
elaboradas com os elementos colhidos no mundo vivido pelos colegas de turma e de modo mais
visivel, confrontar com as préaticas adotadas pelos docentes e suas experiéncias compartilhadas
em sala de aula, formando a partir de tudo isso, o interesse e a dedicacdo voltada para a misséo
de ensinar.

De acordo com PIMENTA e LIMA (2006) o estagio tem como uma de suas finalidades,
criar condicOes para aproximar o estudante da realidade na qual exercera suas atividades. Neste
sentido, o Estagio Supervisionado exerceu e continua exercendo em nds o constante descortinar
dos diversos cenarios acima aludidos, bem como de seus elementos constitutivos (universo de
coisas, ideias e pessoas que formam o ambiente escolar), desempenhando para nés e em nds o
importante papel de portdo de entrada para os testes e comparacdes, abrindo novos horizontes e
fazendo de nos estudante, ainda que no plano das perspectivas, um professor na préatica e ao
mesmo tempo, como acima dito, material com o qual se estard em constante construcdo do

professor do futuro.

A aproximacdo a realidade s6 tem sentido quando tem conotagdo de
envolvimento, de intencionalidade, pois a maioria dos estagios burocratizados,
carregados de fichas de observacdo, estda numa visdo miope de aproximacdo da
realidade. Isso aponta para a necessidade de um aprofundamento conceitual do estagio
e das atividades que nele se realizam. E preciso que os professores orientadores de
estagios procedam, no coletivo, junto a seus pares e alunos, essa apropriagdo da
realidade, para analisa-la e questiona-la criticamente, a luz de teorias. Essa caminhada
conceitual certamente serd uma trilha para a proposicdo de novas experiéncias
(PIMENTO e LIMA, 20086, p. 14).
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O Estagio Supervisionado por nos realizado distribuiu-se principalmente em quatro
principais momentos do curso.

No primeiro semestre (Estagio Supervisionado 1) foram por nos vivenciadas as
experiéncia das observagdes em sala de aula, onde nos foram proporcionadas as condic¢des
necessarias para reunirmos saberes para lhe dar diretamente com o discente no ambiente da sala
de aula, nos permitindo também reunir os elementos suficientes para sermos observadores de ns
mesmos, de nossos colegas e professores dentro de nossa prépria sala de aula.

No segundo momento (Estagio Supervisionado I1), fomos incumbidos de entrevistar
professores e deles colhermos informagdes em linhas gerais, acerca do fazer docéncia, como
interagir com os alunos, intervir e construir junto com eles o conhecimento independentemente
das adversidades enfrentadas por cada um.

Ja terceiro tempo (Estagio Supervisionado I11), abracamos a tarefa de elaborar em grupo,
um plano de curso FIC, projetado por nds estudantes e para nds mesmos executa-lo em sala de
aula, onde atuariamos como professores no quarto tempo.

Por fim, no quarto e Ultimo semestre do curso (Estagio Supervisionado 1V), passamos a
fase de elaboracdo dos planos de aulas, das unidades didaticas e preparacdo psicologica para

assumir a sala e ministrar nossas aulas na condicdo de estudantes e professor ao mesmo tempo.

8 ESTAGIO SUPERVISIONADO I|: Observacdes da pratica docente

Na realizacdo do Estagio Supervisionado, € importante que se ressalte, foi possivel
observar entre outras coisas, a diferenca entre o docente licenciado daqueles sem referida
qualificacdo. Notamos ainda o quanto essa diferenca reflete no comportamento, nos movimentos
e nas expressdes dos estudantes. Mas antes de discorrermos sobre tal ponto, falaremos de nossas
impressoes referentes ao envolvimento pedagdgico entre professor/aluno e de que forma essas
relacGes interativas se desenvolveram e nos marcaram no periodo de nossas observacdes.

Em nossas experiéncias enquanto estudante nos antigos primeiro e segundo graus, hoje
ensino fundamental e médio respectivamente, tivemos a oportunidade de conviver com o modelo
tradicional de educacdo onde o professor ocupava o lugar de transmissor do saber e o estudante
sem qualquer questionamento ou oposicdo de ideias, tomava a posi¢do de mero receptor, o que
para nds até virar licenciando, era algo que parecia norma.

J& como estudante de Licenciatura em Educacdo Profissional e Tecnoldgica, sobretudo

na pratica das observag6es, pudemos verificar como o professor se apresenta em sala de aula e
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como faz seu dia-a-dia na execucdo de seu mister. Chega ele, ndo como o detentor de toda a
sabedoria e conhecimento do mundo, nem mesmo em sua area de atuacdo, mas coloca-se como
um dos vetores do conhecimento, disponibilizando-se a construir o saber junto com o estudante,
ou seja, como alguém que esta aprendendo ao ensinar.

Aprendemos que 0s imprevistos que ocorrem em sala de aula, tanto por defeitos e/ou falta
de equipamentos, intervencdes em falas de estudantes e complementacdo em outras, além das
mudancas de planos que as vezes se ddo de forma repentina, requer a todo instante a reinvencéao
do professor e impGe a ele a obrigacdo de levar a vida em constantes estudos e preparacéo,
munindo-se de saberes didatico/pedagdgicos e de conhecimento profundo do contetido sobre o
qual discutird com os discentes. Nessa relacdo de interacdo, vimos que o professor pode ser
percebido em dados momentos como uma espécie de deus inacabado, um misto de perfeicéo e
imperfeicdo humanas. Mas também ficou claro para nos, ser exatamente isso que o estudante
precisa para se sentir a vontade e liberar seus medos de cometer erros, soltar seus pensamentos e
expandir sua criatividade.

A primeira fase do Estagio foi reservada as observacdes da préatica docente e das relacbes
desenvolvidas entre professores e estudantes no processo de ensino-aprendizagem no ambiente
da sala de aula, com énfase nos resultados para o processo de fazer docéncia e nos beneficios
trazidos aos atores nesse processo formativo.

Nosso trabalho de observacao foi realizado entre os dias 26 de outubro e 16 de novembro
de 2018. Nesse periodo foram observadas aulas de Informatica; Fisica e Sistemas Estruturais em
duas turmas de alunos do Curso Técnico em Edificacdes, na modalidade PROEJA. Aqui, para
efeito de identificagdo, denominaremos de “A”, “B” e “C” os professores titulares das aludidas

disciplinas.

8.1 Primeira Observacdo: Aula de informatica

No dia 26 de outubro de 2018, foram iniciadas as observac6es do Estagio Supervisionado
as quais se deram no laboratorio de informatica.

Na sala, presente o docente, professor “A”, titular da matéria, aguardava a chegada dos
alunos do Curso Técnico de Edificacbes, Modalidade PROEJA.

As 19 horas e 10 minutos, presentes oito alunos, o professor iniciou seu trabalho,
informando que a aula seria dividida em dois momentos: No primeiro, seria estudada a edi¢ao de

textos conforme determina a ABNT — associacdo Brasileira de Normas técnicas, a partir do
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programa para computadores Libreoffice; JA& no segundo, os alunos realizaram atividades
concernentes a edigédo de textos a partir do referido programa.

Dados os esclarecimentos devidos, o professor pediu que os alunos ligassem 0s
computadores de suas respectivas mesas e abrissem o Libre Office. Em seguida o aludido docente
se dirigiu a cada uma das mesas dos alunos e verificou se 0s mesmos haviam conseguido executar
0 comando solicitado por ele. Feito isso, passou a fazer uma recapitulagédo dos itens estudados na
aula anterior. Em seguida, fez uso da lousa e data show e explicou sobre o referido editor de
textos e sobre sua grande importancia nos dias atuais.

Durante a explanacao do assunto, o docente chamou a participacao dos alunos oferecendo
perguntas e de forma bastante sutil, cobrando as respectivas respostas, sendo, portanto,
correspondido.

O professor manteve o comando e direcdo da turma, buscando e sempre conseguindo a
atencdo dos alunos, fazendo uso, as vezes, de exemplos em tom humorizado, extraindo inclusive

risos, deixando o ambiente bastante descontraido do inicio ao final da aula.

8.2 Segunda Observacdo: Aula de informatica

No dia 09 de novembro de 2018, as 19 horas, o professor “A” ja se fazia presente no
Laboratorio de Informatica no aguardo de seus estudantes. A aula da noite foi iniciada as 19
horas e 15 minutos, estando ali presentes sete alunos do Curso Técnico em Edificaces.

Na primeira parte da aula o professor fez uma recapitulacéo do assunto estudado na aula
anterior, em seguida convidou os alunos para que se posicionassem mais a frente para facilitar a
explicacdo e consequentemente o entendimento acerca do contetdo exposto, ja que a aula seria
sobre o Libreoffice Writer, mas de forma mais expositiva. Com sua didatica de facil compreenséo
passou a explicar como se realizar configuraces de pagina, margens, orientacao, tipo de papel
etc.

Verificou-se na oportunidade que o professor “A”, por sua empatia e capacidade
expositiva sobre o0s assuntos tratados, sempre conseguia a atencdo dos alunos, trazendo-os a

participacdo e interagindo com eles de forma bastante descontraida.

8.3 Terceira Observagdo: Aula de Fisica

No dia 09 de novembro de 2018, as 20 horas, e 45 minutos o professor “B”, da disciplina

de Fisica, apds os alunos retornarem do intervalo, inicia sua aula, retomando o assunto discutido
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na aula anterior que foi acerca de uma atividade de pesquisa. Em seguida o professor passou a
discutir com os alunos e orienté-los sobre a construgdo de habitaces sustentaveis sobre garrafa
pet. Discutiram também, professor e estudantes, acerca da cultura da cidade de Samambaia na
area de construcdo civil. Logo apds, mediante as orientagdes do docente, passaram a pesquisar
via internet, sobre os materiais para construirem suas maquetes para exposi¢do no Campus para
toda a comunidade.

Verificou-se haver entre alunos e professor uma relacao de proximidade muito forte, onde
os discentes, completamente a vontade no ambiente da sala de aula, discutiam os assuntos sem
qualquer medo ou restricdo em suas colocagdes frente as indagacGes e perguntas dos colegas ou
do docente. Percebeu-se também grande empatia entre os préprios estudantes e entre eles e 0

professor.

8.4 Quarta Observacdo: Aula de Sistemas Estruturais

Em data de 16 de novembro de 2018, as 19 horas, ja se fazia presente na sala o titular da
matéria de Sistemas Estruturais, o professor “C”. As 19 horas e 16 minutos, estando presentes
oito alunos. O referido professor da inicio a sua aula da noite, retomando as explicac6es dadas
na aula anterior que versava acerca dos trabalhos a serem realizados para exposicdo no IFB,
Campus Samambaia, para comunidade académica e demais interessados.

Em momento seguinte, o docente distribuiu material impresso aos presentes e pediu para
que formassem dois grupos de quatro alunos cada para realizacdo de atividade em sala.

Durante o desenvolvimento da referida atividade, percebeu-se boa interacéo entre alunos
e professor com o deslocamento e circulacdo do docente entre os grupos formados, levantando
questionamentos e tirando duvidas, criando um ambiente de liberdade no exercicio do
aprendizado mediante visiveis lagos de companheirismo e ajuda entre os discentes.

Notou-se existir ali um ambiente de liberdade suficiente para permitir aos alunos tratarem
dos temas propostos com bastante naturalidade, Ihes permitindo falar de suas experiéncias e
vivéncias anteriores, contribuindo de forma decisiva através de comparagdes, com o professor

em suas explicacBes, consigo mesmo e com os colegas no entendimento da matéria.

8.5 Reflexdo sobre as observagdes
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As observacdes realizadas em sala de aula durante o Estagio Supervisionado, nos permitiu
verificar a prética educativa no dia a dia do professor, nos remetendo a reflexdes acerca das
responsabilidades assumidas ao se aceitar a misséo de educador.

Ao considerar que na execuc¢do do fazer docéncia é necessario conhecimento da disciplina
e aplicacdo de metodologias adequadas em ambiente também adequado, também se exige do
professor a ado¢do de uma pedagogia critica a qual associa escola e sociedade, teoria e pratica e
professor e estudante num sistema imbricado, no qual o conhecimento se constroi a partir da
interacdo, da empatia e do comprometimento na relagdo entre quem ensina e quem aprende.

De acordo com Pimenta (1997), todos esses conhecimentos e saberes podem ser
classificados em trés tipos importantes: os saberes da experiéncia, saberes do conhecimento e
saberes pedagdgicos.

Os saberes da experiéncia, expressam a identidade do professor, dizem respeito a sua
formacdo e sua pratica do dia a dia. J& os saberes da docéncia dizem respeito a formacdo voltada
para humanizacdo do estudante, pois a educacdo tem como objetivo (PIMENTA, 1997, p. 9)
“possibilitar que os alunos trabalhem conhecimentos cientificos e tecnologicos, desenvolvendo
habilidades para operéa-los, revé-los e reconstrui-los com sabedoria”.

Por terceiro e ultimo, conforme a referida autora, os saberes pedagogicos, sao saberes
elaborados a partir da necessidade pedagogica nascidas no cotidiano, da préatica do professor.

Nas observacdes pbde-se verificar o trato respeitoso dispensado aos estudantes por parte
dos professores, a interacdo, o interesse e a harmonia entre todos da sala, o chamamento e o
atendimento a participacdo para 0s conteidos explanados.

A explicacdo para tudo isso é curta e nesse contexto, arriscamos chama-la de preparo.
Pois a dedicacao, doacao de si proprio ofertada pelos docentes que na busca da articulacdo dos

diversos saberes se formam e se informam para melhor ensinar seus estudantes.

9 ESTAGIO SUPERVISIONADO II: Entrevistas com professores

A relizacdo de pesquisas pelos estudantes no periodo do estagio e como parte deste, pode
ser usada conforme PIMENTA e LIMA (2006) como estratégia ou método aplicado pelo
professor ou pela instituicdo de ensino como uma das possibilidades para o constante
melhoramento da formagdo do estagiario como futuro professor. Ainda nesta linha de

pensamento
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O estagio configurado como espaco de pesquisa nos cursos de formacao, além
de contribuir para a construgdo da identidade docente, amplia e aprofunda o
conhecimento pedagdgico e da préxis educativa docente, especialmente quando se
vincula as escolas publicas (PIMENTA e LIMA, 2019, p. 8).

Em nossa pesquisa de campo, vericamos na prética o dia a dia dos docentes entrevistados,
as dificuldades surgidas e enfrentadas por eles, suas adaptacGes e readaptacBes frente as
constantes mudancas no cenario do ambiente de ensino-aprendizagem. Toda essa experiéncia
somada ao aprendizado de base teérica, formaram o conjunto basico de saberes indispensaveis
para nossa iniciagdo como professor. Neste sentido:

A pesquisa no estagio, como método de formacdo dos estagiarios futuros
professores, se traduz pela mobilizacdo de pesquisas que permitam a ampliacdo e
analise dos contextos onde os estagios se realizam. Mas também e, em especial, na
possibilidade de os estagiarios desenvolverem postura e habilidades de pesquisador a
partir das situacoes de estagio, elaborando projetos que Ihes permitam ao mesmo tempo
compreender e problematizar as situacdes que observam. (PIMENTA e LIMA, 2006, P
14).

A segunda fase de nosso Estagio configurou-se principalmente no trabalho de pesquisa
de campo, realizada por um grupo formado por trés estudantes do curso de Licenciatura
2018/2020, entre os quais estavamos nos.

A pesquisa foi realizada junto ao corpo docente do IFB, Campus Samambaia. Nesse
momento tivemos a oportunidade de entrevistar professores licenciados e ndo licenciados e com
base nas perguntas oferecidas e nas respostas por eles dadas, realizamos uma analise do que € ser
docente e como se desenvolve esse trabalho junto aos estudantes a partir dos saberes,
experiéncias e percepcdes desenvolvidas por cada docente entrevistado.

Durante a primeira parte das aulas no periodo em que estdvamos trabalhando o Estagio
Supervisionado |1, foi reservado algum tempo para em conjunto, licenciandos e professores,
discutirmos e prepararmos o questionario a ser submetido aos professores para a colheita dos
dados informativos acerca de suas praticas diarias em sala de aula.

O questionario produzido dispde de indagactes desde a importancia da licenciatura na
formac&o para docéncia; perguntas aos entrevistados o que para eles, seria ser professor; como

referidos entrevistados se organizavam e se reorganizavam pedagogicamente diante dos desafios
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apresentados em sala de aula. Entre essas questfes, perguntou-se também se os referidos
entrevistados realizavam avaliacdo diagnostica e 0 que achavam sobre sua aplicacéo.

Tomadas as devidas cautelas e procedimentos de praxe que a situacdo requer, procedemos
com todas as entrevistas cujas respostas dadas as perguntas apresentadas mostraram-se dispares
em alguns aspectos, mas unissonas em outros, conforme dispde as paginas subsequentes deste
trabalho.

Todas as entrevistas foram realizadas com professores lotados e em atividade no IFB -
Campos Samambaia. Entrevistamos cinco docentes, sendo dois do sexo feminino e trés do sexo
masculino. Para facilitar a comunicacdo e para efeito de guardar sigilo nomearemos 0s

entrevistados de professores “01”, 027, “03”, “04” e “05”.

9.1 Questionario 01: O que é ser professor?

Grande parte das pessoas, muitas delas docentes, ao serem instadas a definir o vocabulo
professor, ndo o definem, ddo exemplos varios das praticas executadas por esse profissional em
seu fazer cotidiano. Assim também procederam os docentes por nds entrevistados conforme se

nota abaixo:

- Professor 01, “ser professor ¢ dar oportunidade a outra pessoa. [...] professor ¢ dar

oportunidade para o aluno”.

- Professor 02, “professor pra mim, ele ¢ uma fonte de conhecimento para que a pessoa
alcance um diferencial na vida profissional ¢ pessoal dela”.

- Professor 03, “professor é vocé ensinar um oficio a um aluno [...]".

- Professor 04, “ser professor é poder passar tudo que eu sei, € poder transmitir o
conhecimento, participar da formacéo de alguém, promover elevacédo de escolaridade, promover

melhores caminhos”.

- Professor 05, “[...] ser professor ¢ todo dia aprender alguma coisa diferente, ¢ um
processo de aprendizagem, € estar disponivel para se superar, para se perceber, estudar. Ser

professor é aprender]...]".
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Nas respostas a nos apresentadas, os afazeres, as préticas e intengdes e os resultados
alcancados com o trabalho docente sdo expostos como principais justificadores da condicéo de
ser professor, demonstrando que mais importante do que a definicdo do vocabulo, é saber ser
professor, é saber agir como professor e apresentar resultados de professor, conforme assevera
Demo:

E preciso redefinir o professor pela via da aprendizagem, ndo da aula. Professor
é, primeiro, quem sabe aprender com virtudes comprovadas e reconhecidas. Segundo,
¢ quem sabe fazer o estudante aprender. Néo se trata de “dar aula de matematica”, mas
de assegurar que os estudantes aprendam de verdade matematica. O cuidado com o
aluno é primordial, porque é a razdo de ser da atividade docente. Segue outra forma de
avaliar, ja que ndo se busca reprovar, mas garantir, ainda mais, que o aluno tenha seu
direito de aprender devidamente efetivado. Ai aparece sobretudo o papel de educador,
ou a face da politicidade do professor (DEMO, 2001, p. 9)

Expor e explicar contetdos, dar aulas, aplicar e corrigir provas, ajudar o estudante
aprender, sdo tarefas executadas pelo professor. Conforme diz Freire (1996) e esse conjunto de
afazeres e propositos devem abrir caminhos e possibilidades para sua propria producéo e

construcao.

9.2 Questionario 02: O que vocé pensa sobre a formacéo para docéncia?

As repostas dadas pelos entrevistados mostraram-se bastante diversas, vejamos:

- Professor 01 — “Eu acho ela muito precaria. O nosso pais, eu acho ele muito atrasado

em relagdo a isso. [...] A minha atuagdo em sala de aula foi por mim mesmo [...]”.

- Professor 02 — “Entdo, os docentes, eles ndo podem ficar parados. [...] Entao quer dizer

que ele tem que continuar lendo, tem que continuar sua formagéo, porque é pra melhorar [...]”.

- Professor 03 — “[...] durante o periodo do curso ndo existe formag&o para a docéncia né.

Acho que hoje falta um pouco disso, na preparagao de todos os cursos, em todas as areas”.

- Professor 04 — “Eu como bacharel, hoje licenciada, a formacdo para a decéncia é
fundamental [...]”.
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- Professor 05 — “Eu acho que existe mais de uma formagao para a vida do que para a
docéncia, entdo todo mundo é capaz de ensinar de alguma forma, ndo sei se a docéncia forma

algo [...]".

A execuc¢do aprimorada e exitosa das atividades inerentes a cada profissdo requer por
parte do profissional, entrega pessoal e voltada aos fins os quais se buscam. No fazer docéncia
ndo é diferente, pois a arte de ensinar exige saberes que so se adquirem com a imersdo do docente
no ambiente do conhecimento que lhe assegure a visualizagdo da construcéo de si proprio numa

relagdo de busca para construcdo dos estudantes. Neste sentido Libanio afirma que:

A organizacdo dos contelidos da formacéo do professor em aspectos teéricos e
praticos de modo algum significa considera-los isoladamente. So aspectos que devem
ser articulados. As disciplinas tedrico-cientificas sdo necessariamente referidas a pratica
escolar, de modo que os estudos especificos realizados no ambito de formacdo
académica sejam relacionados com os da formacdo pedagogica que tratam das
finalidades da educacdo e dos condicionantes historicos, sociais e politicos da escola.
Do mesmo modo, os conteldos das disciplinas especificas precisam ligar-se as suas
exigéncias metodoldgicas. (LIBANIO, 2006, P. 27).

Verifica-se nas respostas apresentadas, entre os cinco entrevistados, quatro consideram a
formacdo para a docéncia um facilitador para um melhor desempenho da atividade docente, além
de mostrar caminhos para se chegar ao resultado desejado, que é o aprendizado do estudante,
principalmente.

O docente precisa saber explorar com propriedade os conhecimentos, transformando-os
de modo a deixa-los mais “palataveis” ¢ de mais facil apreensédo pelos estudantes. Contudo, para
se chegar tal objetivo, o professor precisa ter passado pela devida formacao e preparo. Neste

sentido,

o professor precisa, antes de tudo, aprender bem e, portanto, levar o aluno a
aprender bem. O fendbmeno da aprendizagem é uma qualidade tipicamente humana que
compreende a qualidade formal, isto é, o conhecimento e cognicdo, bem como a
qualidade politica, quer dizer ideologia e ética do conhecimento. Entre ambas,
estabelece-se ndo s6 uma relagdo necesséaria, mas a0 mesmo tempo uma hierarquia, ja
que a primeira é 0 meio, enquanto a segunda é o fim (DEMO, 1998, p. 2).

9.3 Questionario 03: A partir das dificuldades encontradas em sala de aula, como vocé se
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reorganizar pedagogicamente?

- Professor 01, “[...]. Essa reinvengdo, vamos dizer, ela ndo é estatica, ela é bem dindmica.
Vamos dizer que a gente leva uns tapas ai (risos). A gente usa as turmas como cobaia e a partir
do momento que a gente vai tendo essa relacdo professor-aluno com cada publico, a gente vai

mudando, vai tentando outras propostas]...]”.

- Professor 02, “Entdao quando vocé estd dando uma aula, a forma como vocé diz, a
repeticdo que vocé faz, a introducdo, o tom, a altura sua também, isso influencia no aprendizado

do aluno; vocé tem que interagir com ele, trazer eles pra entender o contetdo [...]".

- Professor 03, “E, eu acho na verdade que cada semestre ¢ diferente do outro né. Ento
na verdade eu me preparo com o basico, ai vocé vai se reorganizando na medida que voceé vai

vendo a sala, os tipos de alunos, as dificuldades que os alunos apresentam. [...]”.

- Professor 04, “[...] eu tento muito reorganizar €, passei por um conteudo, sempre tento

ter um feedback ou ver um feedback mesmo que seja no laboratorio com atividades paralelas|...]”.

- Professor 05 — “Essa reorganizagao ¢ dependente do perfil da sala, perfil do aluno, perfil
do semestre, perfil da disciplina, entdo ela requer uma sensibilidade, um conhecimento e um

estudo especifico para cada aluno, cada situagdo, cada turma, [...]".

Conforme as respostas dadas pelos entrevistados, o surgimento inesperado de
dificuldades e problemas no dia a dia do professor € uma constante e para o enfrenta-los com
maestria, sem comprometer a qualidade do trabalho docente e o resultado almejado €é preciso
trabalhar no sentido de que o estudante aprenda. Nesta perspectiva, Demo (2001) aponta que para

fazer com que o estudante aprenda, se faz necessario o preparo, o conhecimento e a experiéncia.

9.4 Questionario 04: Como vocé percebe o uso das tecnologias no processo de aprendizagem

em sala de aula?

Professor 01, “Veio para agregar [...] entdo ela veio realmente pra ajudar, apesar de que
a tecnologia deixa a gente bem preguicoso até mesmo para pensar, tem 0s pros e 0s contras

também”.
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Professor 02, “Entdo, é....eu entendo que ¢ muito boa, mas vocé tem que fazer um estudo

pra saber a funcionalidade se ta atingindo o ponto que vocé ta colocando pro seu contetdo [...]”.

Professor 03, “A gente ta se reorganizando, readaptando as grades. Tudo isso, para poder

assumir essas tecnologias. Entdo acho que nio tem muito a discutir ndo, tem que aderir”.

Professor 04, “Eu sou uma pessoa que usa bastante, uma das minhas avaliagdes inclusive

¢ produzir video aula”.

Professor 05, “No caso da minha docéncia, no meu contexto, na minha area, a tecnologia

esté ai e ndo tem o que ser feito e vocé, tem que usar a seu favor, [...]”

O tempo digital é hoje. Sendo assim, é importante ressaltar que que as novas tecnologias
abrem caminho para o professor se reinventar e contribuir de forma ainda mais pujante para que
seus estudantes ganhem um mundo de conhecimentos atraves dos recursos tecnoldgicos.

Sabe-se que o papel do professor diante das novas tecnologias ultrapassa as tarefas de
passar e explicar contetdos, realizar avaliagdes e corrigir provas como ja dito, agora se completa
com o acompanhamento e viabilizacdo das discussdes em rede, acerca dos mais diversificados
temas e assuntos.

Colhe-se das respostas dos entrevistados que todos, de algum modo, ja fazem uso desse
mundo de beneficios. De modo que fica claro que aderir as novas tecnologias e fazer bom uso
delas humanizando-as no processo de ensino-aprendizagem € perceber a importancia do docente
e da necessidade de sua intervencdo no contexto de transformacdo dos meios e métodos de

ensinar em beneficio dos estudantes. Neste sentido:

Os saberes da docéncia que se referem ao conhecimento estabelecem que os
professores, mais do que informar, sdo responsaveis por humanizar seus alunos pois,
nos dias atuais, a educacéo tem como finalidade (...) possibilitar que os alunos trabalhem
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, desenvolvendo habilidades para opera-los,
revé-los e reconstrui-los com sabedoria (PIMENTA, 1997, p.9).

9.5 Questionario 05: Qual a sua percepgao sobre a avaliacao diagndstica?
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Professor 01, “Eu vou ser sincero eu ndo fago avaliagdo diagnostica, eu na verdade
comeco o curso pensando nesse publico que eu tenho entdo eu comego do “basicao” [...]. Eu diria
que é porque eu ainda ndo parei para fazer essa avaliagdo, eu ndo cheguei a parar e a estruturar a
avaliacdo diagnostica. [...] Eu comego dando a aula e fago uma provinha escrita, acho que eu

posso chamar de avaliacdo diagndstica, eu ndo sei né. Mas eu nunca parei para estruturar em si.

Professor 02, “[...] Entdo, €, eu comecei fazendo essa avaliagdo diagnostica com muitos
alunos, s6 que entre eles tava acontecendo um fato muito ruim, um aluno na diagnostica, ele veio
da escola X e ele veio da escola Y, tem aprendizagens diferentes, eu dou aula aqui, ah, eu dou
um curso, uma matéria, que sé tem no segundo grau [...] no atendimento eu falo o que vocé ndo
entendeu na sala de aula? vocé vem e vocé comeca a fazer o diagndéstico individual com cada

um, ai vocé ndo tem mais a politizacdo da sala de aula[...].

Professor 03, “SO0 fagco com alunos com dependéncia. Esse aluno quando ta de

dependéncia é feita uma avaliacdo diagnostica.

Professor 04, “[...] a avaliagdo diagnodstica pra mim ela ¢ fundamental, tem que saber

fazer, tem que saber usar e saber interpretar, [...]”.

Professor 05, “Aqui, nesse contexto da institui¢do, o diagndstico normalmente vocé ja vé.
Como € uma disciplina basica [...] e s@o alunos do ensino médio, entdo o diagndstico deles eles

tém que passar e ser aprovado no ENEM, [...]".

Conhecer e fazer uso das modalidades avaliativas no devido tempo no processo de ensino
e aprendizagem é atribuicdo primaria do professor. Pois é a avaliacdo que indica, em seu tempo,
0 que precisa ser feito, como e para quem e de que forma, os conhecimentos diversos e
experiéncias multiplas do docente devem ser canalizadas para promocdo do aprendizado dos
diferentes estudantes. Deste modo, avaliar € abrir caminhos para deteccdo de competéncias e

aptidGes, delas as vezes deficitarias, comuns e as vezes com superdotacdo. Sendo assim

A avaliacdo é uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho docente,
que deve acompanhar passo a passo 0 processo de ensino e aprendizagem. Através dela,
os resultados que vao sendo obtidos no decorrer do trabalho conjunto do professor e dos
alunos sdo comparados com os objetivos propostos, a fim de constatar progressos e
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dificuldades e reorientar o trabalho para as corregdes necessérias. (LIBANEO, 1994, p.
195).

A avalia¢do da aprendizagem segundo FORNO (2016, p. 103), “é uma das etapas do
processo de ensino-aprendizagem, indissociavel a formagdo docente”. Deste modo, compreender
suas etapas e concepcbes diagnéstica, formativa e somativa se faz indispensavel para o

entendimento do processo como um todo. Ja& que

[...] aavaliacdo é uma tarefa complexa que ndo se resume a realizacdo de
provas e atribuicdo de notas. A avaliacdo, assim, cumpre funcdes pedagdgico —
didaticas, de diagnéstico e de controle em relacdo as quais se recorre a instrumentos de
verificacdo do rendimento escolar (LIBANEO, 1994, p. 195).

Na composicédo do referido processo de ensino-aprendizagem, outros processos menores
e diversos procedimentos devem ser observados para que se chegue ao objetivo desejado e frente
a essa possibilidade, para compreender o sentido da avaliacdo € importante entender os trés
diferentes modelos, independentemente da ordem de aplicacao, séo eles:

O primeiro tipo analisado aqui é a Avaliacdo a Diagnostica, como sugere o proprio nome,
além de cuidar de um diagnostico da situacéo da aprendizagem do estudante em dado momento,

trata também de diagnosticar o trabalho realizado pelo professor. Segundo Forno,

E 0 momento de compreender qual é a intencionalidade da avaliagio e repensar
os caminhos a serem direcionados para garantir de forma mais precisa a aquisi¢do dos
conhecimentos por parte dos alunos. Ao professor cabe repensar e reorganizar seu
planejamento, e aos alunos, proporcionar um momento também de reflexdo sobre o seu
estagio de desenvolvimento com visando melhorar sua dindmica de estudo (FORNO
(2016, p. 105).

Para Libaneo (1994) a avaliacdo por meio de sua funcdo diagndstica deve ser realizada
no inicio do processo, visando orientar o trabalho do professor. Nesse momento sdo analisados
0s conhecimentos prévios dos estudantes para que o professor possa pér em pratica o seu
planejamento, de forma a atender as caracteristicas individuais de cada um dos estudantes e

partindo dessa compreensdo, assenta-se que a avaliacao diagndstica pode ser considerada o ponto



39

de partida para uma reflexdo sobre o nivel de qualidade do trabalho escolar tanto do professor
como dos estudantes.

A segunda modalidade de avaliacdo é a chamada Formativa que tem como fundamento a
noc¢do de avaliacdo como processo continuo que se assenta na ideia de reajustamento do trabalho
do professor a partir da reflexdo acerca de seu préprio planejamento e reorganizacao didatica.
Segundo Demo (1999), a acdo de refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem,
consubstancia-se em avaliacdo, e avaliar é também planejar, é tracar objetivos a serem buscados,

perseguidos.

Refletir é também avaliar, e avaliar é também planejar, estabelecer objetivos
etc. Dai os critérios de avaliagdo, que condicionam seus resultados estejam sempre
subordinados a finalidades e objetivos previamente estabelecidos para qualquer pratica,
seja ela educativa, social, politica ou outra. (DEMO, 1999, p.01).

Este tipo de avaliagdo segundo Forno (2016) apresenta um foco formativo dupla face, na
primeira, ajuda a regular o processo de construcdo da aprendizagem e na segunda, apresenta-se
como funcdo corretiva, pois pode, quando bem feita, permitir a verificacdo da ocorréncia ou nao
de modificacbes na relacdo ensino-aprendizagem.

O terceiro tipo de avaliacdo é a Avaliacdo Formativa, chamada por muitos de terminal ou
cumulativa. Esta modalidade volta sua atencéo para o final do processo e demonstra ter funcao
claramente certificativa, pois busca alcancar uma visao global de todos os feitos do estudante,
acurando todo seu desempenho em dado periodo. Deste modo, essa forma de avaliar foca o
resultado final, onde emite parecer de aptiddo ou inaptidé&o.

Conforme Forno (2016), apesar dos trés tipos de avaliacbes apresentarem funcdes
diferenciadas é importante saber que se complementam entre si. De modo que o diagndstico
entrega elementos para um bom planejamento do professor que avaliando continuamente seus
estudantes, pode se chegar a uma avaliacao final constatadora do crescimento discente e docente.

Da analise das respostas empregadas para 0 questionario a respeito da percepcdo do
professor sobre a avaliacdo diagndstica, verifica-se que mais da metade dos entrevistados ndo
adotam o uso de referida avaliagdo em seu trabalho docente. Dois entre eles deixa transparecer
ndo dar importancia a diferenga existente entre as modalidades da avaliagdo e a que cada uma
delas se destina. Entretanto, buscam dentro de suas possibilidades, chegar ao objeto do ensino

que ¢ fazer o estudante aprender os conteldos e se preparar para enfrentar a vida e 0 mundo.
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10 ESTAGIO SUPERVISIONADO lll: Preparacéo do Plano de Curso FIC

Sob a orientacdo constante da professora titular da disciplina de Estéagio, a terceira etapa
do estagio supervisionado consubstanciou-se na escolha do tema, estudo e preparacdo do curso
FIC, o qual foi ofertado a comunidade em geral, em momento oportuno, na quarta etapa de
estagio, tendo nds, ora estudantes da licenciatura profissional e tecnol6gica, como os professores
do curso que nds préprios elaboramos, sob a chancela do IFB.

No primeiro momento, dificuldades se anunciaram e entraves se apresentaram, pois
apenas trés cursos deveriam ser preparados. A turma de licenciatura ago-2018/out-2020, muito
mesclada, tanto no diz respeito ao campo de formacdo dos estudantes (Administracdo,
Tecndlogos da informacdo, Comunicagdo, Saude, Direito e outros), quanto ao que se refere a
idade (de 22 a 55 anos).

A diversidade na formacéo, a diferenca de idade e os objetivos que nos trouxeram para a
licenciatura profissional, refletem no que pensamos fazer com o0s conhecimentos e o titulo
adquiridos neste curso, se vamos usa-los para melhorar a propria vida e a vida dos outros, ou se
vamos guarda-los e deixar tudo continuar como esta. Todas essas questdes causaram reflexos
nas discussdes travadas entre nos na eleicdo de trés temas que congregasse, respeitassem e
incluissem os anseios de todos.

Dada a vocacao do IFB - Campus Samambaia, voltada para a construcéo civil, fabricacéo
de mdveis e areas correlatas, inicialmente escolnemos, juntamente com outros onze colegas,
trabalhar um plano sobre o mercado de imdveis, mais especificamente um curso FIC de
transacdes imobiliarias. Entretanto, as amarras legais e o curto espaco de tempo que nos restava
para a producdo do plano de curso e sua submissdo e aprovacao pelo colegiado da instituicao e
posterior publicacdo dos editais de oferta para a comunidade, nos impossibilitou tratar do tema.

Importante ressaltar que o trabalho realizado pelo grupo em torno do projeto do FIC em
transacdes imobiliarias foi aproveitado e os integrantes do referido grupo foram incorporados em

um novo projeto de curso, agora, sobre o tema Direitos Humanos.
10.1 Preparacao do Plano de curso FIC em Direitos Humanos
Apos as discussdes entre a professora da disciplina de estagio e os estudantes em torno

de quais seriam os temas a serem trabalhados para formatacdo dos projetos e planos dos cursos

FIC que seriam ofertados para a comunidade, sob o consenso de todos, foram escolhidos e
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formatados: 1. Aprendendo a Empreender - Nivel Intermediario; 2. FIC Recolocacao Profissional
e Formacdo Cidadd; e 3. Direitos Humanos, Etica, Convivéncia Democréatica e Educagio
Inclusiva na Construcdo da Sociedade Possivel.

Durante a organizagéo e composicao dos trés grupos formados para o estudo e preparacao
dos planos dos referidos cursos, os estudantes exercem total liberdade para decidir qual assunto
trabalhar na preparagdo de seus planos de aulas em particular, tudo na conformidade de suas
formacdes e saberes adquiridos em suas graduagdes.

NOs em particular, haviamos apresentado trabalho na disciplina de Educacdo Inclusiva
que estava sendo desenvolvida no mesmo periodo, exatamente dispondo do tema e formato tal
qual foi trabalhado pelo grupo Direitos Humanos. Na ocasido da apresentacéo, a professora titular
da disciplina sugeriu a adocao do trabalho para o desenvolvimento do projeto do curso FIC em
Direito Humanos. Grande parte dos estudantes presentes aderiu a ideia.

Formado o grupo composto de onze estudantes, nos debrucamos na adequacgédo e
formulacéo das disciplinas que que seriam ministradas no curso FIC Direitos Humanos. A linha
de pensamento tracada e executada na construcao e planejamento do referido curso, foi no sentido
de contemplar ao maximo os saberes e habilidades dos integrantes do grupo, bem como explorar
na medida do possivel, as disciplinas por nos estudadas até aquele momento do curso de
Licenciatura Profissional e Tecnolégica. Assim sendo, adotamos os Direitos Humanos, a Etica,
a Convivéncia Democratica e Educacdo Inclusiva na construcdo da Sociedade possivel, como

matizes do nosso plano de curso.

10.2 Justificativa para a tematica do FIC

Os grandes desafios enfrentados pela sociedade mundial nos dltimos cinco anos,
principalmente no se refere ao enfrentamento aos ataques aos Direitos Humanos, e como
consequéncia, o surgimento de crises humanitarias, que deve seu aparecimento ao fortalecimento
de grupos atentatérios a seguranca e a dignidade das minorias, como via de mao dupla, apoiam
e recebem apoio de governos com orientacdo antidemocraticas, mas com forte sustentacdo
popular.

O cenério desenhado pela realidade que se vive atualmente nos paises periféricos, caso
do Brasil, que embora com forte base juridica e legal quanto a defesa dos direitos humanos, tem
padecido sérios reveses e direitos fundamentais tem sido violados, desde o direito ao meio
ambiente sustentavel, direito a dignidade e inclusdo, direito ao trabalho digno, direito ao género,

direito a moradia, & educacéo e a saude digna.
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No proposito de avangar no desenvolvimento da defesa e do exercicio da dignidade da
pessoa humana, € que se propds o referido FIC. J& que consideramos que a resposta efetiva aos
problemas aqui elencados, passam pela aquisicdo por parte da sociedade brasileira, de
conhecimentos, saberes e posturas, sobre direitos humanos, ética, convivéncia democratica e

educacéo inclusiva.

10.3 Objetivos

A sociedade na qual se vive, goza dos resultados das relagdes estabelecidas por seus
cidaddos ontem e hoje. Deste modo, é certo afirmar que vivemos na sociedade que foi possivel
construir com os esforgos nela empregados e empreendidos ate aqui. Assim sendo, se queremos
um pais de dignidade para seu povo, 0 unico caminho é cultivar o ensino em defesa dos direitos
humanos, da ética, da convivéncia democrética e da inclusdo como necessidades primeiras.

O plano do Curso FIC foi elaborado com o objetivo de oferecer conteudos capazes de
desenvolver aptid6es para a promocéo de discussdes e acdes em defesa dos Direitos Humanos,
da Democracia, da Etica, da Convivéncia Democratica e da Educacdo Inclusiva, tanto nos
ambientes familiares, escolares, no trabalho, na igreja, ou em ambiente de recreacéo e lazer

Com uma visao globalizada do conhecimento e o entendimento de que o dialogo entre as
disciplinas abre caminhos para a solidez do aprendizado e estruturacdo do individuo como ser
independente e capaz, o curso FIC em Direitos Humanos abragou as tematicas da eética,
democracia, Comunicacao ndo violenta, inclusdo, meio ambiente, arquivologia, turismo, direitos
da mulher e violéncia doméstica, Minorias Etnicas e Raciais, Indigenas, Quilombolas,
Homossexuais e defesa de crenca, Topografia(s) da(s) cidade(s), Territorialidade e cidadania,

valor e tutela do trabalho,

10.4 Metodologia

O plano do curso foi desenvolvido para ser realizado na modalidade presencial. As aulas
seriam ministradas de modo que teoria e pratica se entrelacam de forma clara e objetiva,
desenvolvendo o interesse do estudante pela tematica dos Direitos Humanos como instrumento
de sua formag&o. A aplicacdo se daria por meio de aulas expositivas e dialogadas, com uso de
material previamente recomendado, além de outros recursos pedagdgicos, tais como filmes,

mausicas e poesias.
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11 ESTAGIO SUPERVISIONADO IV: A pratica docente em sala de aula

Vencida a etapa de preparacdo do plano de curso, sob a dedicada orientacdo e paciéncia
dos professores da Licenciatura Profissional e Tecnoldgica, passamos a fase de elaboracdo dos
planos de aulas, das unidades didéaticas e preparacdo psicoldgica para assumir a sala e ministrar
nossas aulas na condicdo de estudantes, mas ao mesmo tempo professor de fato.

Dada nossa formacdo e afinidade com o direito, escolnemos tratar da apresentacao
Historica, dos Conceitos e Concepcdes dos Direitos Humanos sob a perspectiva interdisciplinar,
considerando a Etica, a Convivéncia Democratica e a Educacdo Inclusiva na construgio da

Sociedade Possivel.

11.1 A prética docente

A prética docente em sala de aula para nos se traduziu em um exercicio do saber-fazer do
professor e a0 mesmo tempo na construcdo desse saber-fazer, ja que este, como complexo de
nuances e pluralidades repleto de incompletudes, esta sempre carente de renovacao. Deste modo,
experienciar a pratica em sala de aula nos permitiu enquanto estudante/professor, refletir sobre
nossa acdo na construcdo de nossa propria identidade profissional sem deixar de considerar a

ressignificacdo da profissdo docente. Conforme assevera Tardif:

[...] a pratica pode ser vista como um processo de aprendizagem atraves do
qual os professores retraduzem sua formacéo e a adaptam a profisséo, eliminando o que
Ihes parece inutilmente abstrato ou sem relagbes com a realidade vivida e conservando
0 que pode servir-lhes de uma maneira ou de outra. (TARDIF, 2002, p. 53).

Dada relevancia e extensdo do contetdo por nos escolhido e a desisténcia de alguns
membros do grupo e professores, distribuimos as matérias e as inserimos no contexto da parte a
mim tocante. Deste modo, ficamos com um limite de tempo de doze horas aula ou seis encontros.
Contudo, em razdo da pandemia causada pelo coronavirus que se espalhou pelo Brasil, as aulas
foram suspensas e curso, ja em andamento, foi abortado. Diante disso, tivemos a oportunidade
de estar em sala de aula como professor durante dois encontros nos quais vivemos experiéncias

e ganhamos aprendizados que serdo cultivados para toda nossa vida.
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11.2 O primeiro encontro

Sempre acompanhados e orientados pela professora designada para tal mister, o grupo do
curso FIC em Direitos Humanos decidiu que o primeiro encontro com os estudantes se daria com
a apresentacdo do plano de curso em toda sua inteireza e apds esta etapa, seguiria a apresentacdo
individualizada de todos os professores do aludido curso. Assim foi feito.

Seguindo recomendacdes da professora de educacéo Inclusiva e material didatico, o plano
de aula de apresentacdo foi preparada na forma de unidade didatica e para facilitar a visibilidade
e a compreensdo, langcamos méo de imagens, cores e ilustracoes.

A experiéncia por nds vivenciada em sala de aula, depois de experienciar a licenciatura
nos fez mais convencido de que realmente “ser professor ¢ uma arte”, pois o uso de diversas
ferramentas, delas até inusitadas, muitas vezes arrancadas do improviso e do repentismo, sao
empregadas pelo docente no interesse constante de fazer com que o estudante aprenda. Neste

sentido:

“Ensinar é entrar em uma sala de aula e colocar-se diante de um grupo de
alunos, esforcando-se para estabelecer relac@es e desencadear com eles um processo de
formag&o mediado por uma grande variedade de interagdes.” (Tardif, 2002, p.165)

11.3 O segundo encontro

Como professor, no segundo encontro ministramos nossa aula conforme plano por noés
elaborado com a orientacdo e supervisdo da professora responsavel pelo curso FIC Direitos
Humanos.

Conforme Tardif “Ensinar ¢, portanto, fazer escolhas constantemente em plena interagdo
com os alunos” (2002, p. 132). Na aula buscamos construir o didlogo entre os assuntos
componentes de nossa disciplina e associar as praticas individuais dos cidaddos, como materiais

de construcdo dos resultados que hoje se colhe na sociedade.

11.4 Objetivo

Nosso objetivo na segunda aula foi socializar contetdos pertinentes aos Direitos

Humanos, Etica, convivéncia democrética, educacdo inclusiva e Cidadania, para viabilizar e
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desenvolver a defesa de condutas pessoais, profissionais e coletivas conforme os principios e
fundamentos de justica e equidade.

Para trabalhar a matéria distribuimos o tempo da aula em trés momentos principais. O
primeiro, reservamos a exploracéo sucinta do tema proposto com exposi¢ao de conceitos e pontos
de vista dos estudantes, identificacdo de seu objeto e efetividade social. Para aprimorar o
aprendizado e a fixacdo do contetdo, trabalhamos as questdes: o que € Direitos Humanos? Para
que servem os Direitos Humanos? Qual sua importancia? Qual sua aplicabilidade?

No segundo momento, estudo do texto “Democracia e direitos humanos — reflexdes para
os jovens”, de Maria Victoria de Mesquita Benevides, para a orientacdao de debates e construcao
de saberes. Ja o Ultimo tempo da aula foi reservado a uma Roda de conversa acerca dos assuntos
até ali estudados e discutidos.

12 A LICENCIATURA NO PROCESSO DE FAZER DOCENCIA

A importéancia da licenciatura no Brasil, assim como seu proprio desenvolvimento, passou
por diferentes momentos 0s quais marcam a trajetoria da politica nacional de formacdo dos
professores. Para entender sua trajetoria, trés momentos principais devem ser considerados: O
primeiro momento trata da origem das licenciaturas que tem o Decreto n° 19.851/1931, como
marco legal. Referido Decreto relaciona as Licenciaturas a politica de organizacdo das
Universidades; ja no segundo momento, acontece a reforma das licenciaturas prevista na Lei n°.
5.540, de 1968, dispondo sobre reforma das Universidades; enquanto no terceiro momento
reputado importante trata do atual contexto das licenciaturas, cuja regulacdo legal € a atual LDB,
Lei 9.394 de 1996.

Embora o interesse pela formacdo de professores em nivel superior tenha suas origens
que remontam os ideais republicanos desde a implantacdo de Republica em 1889, somente a
partir do ano de 1930, surge, do ponto de vista legal, o estabelecimento de critérios de
organizacdo das universidades, alterando as condicdes de formacdo de professores. Destacando-

se a chamada reforma Francisco Campos, que de acordo com Santos e Morord:

[...] o governo buscou elaborar o seu projeto universitario articulando medidas
que se estenderam desde a criacdo do Conselho Nacional de Educacédo (Decreto-Lei n°
19.850/31), a promulgacdo do Estatuto das Universidades Brasileiras (Decreto-Lei n°
19.851/31)* e a organizagdo da Universidade do Rio de Janeiro (Decreto-Lei n°
19.852/31). Diante das medidas adotadas, a criacdo da Faculdade de Educacéo, Ciéncias
e Letras iria imprimir as universidades outra configuragdo de instituicdo universitaria,
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pois, do ponto de vista discursivo, a faculdade assumiria um cardter de unidade
integradora dos diferentes institutos, um espaco que viria a se afirmar como um centro
de criacdo do saber e de produgéo do conhecimento que, de acordo com Minto (2014),
deixaria de existir a partir do Decreto-Lei n°® 1.190/1939 com a centralizagdo e
padronizacdo das universidades.( SANTOS E MORORO, 2019, p. 4).

Apartir da adocdo da regulamentacdo, percebe-se importante mudanga no contexto
organizacional das universidades com vistas ao atendimento do Ensino Superior. Entretanto, a
aplicacdo e efetivacdo da Reforma Francisco Campos, no que se refere a formacéo de professores,
sO ocorreu no ano de 1934, com a criacdo da primeira Faculdade de Ciéncias e Letras, vinculada
ao Instituto de Educacgéo da Universidade de S&o Paulo.

Ressalte-se que essa reforma trouxe as primeiras alteragdes importantes no que se refere
a efetiva formacdo dos professores do ensino secundario, a partir da criacdo do registro de
professores no Ministério da Educacdo. Com referido registro, estabelecia-se a exigéncia de
formac&o expecifica, as Licenciaturas.

A necessidade constante de melhorar a educacéo no pais fomentava a preocupacéo pelo
estabelecimento de regulamentacdo sobre a preparacdo dos professores, deste modo, foram
instituidos os primeiros cursos de licenciatura no Brasil. Contudo, conforme asseveram Santos e
Mororo (2019), o titulo de licenciado néo tinha origem na prépria licenciatura, tratava-se de uma
complementacdo pedagdgica justaposta a um curso de bacharelado. Conforme determinava o
artigo 49 do Decreto-Lei Decreto-Lei n° 1.190, de 04 de abril de 1939, que organizava a

Faculdade Nacional de Filosofia nos seguintes termos:

Ao bacharel, diplomado nos termos do artigo anterior, que concluir
regularmente o curso de didatica referido no art. 20 desta lei sera conferido o diploma
de licenciado no grupo de disciplinas que formarem o seu curso de bacharelado.
(BRASIL, 1939).

O referido Decreto estabelecia também que a Faculdade Nacional de Filosofia, tinha a
funcédo de preparar estudantes para o magistério do ensino secundario e normal, além de expedir
diploma de licenciado em caso de preenchimento do cargo publico no magistério correspondente
ao curso de formacdo respectiva.

Alterac6es politicas ocorreram e agora o governo sob o comando dos militares, em 1968

foi introduzida nova Reforma Universitéaria que se constituiu em marco regulatorio da formacéao
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de professores, sendo a partir de entdo, inaugurados novos espacos de estudos e discussdes nas
faculdades de educagdo. Segundo Santos e Moror6 (2019), as licenciaturas ampliam seu campo

de ocupacdo e atuacao.

Nessa conjuncgdo, as licenciaturas, que até entdo estavam vinculadas a
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, ganham outra configuragdo: departamentos
especificos de cada area do conhecimento; um espago de formacédo pedagogica; instituiu
a licenciatura curta e a licenciatura plena, destinadas a formar os professores para atuar
nas séries finais do entdo denominado 1° grau e no 2° grau, respectivamente. (SANTOS
E MORORO, 2019, p.6).

A partir do inicio dos anos 1990 do século passado, foram desencadeados
movimentos em prol das reformas dos cursos de formacéo de professores, cujas pautas
principais defendiam novos rumos para educagéo, no sentido de elevar o nivel de
satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem. Segundo Santos e Morora(2019),
O desfecho dessas mobiliza¢6es culminou com a aprovacao atual LDB 9.394, aprovada
em 20 de dezembro de 1996, e diante disso:

[...] a politica de formacdo de professores a partir dos anos de 1990, transpds
diferentes concepcdes, ideologias e politicas de governo. O processo de reforma
consistiu na elaboracéo da agenda de acordos no governo de Fernando Collor, passou
pelo governo de Itamar Franco e pelo Governo Fernando Henrique, auge da sua
implementacdo. Nos governos Lula e Dilma, as reformas se apresentaram com uma
nova configuragdo, a qual teve como prop6sito a interiorizacdo do ensino superior. Essa
trajetoria serd discutida a seguir no topico que trata sobre a politica atual das
licenciaturas. (SANTOS E MORORO, 2019, p.8 e 9).

As mudancas introduzidas pelas politicas educacionais nas instituicdes de educacdo tém
reduzido sistematicamente os investimentos nas areas de formacéo de professores, efeito causado
pela institucionalizacdo do Notorio Saber, trazido a efeito pela Lei n°® 13.415.

A ideia de que qualquer “um” pode ser professor, abre relevante precedente para o
retrocesso educacional brasileiro, ja que na contraméo dos paises de ponta em educagdo como
Finlandia e Coreia do Sul que dao forte exemplos de que desenvolvimento educacional se faz a
partir da qualificacdo docente.

Apesar das dificuldades enfrentados pela licenciatura, suas lutas desde os primeiros
momentos e seus espagos conquistados até agora, constituem-se em lugar de reflexdo e buscas

cada vez afeitas em direcdo ao melhor preparo dos professores rumo a uma melhor qualidade e
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eficiéncia da agdo de fazer docéncia e tudo isso so enaltece sua importancia e necessidade como
formacdo de quem pretende atuar no processo de ensino-aprendizagem.

A licenciatura hoje € um dos Vvarios tipos de cursos de nivel superior que credencia o
estudante a exercer a profissdo de professor no ensino fundamental, médio e profissionalizante
dentro da &rea do conhecimento em que foi graduado.

Cabe destacar que cada um dos cursos de licenciatura tem uma estrutura prépria e
particular. Podemos verificar por exemplo, que em um curso de Matematica, Fisica ou Quimica
ha maior concentracdo dos estudos nas matérias de Céalculos, Estatistica e formulas e compostos
quimicos, ja nas licenciaturas em Letras-Portugués, Historia e Geografia, ha maior foco nas
disciplinas de Gramatica, Histdria do Brasil, Geografia econémica e assim por diante. Entretanto,
nesses cursos, independentemente de sua area, aplica-se uma carga horaria intensa e consideravel
de disciplinas de cunho pedagdgico, direcionadas as técnicas de ensino-aprendizagem, didatica
e demais saberes da docéncia.

Passando com éxito pela licenciatura o professor terd desenvolvido e aprimorado os
saberes do conhecimento, da experiéncia e os saberes pedagdgicos os quais, conforme Pimenta
(1997), somados aos saberes especificos, formam os alicerces que vao lhe assegurar as condi¢des
necessaria ao exercicio da profissdo. Ja que o exercicio da docéncia requer do mediador do
conhecimento a articulagdo dos diversos saberes, sendo a harmonizacdo entre eles, a

caracteristica que identifica a atuacdo de cada professor. Nesta perspectiva, salienta Tardif (2002)

O saber do professor traz em si mesmo as marcas do seu trabalho, que ele nédo
é somente utilizado como meio de trabalho, mas é produzido e modelado no e pelo
trabalho. Trata-se, portanto, de um trabalho multidimensional que incorpora elementos
relativos & identidade pessoal e profissional do professor, & sua situacdo
socioprofissional, ao seu trabalho diario na escola e na sala de aula (p.17).

13 CONSIDERACOES

Como relato das experiéncias vividas e adquiridas durante o curso de licenciatura
profissional e tecnoldgica, este trabalho apresenta informac6es de nossa vivéncia no ambiente
formativo e nossa convivéncia e relagdo com os colegas estudantes do referido curso. Nesse
movimento interativo, tivemos a oportunidade de aprender a rever posicOes e respeitar a posi¢cao

dos outros, mesmo que elas sejam em sentido contrario as nossas.
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Para ser o professor que almejamos, buscamos nos desvencilhar de preconceitos e
conceitos antigos que carregdvamos, pois passamos a acreditar que o didlogo entre os
interlocutores precisa estar livre dos ruidos da intolerancia e limpo do rancor e da magoa. Pois
sO assim se podera cultivar uma comunicacdo ndo violenta. Fator fundamental para a harmonia
de uma sala de aula e empatia entre professor e estudante.

Para ser o professor que pensamos, tivemos que abrir mais espago em nossas emocoes,
desenvolvendo a sensibilidade para aceitar os diferentes e inclui-los em nossa vida, em nossos
planos e agdes.

Nestas consideracGes é bom que se diga, que iniciado o primeiro semestre em agosto de
2018, tivemos as sonhadas e muito esperadas primeiras aulas. Sala lotada, alunos advindos das
mais diversificadas areas do conhecimento, cabecas cheias de sonhos com o curso de licenciatura,
com uma nova graduagdo. Coisa comum em inicio de curso

Nos primeiros encontros, em forma de circulo, os estudantes em suas apresentacdes, como
que para demarcar terreno, uns falavam ser formado nesta ou naquela &rea do conhecimento com
mestrados, outros falavam ter pds-graduacdes naquele outro ramo do saber. Quanto ao que
pretendiam com a nova formacdo, era quase unanime a direcdo das respostas, todos
demonstravam querer mais qualificaces para o mercado de trabalho.

Naquele momento inicial, poucos estudantes pensavam na aprendizagem para se
tornarem de fato bons docentes. Até porque, ndo € cultural no Brasil se conceber docéncia como
necessidade para uma boa formacao e construcéo de um pais com dignidade para seu povo.

Quanto a ter dado aulas, alguns se apresentaram como ja tendo alguma experiéncia. Boa
parte dos colegas que ali falavam néo tinham ainda assumido qualquer turma de alunos estando
na condicdo de professor.

Quando perguntados sobre a funcdo docente, por quase unanimidade também respondiam
que seria fazer o aluno aprender. Embora, talvez, ninguém soubesse de fato quais os melhores e
mais apropriados meios e métodos para se chegar ao fim colimado.

Em nosso caso em particular, quando perguntado se ja haviamos dado aula, naturalmente
respondemos que ndo davamos, vendiamos. Pois durante os mais de quatro anos que lecionamos
em um curso da area de formagdo profissional, estdvamos 14 fazendo o chamado “bico”, pois
como advogado e com banca prépria, lecionar era coisa a ser exercida em horarios vagos e com
0s objetivos de aumentar a renda mensal e quem sabe, satisfazer algum ego pessoal escondido
em algum lugar no subconsciente. Deste modo, sem qualquer visdo e estratégia pedagdgica; sem
nenhum compromisso com a construgéo do conhecimento e do ser conhecedor; sem saber como

se dao as formas de aprendizado e com desconhecimento de que para se praticar realmente a
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docéncia é necessario ser formado para tanto, os primeiros contatos com a licenciatura, como
“um tapa na cara”, nos fez descobrir literalmente que éramos realmente meros vendedores de
aulas.

A convivéncia democratica e a interacdo com os colegas e professores, a rica troca de
experiéncias matuas, as observacdes em sala de aula, as entrevistas com os professores e a busca
de subsidios para producéo de contetido e material para a realizacdo de um curso FIC, nos fizeram
enxergar conforme Freire (2006), que ao pensar adequadamente o discente se permite como
sujeito historico, se conhece e conhece 0 mundo no qual se insere intervindo sobre 0 mesmo e
aprendendo a partir dos conhecimentos existentes e daqueles que serdo ressignificados.

A realizacdo dos diversos trabalhos individuais e também em grupos como estratégia da
boa formacao nos fizeram perceber a importancia de se ter liberdade em falar e ser ouvido, a
relevancia do ouvir para melhor aprender com o outro.

A integracgdo com o proximo, a incluséo do diferente e a mediag&o na construgéo do saber
que ndo acontece de forma estanque, em separado, mas por meio de uma concatenacéo de saberes
e experiéncias diversas, coisas e objetos, a estrutura fisica do lugar e suas adaptacGes diversas
para acolher os diferentes como ja dito, s6 podem ser notados por aqueles que se permitem passar
por uma imersdao num ambiente onde se estuda e se discute o aprendizado, bem como suas
aprimoradas formas de se chegar a ele, a licenciatura.

O Estéagio Supervisionado por nos desenvolvido a partir do inicio da formacdo docente
nos colocou frente a oportunidade de observar o que € ser professor e analisar o contexto
educativo em que referido profissional se insere.

Verificamos ser o Estagio o rico momento em que o futuro profissional da educacgéo
realiza suas observacdes e reflexdes acerca de suas futuras acGes enquanto docente e aprende o
fazer pedagogico fazendo. A partir de entdo percebemos que para ser professor nao basta s6 o
conhecimento de conteddo da disciplina, € muito mais que isso.

Os estudantes imersos ao meio, ao ambiente que proporcione reflexdes sobre como
melhor fazer educacéo, terdo maior probabilidade de se tornarem realmente atores e mentores da
mudanca.

Para melhor ilustrar o que temos dito em linhas anteriores, peguemos como exemplo, o
IFB — Instituto Federal de Brasilia, Campus Samambaia. Separadas as dificuldades padecidas por
referida instituicdo de ensino, esta dispde de boa estrutura para atender a comunidade académica
com amparo e inclusdo social, dispondo de adaptacGes necessarias para servir as pessoas com
deficiéncia, dispondo ainda de profissionais qualificados para servir no apoio psicopedagdgico

aos seus estudantes.
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Como se pode perceber, trata-se de um conjunto de elementos e fatores que interligados
entre si convergem para a formagéo do ambiente no qual o estudante de licenciatura nele imerso
tem a oportunidade de conviver com discentes, professores e a comunidade que circunda o
Campus, confrontando ideias extraidas de suas préprias experiéncias de vida com ideias
elaboradas com os elementos colhidos no mundo vivido pelos colegas de turma e de modo mais
visivel, confrontar com as praticas adotadas pelos docentes e suas experiéncias compartilhadas
em sala de aula, formando a partir de tudo isso, o interesse e a dedicacdo voltada para a missao
de ensinar.

O curso de licenciatura exerceu e continua exercendo em nos o constante descortinar dos
diversos cenarios acima aludidos, bem como de seus elementos constitutivos (universo de coisas,
ideias e pessoas que formam o ambiente escolar), desempenhando para nds e em nos o importante
papel de portdo de entrada para os testes e comparagdes, abrindo novos horizontes e fazendo de

nos, ainda que no plano das perspectivas, um professor diferente.
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