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RESUMO

Esta pesquisa tem como foco compor um panorama da percepcdo dos docentes da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) sobre sua formacéo para o ensino de Matematica nos anos
finais do Ensino Fundamental. A pesquisa compara trés momentos: inicialmente, é feito uma
linha do tempo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil e num segundo momento,
mapeia-se a formacdo inicial dos professores de Matematica a luz dos PPC’s/PPP das
Instituicdo de Educacdo Superior (IES) do Distrito Federal e por fim, uma abordagem sobre
formacéo continuada na perspectiva de professores da Coordenacdo Regional de Educacédo do
Nucleo Bandeirante. Para o levantamento de dados sobre a percepg¢do dos docentes sobre 0s
aspectos da pesquisa, foi utilizado um questionario com questdes abertas e fechadas aplicado a
amostra supramencionada. Os dados coletados foram organizados em estruturas descritivas
através de tabelas e graficos. As conclusdes indicam que os professores de matematica desta
regional consideram-se bem sucedidos quanto a sua atuacdo na modalidade, a despeito de
reconhecerem a necessidade de formacgédo continuada e a despeito de atestarem a auséncia de
formacdo inicial adequada. Tal percepcdo positiva sobre a propria atuacdo, a despeito do
contexto desafiador da EJA, parece ser um reflexo da ampla experiéncia que a amostra possuli
na modalidade e da baixa quantidade de estudantes atendidas por cada docente, uma

externalidade da evasao escolar.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Ensino Fundamental anos finais.

Professor(a). Formacao Inicial. Formacédo Continuada.



ABSTRACT

This research focuses on composing an overview of the perception of Youth and Adult
Education (EJA) teachers about their training for teaching Mathematics in the final years of
Elementary School. The research compares three moments: initially, a timeline of Youth and
Adult Education (EJA) in Brazil is made and, secondly, the initial training of Mathematics
teachers is mapped in light of the PPC's/PPP of Educational Institutions Higher Education (IES)
of the Federal District and finally, an approach to continuing education from the perspective of
teachers from the Regional Education Coordination of Nucleo Bandeirante. To collect data on
teachers' perception of aspects of the research, a questionnaire with open and closed questions
applied to the aforementioned sample was used. The collected data was organized into
descriptive structures using tables and graphs. As we explained, mathematics teachers in this
region consider themselves successful in their work in the modality, despite considering the
need for continued training and despite attesting to the lack of adequate initial training. This
positive perception about their own performance, despite the challenging context of EJA, seems
to be a reflection of the broad experience that the sample has in the modality and the low number

of students served by each teacher, an externality of school dropout.

Keywords: Youth and Adult Education. Final years of Elementary Education. Teacher.

Initial Training. Continuing Education.
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1 INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

Esta pesquisa propde uma compreensao da percep¢do docente na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) do Distrito Federal no tocante a relacdo da formacéo (inicial e continuada) com
as diretrizes do ensino de Matematica pertinente aos anos finais do Ensino Fundamental.

Tal pesquisa se posiciona como primeira etapa dentro de um rol maior de pretensoes
que é voltado para a proposicao de soluc@es institucionais e pedagdgicas que possam colaborar
na mitigacao de problemas tradicionalmente citados quando se fala da EJA no Brasil, tais como,
baixa procura e alta evaséo.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996), a
educacao de jovens e adultos seré destinada aqueles que néo tiveram acesso ou continuidade de
estudos no Ensino Fundamental e no Ensino Médio em idade propria. Para ingressar no Ensino
Fundamental da EJA é necessario que a pessoa interessada tenha mais que 15 anos e para
ingressar no Ensino Médio é necessario que tenha mais de 18 anos.

Ao procurarmos delinear as mais diversas percepcdes referentes ao cenario da EJA no
transcorrer de seu processo historico, notamos a predominéncia de duas concepgoes distintas,

uma tradicional e outra emancipadora.

De um lado, encontramos uma concepgdo da EJA gerada como habilidade e que
conceitua o jovem e o adulto analfabeto ou de baixa escolarizacdo como um ser
desqualificado e delinquente. Por outro lado, esbarramos numa EJA com os objetivos
de reparador, equalizador e qualificador, ou seja, uma educagdo que procura incluir
ao invés de incentivar a exclusdo, além de ser um modelo que leva em consideracéo
a desigualdade de seus individuos. Afinal, uma EJA que entende que a educagao é um
direito de todos e que precisa acontecer ao longo dos tempos, denominamos de
emancipadora (Brunelli e Darsie, 2017, p. 230).

Entre essas concepcdes existe uma distdncia em relagdo ao que cada uma propde, pois
a primeira acha que o pouco que se ensina é muito, que ndo se deve perder tempo ensinando
pessoas que ndo tem interesse em aprender, ja a outra pensa em igualar conhecimento sob a
perspectiva que todos podem aprender principalmente com a experiéncia de vida que cada uma
traz.

A seguir, dispomos de um quadro que resume 0 conjunto de caracteristicas nas

perspectivas tradicional e emancipadora:
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Quadro 1 - Caracteristicas da EJA nas perspectivas tradicional e emancipadora

Perspectiva Tradicional da EJA

Perspectiva Emancipadora da EJA

- Destaque em uma educacgdo compensatoria;
- Foco no ensino supletivo;

- Enfase na educacao utilitaria e funcional;

- Voltada aos interesses da classe dominante;
- Revela aspecto conservador e assistencial;

- Atende aos interesses do capital na producéo de méo

de obra mais produtiva;

- A educacdo formal é o Unico meio de obter o
reconhecimento, a certificagdo e a legitimacdo da

escolarizacdo;

- Investimento em programas de curta duracdo por
ndo compreender que o conhecimento se constroi ao

longo da vida;

- Concebe o jovem e o adulto analfabeto ou de baixa

escolarizacdo como um ser incapaz e marginal;

- Proposta pedag6gica ndo direcionada as

especificidades de seu publico;

- Visdo preconceituosa quanto a cognicdo da pessoa

jovem ou adulta;
- Curriculo linear e inflexivel;

- Néo considera as caracteristicas socioculturais dos

Seus sujeitos;
- Fomenta o processo de excluséo de seus alunos;

- N&o compreende que os seus educadores necessitam

de formagdo especifica;

- O aluno é um ser passivo no processo de ensino-

aprendizagem.

- Valoriza a “leitura do mundo” de seus alunos, por

meio da legitimacdo de seus conhecimentos prévios;

- O educando é o sujeito da sua propria

aprendizagem;

- O educador ndo é o detentor do saber, mas o0 agente
responsével em criar situacBes provocadoras que
promovam desequilibrios nos esquemas prévios dos

educandos;

- Procura meios de promover a inclusdo de seus
sujeitos;

- Reconhece que existem outros ambientes
formativos além do espago escolar, e vé neles um
lugar potencializador de aprendizagens;

- Permite a flexibilizacdo do curriculo, dos espacos
e tempos de aprendizagem da organizagdo escolar;

- Reconhece as caracteristicas socioculturais de seus
sujeitos;

- Acredita na capacidade cognitiva de seus alunos;

- Investe em formacdo especifica para os seus
educadores;

- Utiliza curriculos que atendem as especificidades
de seu publico escolar;

- Atua com a finalidade de reparar, equalizar e
qualificar;

- Luta para garantir o direito de todos por uma
educagdo publica de qualidade e que deve acontecer

ao longo da vida.

Fonte: Brunelli e Darsie (2017)
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Ao analisar estas percepgdes enfatizadas, é possivel nos questionar se elas encontram
eco na formacdo e na pratica docente, se elas estdo, em alguma medida, refletidas no
alinhamento dos profissionais atuantes na EJA e se elas dialogam com os anseios dos discentes
da EJA. Nesse sentido, a iniciativa dessa pesquisa pretende materializar uma investigacdo que
busca responder a estes questionamentos, especialmente no que tange a formacéo inicial e
continuada dos professores.

Barbosa (2017) assevera que

os(as) discentes da EJA buscam uma educacdo que admita seu conhecimento, que
recupere as suas dificuldades, e que reconheca o individuo que ali estd, pois eles ja
sdo experientes de uma cultura e tem uma técnica de raciocinio e conhecimento de
suas expectativas e limitagdes. (Barbosa, 2017, p.22)

Adicionalmente a essa colocagdo, percebemos pela experiéncia imersiva em estagios
supervisionados de matematica, que esses alunos buscam, também através dessa modalidade
de ensino e colocacdo profissional, bem como a satisfacao pessoal, que é perceber que se pode
aprender em qualquer idade.

Como atender ou ndo expectativas discentes em qualquer modalidade de ensino passa
pelo entendimento do que os profissionais da area sdo capazes de oferecer, o foco desta Pesquisa
é a percepcdo que os docentes possuem do dialogo (existente ou ndo) entre sua formacdo e as
necessidades pedagogicas da sala de aula, de forma a permitir futuramente a compreensao de
como a preparacgdo e pratica docentes interagem com 0s anseios e percepc¢des em torno da EJA.
Um dos recortes de nossa abordagem é a area de Matematica, isto €, a pesquisa proposta se
debruca sobre os docentes desse campo.

O ensino de matematica forma cidaddos pensantes, além de estimular o raciocinio ldgico
de cada um. O(A) aluno(a), com sua experiéncia de vida, j& lida com a matematica no seu dia
a dia, s6 ndo se atenta a isso. Os PCN’s (Parametros Curriculares nacionais) “apoiam-se no fato
de que a Matematica desempenha papel decisivo, pois permite resolver problemas da vida
cotidiana, tem muitas aplicagdes no mundo do trabalho e funciona como instrumento essencial
para a construcao de conhecimentos em outras areas curriculares” (Brasil,1997).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular - BNCC ((Brasil, 2018), o que
assegura aos discentes reconhecer que os entendimentos matematicos sdo essenciais para a
atuacdo e compreensdo no mundo ¢é o Letramento Matemaético, que é desenvolvido no Ensino

Fundamental, e € definido como o conjunto de
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[..] competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argumentar
matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a
formulacéo e a resolucdo de problemas em uma variedade de contextos, utilizando

conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas (Brasil, 2018, p. 266).
Na area de Matematica da EJA, assim como em qualquer outra area e modalidade, é
natural a inquietacdo sobre 0 adequado preparo de docentes para uma atuacao profissional que
contemple concepgdes e anseios. De fato, a propria percepcdo de despreparo (formagéo inicial)
e/ou desamparo (formagéo continuada), em nossa visao, termina por criar desinteresse e falta
de mobilizacdo politico-pedagdgico no cotidiano do docente, gerando uma espiral de

frustracOes e fracassos educacionais.

Desta forma, um conjunto de situagdes-limites, identifica-se o grande obstaculo
caracterizado pela necessidade de gerar préaticas pedagogicas na EJA que obedecam
as vulnerabilidade dos estudantes, o tempo e a subjetividade de cada individuo, mas
que paralelamente ndo negue o direito ao conhecimento, a uma educagdo que aumente
a capacidade possibilitando a evolucdo total do ser humano em todas as suas
proporgdes, e desta forma, atinge-se uma outra légica que envolve uma outra visdo da
EJA, uma educacdo que procura a idealizacdo de um processo critico que obedega a

realidade cultural e social dos educandos (Da Luz e Machado, 2019, p.14).

O fato de a estruturacdo da EJA ser de competéncia das Unidades Federativas (como
sera detalhado no préximo Capitulo), nos motiva a manter o foco do trabalho apenas no Distrito
Federal. De outra forma, estariamos diante da tarefa de lidar com possiveis diferencas
normativas e direcionadoras ao tratarmos de outras unidades da federacéo, fato que ndo invalida
uma pretensdo de pesquisa, porém requer um tempo habil que ndo corresponde a realidade deste
trabalho.

Outro recorte do trabalho € a etapa da formacdo béasica: nos deteremos sobre 0s anos
finais do Ensino Fundamental, pois é a primeira etapa na qual os docentes da Licenciatura em
Matematica atuam e, também, por ser uma etapa de transicdo e por ser pouco estudada nas
pesquisas. O fato que motivou inicialmente a realizagéo da pesquisa nos anos finais do Ensino
Fundamental foi a experiéncia da autora nos estagios supervisionados na EJA (Observacéo,
Ensino Fundamental e Médio), onde foi notada a decepcao do professor por néo ter conseguido
desenvolver a matéria em nenhuma das turmas.

A partir daqui esta pesquisa se deterd na apresentacdo de um referencial tedrico
destinado a instruir e situar a pesquisa proposta dentro do panorama de estudos sobre a EJA,

estrutura basica do Capitulo 2. Depois, a descri¢cdo metodoldgica da pesquisa no Capitulo 3, a
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apresentacdo e analise dos dados no Capitulo 4 e finalmente as considerages finais no Capitulo
5.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 A historia da EJA no Brasil

De acordo com o Curriculo em Movimento do Distrito Federal (Distrito Federal, 2014),
a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é um modelo da educacéo bésica destinada ao apoio a
pessoas jovens, adultas e idosas que nédo tiveram condi¢des de dar continuidade aos estudos em
algum momento da sua trajetéria. No Brasil, um modelo que contemplava jovens e adultos
“comecou em 1549 com a chegada dos Jesuitas, padres de uma organizacdo religiosa
denominada Companhia de Jesus, que atuavam como catequistas dos nativos e alfabetizadores
dos filhos da elite da época”. (Santos, A, S e Santos, R. G, 2020 apud Almeida, 2014). Contudo,

esta acdo ndo era apenas evangelizadora. De fato:

[...] Além de difundir o evangelho, tais educadores transmitiam normas de
comportamento e ensinavam os oficios necessarios ao funcionamento da economia
colonial, inicialmente aos indigenas e, posteriormente, aos escravos negros. Mais
tarde, se encarregaram das escolas de humanidades para os colonizadores e seus
filhos. (Haddad & Di Pierro, 2000, p. 109)

Em 1759, o Marqués Pombal retira os Jesuitas e da inicio as reformas educacionais que
levam o nome de Reforma Pombalina, a qual ndo beneficiava a Educacao de Jovens e Adultos.
(Santos, N, A e Santos, R. G, 2020 apud Almeida, 2014). Essa visdo, de fato, se sustenta como

panorama mais amplo, ao percebermos onde estava a énfase dessa reforma:

As aulas régias (latim, grego, filosofia e retdrica), énfase da politica pombalina, eram
designadas especificamente aos filhos dos colonizadores portugueses (brancos e
masculinos), excluindo-se assim as populagGes negras e indigenas. (Strelhow, 2010,
p. 51)

Na década de 30 do Século XX, com o processo de industrializagdo e modernizagédo
nacionais, tornou-se necessario 0 aumento de médo de obra qualificada. Sendo assim, criou-se
na época o Plano Nacional de Educagdo, com um ensino priméario integral, gratuito, de
frequéncia obrigatoria e extensiva para adultos ndo alfabetizados (Friedrich, Mércia, et al,
2010). Conforme a Constituicdo do Brasil de 1934:
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Art 149 - A educacdo é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos
Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a estrangeiros
domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores da vida moral e
econdémica da Nacgdo, e desenvolva num espirito brasileiro a consciéncia da
solidariedade humana

Art.150 [...]

a) ensino primario integral gratuito e de frequéncia obrigatdria extensivo aos adultos;
b) tendéncia a gratuidade do ensino educativo ulterior ao primario, a fim de o tornar
mais acessivel;

c) liberdade de ensino em todos os graus e ramos, observadas as prescricGes da
legislacdo federal e da estadual;

d) ensino, nos estabelecimentos particulares, ministrado no idioma patrio, salvo o de
linguas estrangeiras;

e) limitagdo da matricula a capacidade didatica do estabelecimento e selecdo por meio
de provas de inteligéncia e aproveitamento, ou por processos objetivos apropriados a
finalidade do curso;

f) reconhecimento dos estabelecimentos particulares de ensino somente quando
assegurarem a seus professores a estabilidade, enquanto bem servirem, e uma
remuneracdo condigna. (Brasil, 1934, Art. 150).

Ja a constituicdo de 1937 veio favorecendo o ensino profissionalizante com o objetivo

de treinar jovens para trabalhar na industria (Nascimento, 2013).

Na década de 40, percebeu-se o crescimento do analfabetismo no Brasil, o que fez com
que o governo criasse um fundo para a alfabetizagdo das pessoas adultas, ocorrendo assim a
primeira iniciativa governamental voltada para a Educacdo de Jovens e Adultos: a Campanha
Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), promovida pelo Ministério da Educacdo e
Saude, que tinha como proposito levar a educacao para todos os brasileiros analfabetos (Santos,
N. A.; Santos, R. G apud Almeida; Corso, 2015). Destaca-se aqui que, a partir da CEAA,

[...] se comecou a pensar o material didatico para a educacdo de adultos. Este foi
seguido por outros fatores da estruturagdo da EJA tais como: a realizacdo do 1°
Congresso Nacional de Educacdo de Adultos em 1947 e do Seminério Interamericano
de Educacdo de Adultos, em 1949. (Friedrich, Benite, et al, 2010, p. 396)

Na decada de 50 surgiram a Campanha de Educacdo Rural e a Campanha Nacional de
Erradicacdo do Analfabetismo (Becker e Keller, 2020).

O censo de 1920, realizado 30 anos ap0s 0 estabelecimento da Republica no pais,
indicou que 72% da populacéo acima de cinco anos permanecia analfabeta. [...]

Os esforcos empreendidos durante as décadas de 1940 e 1950 fizeram cair os indices
de analfabetismo das pessoas acima de cinco anos de idade para 46,7% no ano de
1960. Os niveis de escolarizacdo da populacdo brasileira permaneciam, no entanto,
em patamares reduzidos quando comparados a média dos paises do primeiro mundo
e mesmo de varios dos vizinhos latino-americanos. (Haddad e Di Pierro, 2000, p. 110)
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No decorrer do regime militar (1964 a 1985), aparecem 0s primeiros projetos
pedagogicos de alfabetizacdo do educador Paulo Freire, apontado como um marco histérico da
educacdo de jovens e adultos. O objetivo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo —
MOBRAL era desenraizar o analfabetismo no pais em um intervalo ndo maior que dez anos.
(Santos, N. A.; Santos, R. G apud Beluzo; Toniosso, 2015).

Entretanto, em 1985, a proposta foi extinta por ndo ter sido exitosa, tendo como um
dos principais motivos a incapacidade dos educadores do projeto. (Santos, N. A.; Santos, R. G,
2020). Os educadores se perderam durante esse projeto e transformaram a educacdo onde s6
existia a transmissdo de conhecimento, os(as) estudantes ndo eram protagonistas da sua propria

historia. Pensando na perspectiva de Paulo Freire, seria a educacdo bancaria, definida por:

A educagdo bancaria, que tem por referéncia as teorias tradicionais do curriculo,
compreende os(as) estudantes como depdsitos vazios a serem preenchidos por
contetidos do dominio exclusivo do(a) professor(a). Nessa concepgdo, o(a) estudante
é percebido como alguém que nada sabe, como ser passivel de adaptacdo e ajuste a
sociedade vigente. A curiosidade e a autonomia vao-se perdendo na producdo do
conhecimento, uma vez que o conhecimento é narrado pelo(a) professor(a) como algo
acabado, estatico. (Menezes e Santiago, 2014, p. 49).

Como demonstrado na visdo tradicional, no quadro 1, a qual pontua a ndo necessidade
de formacdo especifica, logo uma visdo que estava fadada ao fracasso tendo em vista a nao
compreensdo do que a EJA deveria exercer. Ja a visdo emancipadora reconhece as necessidades
dos alunos(as) e professores(as) e traz um ensino libertador e sem opressoes.

Neste mesmo ano (1985), o MOBRAL foi substituido pela Fundacdo EDUCAR
(Fundacdo Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos) e esta Fundacdo pretendeu ofertar
uma proposta pablica, gratuita e de qualidade do ensino de 1 ° Grau aos jovens e adultos (Beleza
e Nogueira, 2020). A fundacdo EDUCAR, da mesma forma, ndo conseguiu éxito e foi desfeita
no ano de 1990 no governo Collor, que ndo criou nenhum outro projeto para a Educacédo de
Jovens e Adultos que garanta suas funcoes.

Ainda na década de 1990, é decretada uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional, Lei n® 9394/96, em que a EJA passa a ser reconhecida como um modelo da educacéo
basica nas etapas do ensino fundamental e médio (Beleza e Nogueira, 2020).

No ano 2000 aconteceram VAarios debates acerca das praticas da educacdo de jovens e
adultos produzidas na década de 1990. Foram publicadas, em 10/05/2000, as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos, elaborada pelo Conselho Nacional
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de Educac¢do. Esse documento ultrapassa a distingdo de analfabeto como “iletrado” (Beleza e

Nogueira, 2020).

As Diretrizes ressaltam a EJA como direito, trazendo a ideia de compensagdo e
substituindo-a pelas de reparagdo e equidade. Para a realizagdo de exames,
normatizam sua oferta para maiores de 15 anos para o ensino fundamental e maiores
de 18 anos para o ensino médio (Beleza e Nogueira, 2020 apud Brasil, 2002, p.113).

Em 2001, foi considerada a insercéo da educacéo de jovens e adultos no Plano Nacional
de Educacao (PNE), aprovado em 09/01/2001, pelo governo federal (Beleza e Nogueira, 2020).
Este Plano especifica que a Educacéo de Jovens e Adultos precisa exercer no minimo a proposta
de uma formacdo equivalente as oito séries do ensino fundamental, admitindo que é
fundamental a criacdo de materiais didaticos e técnicas pedagodgicas adequadas, sem esquecer

da especializacao do seu corpo docente (Beleza e Nogueira, 2020).

Oito anos depois, em 2010, o Conselho Nacional de Educacao aprovou trés pareceres
sobre a EJA:

a) Parecer CNE/CEB n° 4/2010, aprovado em 9 de marco de 2010 — Diretrizes
Nacionais para a oferta de educacgéo para jovens e adultos em situacdo de privacéo de
liberdade nos estabelecimentos penais;

b) Parecer CNE/CEB n° 6/2010, aprovado em 7 de abril de 2010 — Reexame do
Parecer CNE/CEB n° 23/2008, que instituiu Diretrizes Operacionais para a Educacdo
de Jovens e Adultos — EJA, nos aspectos relativos a duracao dos cursos e idade minima
para ingresso nos cursos de EJA, idade minima e certificacdo nos exames de EJA; e
Educacdo de Jovens e Adultos desenvolvida por meio da Educagdo a Distancia;

c) Parecer CNE/CEB N° 7/2010, que trata das diretrizes curriculares nacionais gerais
para a Educacdo Bésica; (Becker e Keller, 2020, p. 117)

Em linhas gerais, Conforme Becker e Keller (2020), podemos notar que o Parecer N°
7/2010 entende a EJA como forma de liquidar uma divida social, pois a discrepancia
educacional provoca a excluséo social, sendo que este resgate deve ser oferecido de forma
continua e sistematica. Também direciona sobre a necessidade de flexibilizar o curriculo,
espaco e o tempo, abrindo caminho para organizacdo de percursos individualizados, de acordo
com as necessidades de aprendizagens. Além de recomendar o desenvolvimento de habilidades
para as atividades na sala de aula e formacéo continuada exclusiva para os docentes.

Da mesma forma em 2010, o Conselho Nacional de Educacéo e a Camara de Educacgéo
Basica autorizam duas resolucdes normatizando as indagacOes interpeladas nos pareceres ja

abordados:
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a) Resolucdo n° 2, de 19 de maio de 2010, sobre as Diretrizes Nacionais para a oferta
de Educacdo para Jovens e Adultos em situacdo de privacdo de liberdade nos
estabelecimentos penais (Becker e Keller, 2020 apud BRASIL, 2010, p. 18);

b) Resolugdo n° 3/2010, de 15 de junho de 2010, que institui diretrizes operacionais
para a Educacdo de Jovens e Adultos nos aspectos relativos a idade minima para
ingresso, duracdo dos cursos de EJA, certificagdo nos exames e normas de
funcionamento da modalidade por meio da Educacéo a Distancia (Becker e Keller,
2020, 2020 apud BRASIL, 2010, p. 18).

As resolucgdes do governo federal relacionadas vao na diregdo do Plano Nacional de
Educacao (2014-2024), que prediz aumentar a proposta de Educacdo Profissional Tecnologica
(EPT), estruturada com a educacdo basica, chegando a pelo menos 25% da proposta da
matricula de EJA, revertendo a qualificacdo profissional de trabalhadores, uma das preferéncias
da politica federal da EJA na segunda década do milénio (Becker e Keller, 2020 apud Di Pierro;
Haddad, 2015). A producédo e a realizacdo de programas federais de Educacdo Profissional
orientados a jovens e adultos desenvolveram parte do Plano de Expansdo da Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, respondendo as demandas de aprendizagens, a demanda

de formacdo de méo de obra e da sua duradoura qualificacdo (Becker e Keller, 2020).

Perante o que foi exposto, refletir sobre as direcdes da Educacdo de Jovens e Adultos
retrata hoje um cenario de primordialidade, adicionado ao atual cenario brasileiro de
desequilibrio e oscilacdes politicas. Apesar de muitas atitudes, do ponto de vista tecnicista,
serem vantajosas para a evolugéo profissional, a educacéo precisa da mesma forma colaborar
para a composi¢do integral do individuo e, especificamente, alcancar possibilidades pessoais e

juncoes interpessoais dos jovens e adultos (Becker e Keller, 2020).

Como o foco da pesquisa sera no Distrito Federal, cabe dizer que, em linhas gerais, 0
percurso da EJA no Distrito Federal guarda grande similaridade com o cenario nacional. De
fato, “a historia da Educagao de Jovens e Adultos no Distrito Federal ndo diverge do enredo
nacional e tem-se a fixacéo inerente dos movimentos sociais na batalha pelo direito a educagédo
dessas pessoas, e éxitos decorrentes do empenho de muitas paralisacdes” (Distrito Federal,
2014).

Tendo em vista que a EJA dialoga diretamente com a erradicacdo do analfabetismo
(historicamente e como vocacdo), vale a pena tragarmos um pouco do perfil historico dessa
questdo no Distrito Federal.

Em 1960, aconteceu o primeiro censo em Brasilia, no qual a populacéo foi estimada em

mais de 140 mil habitantes, em que o indice de analfabetismo chegou a 33,3% na populacéo
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acima de cinco anos e que a maior parte da populacdo do DF estava localizada na area urbana
e a ocupacgdo predominante era no setor publico e na construgdo civil e consequentemente, ndo
é complicado verificar onde estava a classe trabalhadora ndo alfabetizada (Distrito Federal,
2014).

Na tabela a seguir constam os censos dos anos de 1960 e 2000:

Quadro 2 - Taxas de analfabetismo no Distrito Federal nos Censos de 1960 e 2000

ANO | IDADE | PERCENTUAL (%)

1960 | 5anos + 33,3
5 anos + 8,8
2000
10 anos + 5,2

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme a tabela do Censo de 2000, o percentual da populacdo néo alfabetizada do DF
era de 5,2%, considerando as pessoas com dez anos ou mais de idade, e para as pessoas com
cinco anos ou mais o percentual era de 8,8%. O censo de 2010 ultrapassa dois milhdes e
quinhentos mil habitantes, dos quais cerca de 54% nasceram no DF, e com percentual de 3,5%
de pessoas nao alfabetizadas (Distrito Federal, 2014).

De acordo com a Secretaria de Estado da Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) entre
0s anos 2022 e 2023, o indice de analfabetismo registrou uma baixa, e reduziu de 1,9% para
1,7% que representa um reflexo da efetividade das politicas do Governo do Distrito Federal
(GDF) voltadas para a alfabetizacdo, tanto na infancia quanto entre jovens e adultos (Distrito
Federal, 2024). Ja4 o0 Censo Escolar de 2022, relata que de 2019 para 2020 aproximadamente
230 mil alunos dos anos finais do ensino fundamental e 160 mil do ensino médio migraram
para EJA e esses alunos com histéricos de dificuldades buscam meios para conclusdo dos
ensinos fundamental e médio. Este censo também comenta sobre 0 ENCCEJA, que tem se
consolidado como uma opg¢éo para aquisicdo de certificagdo do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio.

Segundo os dados da Secretaria de Estado de Educacédo do Distrito Federal, a EJA é
oferecida nas modalidades presencial e a distancia. Na Rede publica de Ensino, ha 105 escolas
gue ofertam a modalidade (de forma ndo exclusiva), de um total de 827 escolas, ou seja, trata-
se de uma oferta aparentemente insuficiente (12,7% da rede Publica), provavelmente a maioria

dos alunos ndo tém escolas proximo de casa.
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A secdo a seguir tem a finalidade de identificar quem sdo os alunos que compdem as
turmas da EJA.

2.2 Perfis da EJA

As turmas da EJA no Ensino Fundamental Anos Finais, modalidade na qual sera
realizada esta pesquisa, sdo heterogéneas, ou seja, pessoas com idades e realidades diferentes.

Para Centurion e Gomes (2015) existem trés categorias de estudantes na EJA: aqueles
gue ndo conseguiram continuar os estudos e retornam depois de algum tempo a escola, aqueles
gue nunca tiveram a chance de estudar e encontram na EJA a oportunidade de corrigir esse erro
e aqueles que ndo conseguiram acompanhar as turmas do Ensino Regular e migram para EJA.

Nas proximas subsecdes serdo apresentados alguns perfis: Juvenilizagdo na EJA, EJA

Interventiva, Proeja e EJA no sistema prisional.

2.2.1 Juvenilizagéo na EJA

O objetivo da EJA era dar acesso aos estudos para os estudantes que trabalham as
pessoas adultas ou aos idosos. Durante décadas as turmas da EJA sempre foram formadas por
adultos e idosos. Mas houve uma mudanca a partir dos anos noventa em virtude da promulgacgéo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — Lei n® 9394/96, que determina no artigo
38 a mudancga da idade minima para entrar na EJA: de 18 anos para 15 anos de idade para o
ingresso no Ensino Fundamental, e de 21 anos para 18 anos no Ensino Médio. A partir dai, 0s
adolescentes comecaram a aderir a essa modalidade de ensino. Um dos motivos desses
adolescentes estarem indo para a EJA seria o insucesso escolar no Ensino Regular.

Para Filho, Cassol e Amorim (2021) é importante lembrar a relagéo tensa e desafiadora
vivida pelo(a) aluno(a) jovem do Ensino Regular pelo ponto de vista disciplinar e pedagogico,
motivos que excluem a concepg¢do do convivio social e cultural, e que nesses pontos de vista,
as condutas e comportamentos acabam classificando esse aluno jovem como problema, o que
ndo acontece com o adulto, que procura de todas as formas adiantar a evolucdo de escolarizacéo
na EJA. A diferenca de tratamento do jovem estudante para o adulto ou idoso demonstra, neste
caso, mais um motivo para o descontentamento desses alunos(as) em relacdo ao convivio
escolar. Para Silva (2019),

a partir dos anos 2000, alguns estudos passaram a denominar esse processo como “o
fendmeno da juvenilizagdo da EJA”, tendo em vista a presenca massiva de
adolescentes e jovens nas turmas de Educacgdo de Jovens e Adultos, destacadamente
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nas séries finais do Ensino Fundamental [...]. A juvenilizacdo da EJA, para além de
ser um processo relativamente novo, se expressa como um fendémeno complexo — por
envolver multiplos fatores conjunturais e estruturais — e, portanto, precisa ser
aprofundada, nos seus mdaltiplos aspectos, com muito cuidado analitico. (Silva, 2019,
p. 45)

Para o Estatuto da Juventude (2013), jovens sdo as pessoas com idades entre 15 e 29
anos e de acordo com a Politica Nacional de Juventude as faixas etérias se dividem em: jovens-
adolescentes (15 a 17 anos), jovens-jovens (18 a 24 anos) e jovens-adultos (25 a 29 anos). Essa
nova geracdo de estudantes levanta uma preocupacao na convivéncia entre pessoas tdo jovens
com pessoas com mais tempo de vida, levantando a necessidade de repensar quais praticas
pedagogicas a serem utilizadas para equiparar esses estudantes em sala de aula. Filho, Cassol
e Amorim (2021) defendem

a necessidade de acompanhar os conflitos, promover a compreensao e o respeito aos
saberes, valorizar a trajetéria social, histérica e cultural de cada aluno, de forma a
contribuir para que tanto o mais jovem quanto o mais adulto ndo percam o estimulo e
desanimem diante das dificuldades e dos obsticulos encontrados nos processos de
retorno a escola (Filho, Cascol e Amorim, 2021, p. 724).

2.2.2 EJA interventiva

Segundo a Secretaria de Estado de Educacgéo do Distrito Federal (SEEDF), a Educacao
Especial ¢ uma abordagem educacional oferecida nas Unidades Escolares Regulares e nas
Unidades Especializadas. Todas as escolas que ofertam a Educacdo Basica e as Instituicdes
Educacionais Parceiras sdo inclusivas, ou seja, se planejam para ofertar a cada estudante,
independentemente de sexo, deficiéncia, etnia, idade, condi¢do social ou qualquer outra
situacdo, um ensino de qualidade, que respeite e reconheca as diferencas e atenda a cada um
em conformidade com suas capacidades e necessidades.

As diretrizes Operacionais da Educacéo de Jovens e Adultos da Rede Publica do Distrito
Federal (Distrito Federal, 2021) ressaltam que as turmas de Educacdo de Jovens e Adultos
Interventiva (EJA Interventiva) sdo uma interacdo da Educagdo de Jovens e Adultos com a
Educacdo Inclusiva, que tem o proposito de atender, com exclusividade, os estudantes com
Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD)/Transtorno do Espectro Autista (TEA) e/ou
Deficiéncia Intelectual, com ou sem associacdo de outras deficiéncias e que estudantes com
outras deficiéncias poderao ser direcionados as turmas de EJA Interventiva apds indicacdo do

estudo de caso.
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O curriculo da EJA Interativa serd apropriado e ajustado com a aplicacdo de
metodologias e técnicas especificas, em concordancia com as demandas dos estudantes. O
tempo em que o estudante podera permanecer no Ensino Fundamental anos finais (2° segmento)
sera de até seis anos seguidos e depois sera submetido a estudo de caso para verificar se estara
capacitado para incorporar em turmas comuns inclusivas do proximo segmento. Caso esse
tempo se esgote e ndo for perceptivel a aprendizagem esperada para a continuacdo de sua
escolarizacdo, sera entregue a certificacdo de terminalidade especifica do Ensino Fundamental.
Conforme a Resolugédo n° 1/2017-CEDF:

Art. 26. E facultado as instituicbes educacionais, esgotadas as possibilidades, quando
ndo ocorrer o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo, viabilizar ao estudante com grave
deficiéncia mental ou multipla, que néo apresentar esses resultados de escolarizacéo,
a terminalidade especifica.

§ 1° O histérico escolar que contenha terminalidade especifica deve contemplar: -
parecer descritivo alicer¢cado no Plano de Atendimento Educacional Individualizado
- PEI, com as principais competéncias e habilidades alcancadas pelo estudante; -
descri¢do do nivel de aprendizagem de leitura, escrita e calculo, as aprendizagens
funcionais da vida pratica e da convivéncia social; - mengao do tempo de permanéncia
na etapa.

§2° As institui¢des educacionais deverdo manter arquivo dos referidos documentos de
terminalidade, conforme orientacdes e dispositivos do 6rgdo proprio da Secretaria de
Estado de Educacdo, para garantia de regularidade e controle da vida escolar do
estudante.

§ 3° Em consonéncia com os principios da educagdo inclusiva, a terminalidade
especifica deve possibilitar alternativas educacionais, visando a inser¢do na sociedade
e a participacdo no mundo do trabalho.

8§ 4° A preparacéo para o trabalho pode ser promovida em institui¢fes especializadas,
para estudantes com deficiéncia/necessidades educacionais especiais maiores de 15
(quinze) anos que demandem apoio e ajuda intensos e continuos no acesso ao
curriculo escolar. (Distrito Federal, 2017, Art. 26)

A inclusdo, na area educacional, ja vem sendo discutida a algum tempo em nossa
sociedade, onde os direitos de cada um devem ser respeitados e, assim, construindo uma

sociedade justa e igualitaria.

2.2.3 PROEJA

O Programa de Integracdo da Educagéo Profissional a Educacgéo Basica na Modalidade
Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA) tem como objetivo ofertar oportunidades a educacéo
profissional e tecnoldgica a jovens e adultos que ainda ndo concluiram o ensino fundamental
ou o0 ensino médio. Somente em 2006, o ensino fundamental foi incluido neste programa através

do Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006 e passou a ser denominado Programa Nacional de
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Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacgdo de
Jovens e Adultos:

Art. 12 Fica instituido, no ambito federal, o Programa Nacional de Integracdo da
Educacéo Profissional a Educacao Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos - PROEJA, conforme as diretrizes estabelecidas neste Decreto.

[-]

§ 22 Os cursos e programas do PROEJA deverdo considerar as caracteristicas dos
jovens e adultos atendidos, e poderao ser articulados:

I - ao ensino fundamental ou ao ensino médio, objetivando a elevacdo do nivel de
escolaridade do trabalhador, no caso da formacdo inicial e continuada de
trabalhadores, nos termos do art. 3°, 8 2°, do Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004;
e [...] (Brasil, 2006, Art. 1)

O PROEJA é um programa de formacdo continuada da EJA, ou seja, a juncao da EJA
com a educacao profissional que também tem a funcéo de reparar e equalizar esses alunos que

ndo tiveram a oportunidade de acompanhar os estudos na idade adequada.

2.2.4 EJA no Sistema Prisional

A EJA no sistema penitenciario brasileiro tem como propdsito oferecer escolarizacao
aqueles que n3o a tiveram na idade adequada. E um direito constitucional regulamentado por
lei para aqueles que estdo privados de liberdade, jovens e adultos. Isso, de alguma forma, traz
subentendido o apre¢o de que a educacdo colabora, positivamente, para a readaptacédo social da
pessoa presa, aprimorando-a cognitiva e socialmente.

A responsabilidade da Educacao dentro da prisdo deve ser restrita e exclusivamente o
de assistir o ser humano privado da liberdade a aperfeicoar capacidades e habilidades para estar
em melhores condigdes de enfrentar as oportunidades socialmente criadas (Silva e Moreira,
2011).

A Lei 12.433/2011, alterou a Lei de Execucdo Penal 7.210/1984, normalizou a remigéo

de parte do tempo de execucédo da pena por estudo ou por trabalho:

Art. 126. O condenado que cumpre a pena em regime fechado ou semiaberto
podera remir, por trabalho ou por estudo, parte do tempo de execucao da pena.
[..]

I - 1 (um) dia de pena a cada 12 (doze) horas de frequéncia escolar - atividade
de ensino fundamental, médio, inclusive profissionalizante, ou superior, ou
ainda de requalificacdo profissional - divididas, no minimo, em 3 (trés) dias;
[...]. (BRASIL, 2011, Art. 126)


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/Decreto/D5154.htm#art3%C2%A72
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/Decreto/D5154.htm#art3%C2%A72
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/Decreto/D5154.htm#art3%C2%A72
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/Decreto/D5154.htm#art3%C2%A72
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/Decreto/D5154.htm#art3%C2%A72
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/Decreto/D5154.htm#art3%C2%A72
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/Decreto/D5154.htm#art3%C2%A72
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L7210.htm#art126.
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Com a oportunidade de diminuir sua pena, as pessoas privadas de liberdade, tendem a
se interessar pelos estudos e, sem perceber, comecam a dar uma oportunidade para a reabilitagdo
penal e com a chance de ser inserido no mercado de trabalho apds sua liberdade total ou parcial.

Cada aluno que é inserido na EJA tem uma historia de vida e um motivo para estar nesta
modalidade de ensino. Com o(a) professor(a) ciente dessas particularidades fica mais facil
preparar uma estratégia de ensino que se torne um sucesso dentro de sala de aula, onde todos
possam aprender juntos.

Como o interesse desta pesquisa € trazer uma percepc¢do docente sobre a adequacéo de
sua formacdo a atuacdo na EJA, passaremos, na proxima se¢do, a fazer uma breve anélise dos
seguintes documentos norteadores: BNCC, Curriculo em Movimento e Diretrizes operacionais

de Educacdo de Jovens e Adultos da rede publica do Distrito Federal.

2.3 A Educacéo de Jovens e adultos em documentos norteadores

2.3.1 Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem como orientacdo estruturar o que todo
discente da Educacdo Basica precisa saber, mas também mostra as aprendizagens fundamentais
que precisam ser respeitadas na preparacao dos curriculos, incluindo as diferentes modalidades
de ensino, como por exemplo, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) (Araujo e Silva e Sena.
2020). Mas se realizarmos uma pesquisa no documento da BNCC com o termo “jovens e
adultos” o resultado encontrado sera: 06 vezes em todo o documento. A primeira aparece no
item "O pacto interfederativo e a implementacdo da BNCC", trés aparecem na matéria Lingua
Portuguesa no ensino fundamental I, uma na Educacéo Fisica para o ensino fundamental e uma

no Ensino Médio.

4

“A BNCC, como politica educacional, ¢ editada como referéncia orientadora da
reformulacao dos curriculos escolares e dos processos nacionais de avaliagdo” (Carvalho et al,
2020). Mas em seu interior ndo sdo encontrados métodos, especificacdes e conteudos

relacionados somente para a EJA.

Para Borba (2021), a inexisténcia do ensino para a EJA, na BNCC, demonstra duas
questdes: um que poderia ser uma perda, mas pode se tornar por outra perspectiva, uma
vantagem para a EJA no sentido de possibilidades de elaborar os seus proprios pressupostos e
praticas pedagogicas, com base na importancia da natureza de seus alunos e o segundo nos diz

a respeito da ndo aceitacdo da EJA nas divergéncias das politicas nacionais, mostrando,
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obviamente, que é uma modalidade de ensino desprivilegiada que atende pessoas carentes
economicamente as quais necessitam unir a vida do trabalho com a vida cotidiana, e que na
maioria das vezes, a escola ndo da a devida atencdo para as condicOes reais dessas pessoas. E
conclui que a ideia da EJA associada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) era uma
sugestdo de alinhamento da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), mas ndo foi o que acabou
acontecendo, ou seja, a BNCC nédo contemplou a realidade dos estudantes da EJA.

Os componentes curriculares da Educacdo Basica da BNCC que correspondem ao
segundo segmento da EJA encontram-se no Ensino Fundamental Anos Finais. No tocante a

Matemaética, as aprendizagens dialogam com o disposto no quadro a seguir.

Quadro 3: Habilidades de aprendizagem

MATEMATICA

LETRAMENTO PROCESSOS
MATEMATICO MATEMATICOS

IDEIAS FUNDAMENTAIS

EQUIVALENCIA ORDEM
PROPORCIONALIDADE INTERDEPENDENCIA
REPRESENTACAO VARIACAO
APROXIMACAO

Fonte: Elaborado pela autora.
Essas habilidades sdo importantes, pois vao agregar conhecimentos importantes para a
vida escolar dos alunos, e com isso comegar a desenvolver o pensamento matematico.
Como nossa pesquisa tem como recorte também o Distrito Federal, vamos nos debrucar

brevemente sobre o Curriculo em Movimento da EJA do Distrito Federal.
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2.3.2 Curriculo em Movimento da EJA do Distrito Federal — Ensino Fundamental Anos

Finais da Matemaética.

A Educacdo de Jovens e Adultos — EJA é dividida em: Ensino Fundamental I, que
corresponde ao Primeiro Segmento (primeira a quarta etapa) e tem carga horéria de 1600h;
Ensino Fundamental 11, que corresponde ao Segundo Segmento (quinta a oitava etapa) e tem
carga horaria de 1600h; e o Ensino Médio, que é o Terceiro segmento (em trés etapas), com
carga horéaria de 1200h. O tempo de duracdo de cada etapa € de um semestre. Nesta pesquisa,
iremos trabalhar com o Ensino Fundamental 11.

Para o Curriculo em Movimento da Educagdo Basica (Distrito Federal, 2014), a
matematica na EJA tem um significado importante na formacéo pedagdgica e social dos alunos,
0 que aumenta a responsabilidade dos professores que vado dar aula nessa modalidade de ensino,
principalmente na analise das condi¢des da turma para levantar o diagnostico de como sera a
sua forma de apresentar a matematica aos estudantes. Mas ndo se deve esquecer que nessas

turmas ha alunos de varias faixas etarias. Segue o0 objetivo geral para o ensino da matematica:

Promover a compreensdo de conhecimentos mateméticos que oportunizem a
capacidade de desenvolver o raciocinio e a resolucdo de problemas baseados na
cultura, no mundo do trabalho e em suas tecnologias. (Distrito Federal, 2014, p. 87)

No Distrito Federal também existem as Diretrizes Operacionais da EJA da Rede Publica

conforme seré relatado na préxima secao.

2.3.3 Diretrizes operacionais da EJA na Rede Publica do Distrito Federal

Conforme Diretrizes operacionais da Educacdo de Jovens e Adultos da Rede Publica do
Distrito Federal, a EJA é uma modalidade que abrange todas as etapas da Educacdo Basica, e
assim tomou-se a decisdo de alterar as matrizes curriculares relacionadas a essa modalidade no
DF exposto neste documento, com o empenho de solucionar as especificidades e necessidades
dos alunos da EJA, que tém como prioridade 0 mundo do trabalho. Assim, este documento tem

0 designio de

e nortear 0 processo educativo escolar de pessoas jovens, adultas e idosas da
classe trabalhadora que néo tiveram acesso a ele ou o interromperam;

e assegurar a constituicio de praticas educativas que atendam as
especificidades e a diversidade dos sujeitos da Educagdo de Jovens e
Adultos, a fim de dialogar com seus saberes, culturas, projetos de vida, em
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articulagdo com o mundo do trabalho, considerando o contexto social,
cultural e tecnolégico;

e assegurar 0 acesso, a permanéncia, a continuidade e a conclusdo do processo
educativo escolar em uma proposta adequada ao perfil das pessoas jovens,
adultas e idosas da classe trabalhadora, como sujeitos de saberes;

e orientar os Projetos Politicos-Pedagdgicos das unidades escolares ofertantes
da Educacédo de Jovens e Adultos. (Distrito Federal, 2021, p. 10)

Os componentes curriculares sdo padronizados para toda rede de ensino e sdo organizadas em
blocos. Na distribuicdo em blocos, deu-se preferéncia para a organizacdo por areas do
conhecimento, contemplando, assim, as respectivas matrizes curriculares e o aproveitamento
de estudos, no caso de certificacdo por exames (Distrito Federal, 2021). O quadro a seguir

mostra o bloco do segundo segmento da EJA.

Quadro 4: Bloco das componentes curriculares

22 SEGMENTO
Bloco 1 Aulas semanais Bloco 2 Aulas semanais

Lingua Portuguesa 4 Lingua Portuguesa 4
Artes 4 Artes 2
Educacdo Fisica 1 Educacdo Fisica 1
Matematica 4 Matematica 4
Ciéncia da Natureza 8 Historia 4
- - Geografia 4
Projetos/Programas 4 Projetos/Programas 6

Total 25 Total 25

Fonte: Distrito Federal, 2021

Essa forma de organizar o trabalho pedagdgico pode proporcionar aos alunos a
oportunidade de concentrar-se em um grupo menor de componentes curriculares, e vai
favorecer o processo de aprendizagem. Ja que o contato com o professor e com as matérias de
cada componente curricular sera maior, contribuindo para a organizacao pessoal em relagcdo ao
acompanhamento das aulas.

As Diretrizes operacionais da EJA da Rede Publica do Distrito Federal definem a
modalidade como uma proposta inovadora para a organizacdo curricular presencial que
pretende aumentar a oferta e melhor atender aos diferentes perfis de alunos, como os alunos do
campo, em situacdo de rua, em privacdo de liberdade, dentre outros, bem como a formagao
profissional integrada. A mesma devera ser uma das alternativas para a instrugdo dos jovens,
adultos e idosos, e ndo somente a Unica opcao na Secretaria de Estado de Educacédo do Distrito
Federal. E tem carga horéria

minima estabelecida para cada segmento/etapa de duas formas: direta (no minimo,
30% (trinta por cento) com o professor, para mediacdo dos conhecimentos, conteldos
e experiéncias significativas) e indireta (no maximo, 70% da carga horéaria exigida
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para a EJA, para a execucdo de atividades pedagdgicas, elaboradas pelo professor
regente, como, por exemplo, material didatico impresso e/ ou material midiatico, em
espagos fisicos ef/ou virtuais, mediadas pelo professor regente do componente
curricular). E importante compreender que tanto as horas diretas como as horas
indiretas sdo contabilizadas como aulas/horas presenciais, uma vez que as horas
indiretas sdo registradas apds a conclusdo de atividades. (Distrito Federal, 2021, p.
28)

Entdo, o professor executa a carga horéria de forma presencial, ficando a disposi¢do dos
alunos que tiverem dificuldades ou davidas na realizacdo das atividades.

Na sec¢do a seguir, com o intuito de fechar os elementos minimos para a contextualizagdo

desta Pesquisa, discorreremos brevemente sobre a Formacéo inicial de Professores da EJA.

2.4 Formacdo Inicial de Professores para a EJA

Conforme Nascimento, Castro e Castro (2021):

[...] o foco da formagé&o inicial ndo deve remeter meramente a busca por acumulagdo
de conhecimentos especificos, mas articula-los com maneiras sistematizadoras que
possam integrar o repertdrio dos futuros docentes, articulando teoria e pratica como
forma de producdo de conhecimentos, uma ressignificando a outra (Nascimento,
Castro e Castro, 2021, p. 1241).

Analisam-se restricdes ou obstaculos de alguns docentes da educacdo Bésica quando
provocados a lecionar com o0 modelo de ensino designado Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
gue muitos desses docentes, quando interpelados sobre o tema, esclarecem que a formacéo
inicial ndo beneficiou esse modelo de ensino (Brunelli e Darsie, 2018). Esta afirmacdo €
motivacao suficiente para nos debrucarmos sobre os curriculos formadores dos docentes, a fim
de percebermos, do ponto de vista documental, a aderéncia das afirmacgdes apresentadas em
Brunelli e Darsie com a realidade do DF, recorte geogréafico desta pesquisa. O levantamento se
concentrou em instituicdes publicas que oferecem a Licenciatura em Matematica na modalidade
presencial.

2.4.1 Analise do curriculo das Instituicoes de Educacéo Superior (IES) do Distrito Federal

O PPC (Projeto Pedagogico do Curso) de Licenciatura em Matematica do Instituto
Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia (IFB) ¢ ofertado desde o segundo
semestre de 2015 e tem como um dos objetivos a formacdo inicial de professores(as) de
Matematica para os ensinos fundamental, médio e profissional, com extensa compreensdo dos
conhecimentos especificos a volta dos quais devera trabalhar (Distrito Federal, 2018). O alcance

desse objetivo ndo contempla toda a modalidade de Ensino EJA, pois somente uma matéria da
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Matriz Curricular desta Instituicdo oferece exclusividade para EJA, Prética de Ensino IV. A

frequéncia do termo “jovens e adultos” é apresentada no quadro a seguir.

Quadro 5: Pesquisa por “jovens e adultos” no PPC do IFB

Quant. Pesquisa por "jovens e adultos"

1 tem 2.2 Campus Estrutural - primeiro paragrafo

fem 7. CONCEPCOES E PRINCIPIOS PEDAGOGICOS - vigésimo primeiro

paragrafo
item 10. ATIVIDADES COMPLEMENTARES - cumprimento das horas de atividades
acadeémico-cientifico- culfurais na alinea £

1 item 11. ESTAGIO SUPERVISIONADO - sexto paragrafo

itern 20.5 Carga horaria necessaria de professores de matematica para outros cursos do
campus

ANEXOS - Componente Curricular — Pratica de Ensino IV: Habilidades, Bases
Tecnologicas e Referéncias.

ANEXOS - Componente Curicular — Estagio Supervisionado IV: Habilidades e Bases
Tecnologicas.

Fonte: Elaborado pela autora.

2

Analisando o quadro acima, nota-se que o PPC (Projeto Pedagdgico do curso) de
Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia
(IFB) ndo demonstra que outras disciplinas estdo voltadas para os discentes em relacdo a
Educacédo de Jovens e Adultos, somente a Pratica de Ensino IV tem no componente curricular
a EJA, as outras componentes, caso o discente tenha interesse em explorar essa modalidade de
ensino podera utilizar outras matérias como estagio supervisionado para ter mais oportunidades
de adquirir mais conhecimento na EJA.

Outra entidade que oferece o curso de Licenciatura em Matematica é a Universidade
Brasilia. Nesta universidade analisaremos o PPP (Projeto Politico Pedagdgico).

O Curso de Licenciatura em Matematica da UnB (Universidade de Brasilia) é ofertado
desde 1962 que tem por finalidade oferecer aos licenciados uma concreta formagdo matematica
e apropriado ao conhecimento psico-pedagdgico e sociocultural (Distrito Federal, 2011). Este
curso ndo oferece nenhuma disciplina voltada (no todo ou em parte) para Educacao de Jovens
e Adultos. Mas tem a matéria Regéncia I, que é a preparagdo para regéncia em sala de aula para
o Ensino Fundamental e Regéncia Il, que € a preparacdo para regéncia em sala de aula para o
Ensino Médio, que podem ser realizadas em turmas da EJA.

Temos também a Universidade do Distrito Federal Professor Jorge Amaury Maia Nunes
- UnDF, que foi criada pela Lei Complementar n° 987, de 26 de julho de 2021. No seu PPC
(Projeto Pedagdgico do Curso), o curso de Licenciatura em Matematica da UnDF tem como

objetivos a promocdo do ensino, da pesquisa e da extensdo, visando a formacéo de cidadaos,
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futuros professores(as) comprometidos(as) com uma formacdo humana, critica, diversa,
inclusiva e democrética (Distrito Federal, 2023). Este curso tem cinco Estagios Supervisionados
(1, 11, 11, IV e V), mas somente o Estagio Supervisionado V menciona a Educacéao de Jovens e
Adultos, mas que também tem a possibilidade de ser realizado pelos Estagios Supervisionados
I, HI V.

Dentre essas entidades, o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de
Brasilia (IFB) é a mais completa para a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
dispondo 10% a 30% da carga horaria de seu Nucleo Obrigatdrio (Préaticas de Ensino, Estagios

e Horas complementares) para a EJA.
2.5 Formagéo Continuada de Professores de Licenciatura em Matematica para EJA

Os professores da EJA enfrentam varias dificuldades no avanco de sua atividade
docente, como a diversidade, a evasao, o rejuvenescimento das turmas, a caréncia de materiais

didaticos especificos, a baixa autoestima dos alunos, o rigor institucional (Porcaro, 2011).

Outras falas retratam as dificuldades enfrentadas pelos educadores da EJA no
desenvolvimento do trabalho, que nos ddo uma clara percepcédo da dificuldade que
vivenciam esses educadores por atuarem em turmas de jovens e adultos, e nos
mostram a qudo marginalizada ainda se encontra essa modalidade de ensino, tanto em
nivel das politicas governamentais, quanto em nivel mesmo das politicas
institucionais/ escolares:

° A falta de uma orientagdo especifica aos educadores recém-chegados ao
trabalho da EJA, gera nos educadores um estranhamento e uma inseguranca.
° A falta de uma formacdo especifica para o educador, no que se refere as

diversidades dessa modalidade e em relagdo ao tratamento especifico dos conteldos
trabalhados.

° A heterogeneidade de niveis de aprendizagem dentro de cada turma, na qual
0 educador da EJA tem de atender, a0 mesmo tempo, educandos que se encontram no
inicio do processo de alfabetizacdo e educandos que se encontram no final do
processo.

° A grande diversidade entre os educandos, no que se refere as suas
expectativas em relagao aos estudos e as diferencas geracionais, religiosas, valorativas
e de suas crencas.

° A grande diferenca de idade entre os educandos jovens e adultos, o que gera
conflitos de interesses e de posturas entre eles e, até mesmo, uma impaciéncia
reciproca, ocasionando a desmotivacéao para os estudos e, consequentemente, a evasao
escolar.

° A baixa autoestima dos educandos, que ndo acreditam em sua capacidade de
aprender, o que acaba por gerar blogueios em seu processo de aprendizagem.

° A institucionalizacdo do processo, gerando a rigidez propria do sistema
regular.

° O processo de certificacdo dos educandos adultos, que gera a perda da
qualidade no processo, devido a necessidade de sua padronizagdo. (Porcaro, 2011, 49)
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Quando os educadores reconhecem que os alunos séo diferentes e a forma de aprender
também, ou seja, cada aluno(a) tem seu modo de aprendizado e no seu tempo, 0S Mesmos
comecam a compreender que os discentes da EJA, assim como qualquer aluno de outros
modelos de ensino, possuem progressos de aprendizagem diferentes. Consequentemente,
deduzimos que no ponto de vista do(a) professor(a) é essencial que o mesmo tenha a
compreensdo de como o educando aprende para melhor coordenar as suas praticas em sala de
aula, para que consiga chegar no seu objetivo, que é promover um instrumento facilitador de

aprendizagem para o eu educando (Brunelli e Darsie, 2017).

Com maior razdo, pode-se dizer que o preparo de um docente voltado para a EJA deve
incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas
relativas a complexidade diferencial desta modalidade de ensino. Assim, esse
profissional do magistério deve estar preparado para interagir empaticamente com
esta parcela de estudantes e de estabelecer o exercicio do didlogo. Jamais um professor
aligeirado ou motivado apenas pela boa vontade ou por um voluntariado idealista e
sim um docente que se nutra do geral e também das especificidades que a habilitacdo
como formacao sistemética requer (Brasil, 2000, p. 56).

A Formacéo Continuada, para que tenha resultado esperado quanto a sua efetividade na
melhoria da pratica docente, deve atender as caracteristicas de: atencdo na sabedoria pedagogica
do conteddo; uso de métodos ativos de aprendizagem; trabalho colaborativo entre pares;

duracgéo prolongada da formacdo e coeréncia sistémica (Brasil, 2020).

Art. 7°[...]

IV - Duracdo prolongada da Formac&o - adultos aprendem melhor quando tém a
oportunidade de praticar, refletir e dialogar sobre a pratica, razdo pela quais formagdes
curtas ndo sao eficazes, precisando ser continua a interacdo entre os professores e 0s
formadores, sendo, assim, a formacdo em servico na escola a mais efetiva para
melhoria da pratica pedagogica, por proporcionar o acompanhamento e a continuidade
necessarios para mudancas resilientes na atuacao do professor; [...]

Art. 8° A Formacdo Continuada para docentes que atuam em modalidades especificas,
como Educacéo Especial, do Campo, Indigena, Quilombola, Profissional, e Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA), por constituirem campos de atuacdo que exigem saberes
e préaticas contextualizadas, deve ser organizada atendendo as respectivas normas
regulamentadoras do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), além do prescrito nesta

Resolugdo. (Brasil, 2020, Art. 7e Art. 8);

A formacéo continuada incentiva o conhecimento e amplia as habilidades dos docentes.

Com isso, estara melhorando a sua trajetoria profissional.

3 METODOLOGIA

O percurso metodologico do presente trabalho partiu de uma abordagem exploratéria

composta de levantamento bibliografico e pesquisa documental. O levantamento inicial se
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prestou a criagdo de uma linha do tempo da EJA no Brasil, incluindo o cenario atual, de forma
a caracterizar adequadamente o ambiente geral do trabalho. A pesquisa documental se deteve
em instrumentos normativos como a BNCC do Ensino Fundamental de Matematica, o Curriculo
em Movimento do Distrito Federal e as Diretrizes Operacionais da EJA, pois uma eventual
reflexdo sobre a necessidade de uma formacao especifica do professor de Matematica da EJA
requer uma compreensao pertinente dos documentos que balizam tal formacgdo. A fim de se
compreender as expectativas compreendemos a relacdo entre o que se espera da formacao
matematica a ser dada para o estudante da EJA e para o estudante do ensino regular, pois sera
preciso um primeiro posicionamento sobre a necessidade de formagao especifica do professor
de Matemética para a EJA.

Num segundo momento da abordagem exploratoria, buscou-se mapear a formacéo
inicial de professores de Matematica, no que tange a EJA, através dos Projetos Pedagogicos de
licenciaturas em Matematica das 3 Instituices de Ensino Superior (IES) que oferecem a
formagéo presencial no Distrito Federal. O recorte foi baseado no fato de que as regulagdes
especificas da EJA ocorrem no nivel das Unidades da Federacdo, ndo em nivel nacional, como
ficou revelado pela primeira etapa do levantamento documental. Enfim, a abordagem se
concentrou na Formagédo Continuada para entender como o quadro de normativas e de ofertas
(pelo menos em nivel de Distrito Federal) atende aos eventuais anseios do professor de
Matemaética da EJA.

Optou-se por métodos qualitativos para direcionar o desenvolvimento de conhecimentos
qgue procuram alternativas que permitem compreender, elucidar e interpretar fatos, e por
métodos quantitativos que coletam dados. Para Proetti (2017), as pesquisas qualitativas e
quantitativas possibilitam a reflexdo dos caminhos a serem seguidos nos estudos cientificos,
pois ajudam a compreender, desvendar, qualificar e quantificar de forma verificativa, além de

permitirem estudar a importancia dos fendmenos e fatos para que seja possivel mensura-los.

Tendo em vista 0s objetivos estabelecidos para esta pesquisa, utilizou-se um
questionario com questes abertas e fechadas aplicadas a professores da EJA do ensino
fundamental atuantes nos anos finais no Distrito Federal, de forma a levantar as percepcoes
desses atores. A elaboracdo do questionario foi norteada ndo sé pelos objetivos da pesquisa,
mas também por prerrogativas delineadas em Nascimento (2013), para o qual é fundamental

que

0 questionario fechado tenha uma linguagem clara, objetiva e direta, de forma a
motivar a participacdo e o interesse dos sujeitos pesquisados, para que compreendam
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com clareza o que é perguntado. O questionario realizado com perguntas estruturadas
e 6bvias, permitem, ideias, opinides, condutas e expressoes sobre a realidade vivida
ao que acontece ou ao que poderd acontecer, sendo as perguntas suficientemente
elaboradas, para fazer com que as categorias de respostas sejam significativas.
(Nascimento, 2013, p. 27)

Nas questdes fechadas, foi utilizada a Escala de Likert. Nas linhas de Aguiar, Correia e
Campos (2011), trata-se de uma escala que consiste em uma sequéncia de perguntas elaboradas
sobre a pesquisa, onde quem responde escolhe uma entre varias opcdes. A escolha desse tipo
de questdo € apropriada para esta pesquisa porque um levantamento de percepc¢des deve levar
em conta que as pessoas respondentes podem ter amadurecimentos variados sobre determinado
aspecto, motivo pelo qual o instrumento de pesquisa precisa, a0 mesmo tempo, acolher
gradacdes em termos de concordancia e discordancia, e permitir o registro de posicionamentos
neutros em suas questdes.

O questionério foi dividido em 4 sec¢Bes: Formacdo inicial, Pratica de sala de aula,
Formacdo Continuada; e Problemas ou solucdes em relacdo a EJA. Esta divisdo refletiu os
interesses desta pesquisa.

Uma versao preliminar do questionario elaborado para a pesquisa foi aplicada a 3
docentes voluntarios para compor um pré-teste do instrumento. ApGs as consideracfes
levantadas no pré-teste e apds ajustes decorrentes de reflexdes pertinentes da pesquisadora, foi
definida uma versdo do questionario para a aplicacdo. O questionario completo pode ser
visualizado no link https://forms.gle/Dm48NeTmnlmec9Gx8 e, também, no anexo | deste
trabalho. Para a aplicacdo do questionario, foi escolhida, por critério de acessibilidade da
pesquisadora, a Coordenacdo Regional de Ensino (CRE) do Nucleo Bandeirante. Essa CRE
atende 5 regides administrativas: Nucleo Bandeirante, Riacho Fundo I, Riacho Fundo II,
Candangolandia e Park Way. Das 35 escolas coordenadas por essa regional, 5 oferecem a EJA:
Centro de Ensino Médio Urso Branco (Nucleo Bandeirante), Centro Educacional 02 (Riacho
Fundo 1), Centro Educacional 01 e Centro de Ensino Fundamental 01 (Riacho Fundo I1) e
Centro de Ensino Médio Julia Kubitschek (Candangolandia). Nota-se aqui que o percentual de
escolas que oferecem EJA nesta CRE é ligeiramente superior ao percentual da rede publica do
DF. De fato, 14,3% das escolas desta CRE oferecem a EJA, enquanto 12,7% (como ja dito
anteriormente) das escolas publicas do DF dispde da modalidade.

Os dados levantados pelo questionario foram organizados em estrutura descritiva
(através de tabelas e graficos) para que uma andlise das respostas pudesse ser feita a luz de

outras informagdes levantadas ao longo do trabalho, de forma a se compor um cenario da
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percepcao do docente de Matematica sobre a EJA e reforcar ou confrontar tal percepcdo com
elementos bibliograficos e documentais trazidos por esta pesquisa.
A proxima secao exibira os dados coletados nesta pesquisa, bem como a anélise deles

com base nos interesses e levantamentos prévios deste trabalho.

4 APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

O questionario foi respondido por sete docentes do Ensino Fundamental anos finais da
EJA. Seis docentes (85,71%) fizeram a graduacdo na rede particular e todos(as) estudaram na
modalidade presencial. O Quadro a seguir retrata o tempo total de docéncia, o tempo de
docéncia na EJA e o momento de ingresso na modalidade (sob o ponto de vista da experiéncia

prévia no Ensino Regular).

Quadro 6: Experiéncia de docéncia na EJA

TEMPO QUE
TEMPODE
DOCENTES o LECIONA NA EJA |QUANDO COMECOU NA EJA
DOCENCIA (ANOS) Q ¢
(ANOS)
1 20 16 Apds lecionar no Ensino Regular
2 6 6 Apos Graduagio
3 25 3 Apos lecionar no Ensno Regular
4 30 20 Apos lecionar no Ensino Regular
5 22 10 Apbs lecionar no Ensino Regular
4] 10 4 Apbs lecionar no Ensino Regular
Apo6s a graduagio na EJA, depois
7 12 9 foi para o Ensino Regular e
retomou para a EJA

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme o Quadro anterior, todos(as) os(as) docentes (1 a 7) tém experiéncia em
lecionar na EJA. 71,43% destes(as) trouxeram consigo, ao adentrar a EJA, a experiéncia do
ensino regular, ao passo que os(as) demais (28,57%) comecaram na EJA logo apds a graduagéo.
A existéncia de diferentes experiéncias na EJA favorece o intuito da pesquisa pois aponta para
uma possivel pluralidade de visdes dentro da amostra. De fato, a amplitude (distancia entre o
menor e o0 maior valor) da amostra quanto a experiéncia na EJA é de 16 anos e a amplitude
guanto ao tempo de docéncia é de 24 anos.

A amplitude no tempo de docéncia permite, por exemplo, que respostas sobre a
formacéo inicial e a formacdo continuada sejam percebidas como indicadores de eventuais
mudangas na forma de se preparar docentes para a atuacdo na EJA. Nesse sentido, o grafico 1

capta as percepgdes docentes acerca da Formacéo Inicial e da Formacao Continuada.
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Gréfico 1: Percepcdo na EJA — Formacao inicial e continuada — parte |
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Fonte: dados da pesquisa

Conforme gréafico 1, a coleta dos dados ao tratar da percepcdo dos docentes na EJA
evidenciou que os(as) professores(as) ndo tiveram componentes curriculares especificos para
lecionar na EJA, a maioria tem ciéncia que a Instituicdo de Ensino fornece formacéo continuada
para a Educacdo de Jovens e Adultos, mas ndo relataram quais cursos, 28,57% tem formacao
continuada, um tem em Curso de aperfeicoamento: matematica na EJA e o outro em Formacao
sobre processo avaliativo e 71,48% ainda ndo tem tal formag&o. Uma minoria revelou que sentia
seguranca em atuar na EJA logo ap6s a graduacdo, o que faz sentido pelo percentual de pessoas
gue ndo reconheceu um componente especifico para a modalidade em sua formacéo inicial. A
amostra termina por sugerir que o curriculo de IES particulares deve refletir a situacéo que a
presente pesquisa elucidou na UnB ou na UnDF. Como a UnDF é uma IES recente e a
Licenciatura em Matematica do IFB ndo tem sequer 10 anos desde sua abertura, resta a
impressdo de que curriculos de IES como a UnB devem ter inspirado os curriculos das IES nas
quais as pessoas da amostra se formaram.

O Grafico 2 apresenta dados ligados as questdes de pratica docente na EJA associada

ao cenario de suporte existente ou almejado pelos docentes.
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Gréfico 2: Percepgdo na EJA — Formacdo inicial e continuada — parte 11

6
5
4
3
2 O
0
As minhas estratégias de  Eume sinto seguro em A unidade escolar oferece Mecessito de formacdo
ensino tém resultados utilizar recursos suporte para as aulas na  continuada voltada para
positivos nas turmas da pedagogicos (como Educacdo de Jovens e Educacdo de Jovens
Educacdo de Jovens e tecnologias digitais, jogos, Adultos. Adultos?
adultos? entre cutros) nas turmas
da Educacdo de lovens
Adultos

M Discordo totalmente
Discordo parcialmente
M3o se aplica
Concordo totalmente

B Concordo parcizlmente

Fonte: dados da pesquisa

Neste grafico 2, as coletas demonstraram que os(as) docentes se consideram exitosos(as)
nas estratégias de ensino utilizadas nas aulas da EJA. Nesse sentido, algumas descritas por
eles(as) incluem: aulas expositivas, sempre vinculando o contetdo com os exercicios do
cotidiano, aplicacdo de contetdo conhecendo a realidade do aluno e tentando criar conexdes
entre os conteudos das disciplinas e elementos culturais (ex: filmes, séries, animes e etc.) que
os alunos consomem. As respostas ainda ilustram que os(as) docentes estdo abertos(as) para
novos recursos pedagdgicos e que, em geral, a unidade escolar oferece o suporte necessario que
os professores necessitam na medida do possivel. E o sentimento que os mesmos tém sobre s
suporte que a escola oferece é de satisfacdo, dedicacdo e cumplicidade, acolhimento e/ou
empatia, otimista e compaixd. A maioria concorda com a necessidade de uma formacao
continuada voltada para EJA. Um(a) respondente ndo concorda nem discorda de tal
necessidade, mas a marcagdo da alternativa “nao se aplica” pode também ser vista como “ndo
ha necessidade” numa leitura superficial da questdo. Uma visdo agregada do Grafico 2, sugere
dois cenarios imediatos: as pessoas da amostra, em sua maioria, engendraram uma formacao
continuada ndo formal através de adaptacdes corriqueiras das praticas pedagdgicas do Ensino
Regular; ou a Formagcéo Inicial proveu habilidades que transversalmente beneficiaram a atuacéo
na EJA. Esta percepg¢do de cenarios surge do fato de que a maioria parece ter uma visao otimista

de sua préatica docente, mas, mesmo assim, concorda com a necessidade de formagéo continuada
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e, também, ndo reconhece a presenca de instrumentalizacéo especifica para a EJA na formacao
inicial.

Como um desdobramento possivel das questdes de praticas docentes e suportes do local
de trabalho, o Grafico 3 elenca algumas percepg¢des que aprofundam informacgdes sobre o

ambiente de trabalho da EJA.

Gréfico 3: Percepcdo na EJA — Formacao inicial e continuada — parte 111
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Fonte: dados da pesquisa

Como demonstrado no Gréafico 3, ndo houve uma concordancia em relagdo a carga
horéria para o ensino da Matematica, pois 43% disseram sim, 14% ndo e 43% talvez. E todos
os(as) docentes relataram que essa carga horaria € de 20 horas. Mas quando responderam sobre
0 sentimento em relacdo a essa carga horaria as respostas foram: 28,57% nao responderam,
42,87% responderam satisfatorio, 14,29% disseram que o tempo é curto e 14,29% tem o
sentimento de lecionar sé o contetudo mais significativo. Se observamos as duas respostas (carga
horéaria suficiente e o sentimento sobre a carga horéaria), fica evidente a falta de consenso.
Contudo, cabe ressaltar que a amplitude da experiéncia na EJA, elucidada no Quadro 6,
apontava para uma possivel alta pluralidade de percepcGes sobre a modalidade (em um ou mais
aspectos), pois a experiéncia minima na EJA é de 4 anos e a maxima € de 20 anos.

A questdo que se refere a diferenca de idade dos(as) discentes na EJA pretendia captar
a percepcéo de possiveis dificuldades metodoldgicas no processo de ensino, mas o resultado na
coleta de dados foi inconclusivo, ja que 5 entre 7 docentes ndo conseguiram se posicionar a
respeito do tema. Provavelmente, o baixo numero de alunos(as) dentro da sala de aula pode
atrapalhar uma percepgdo mais assertiva sobre essa questdo. Todos(as) reconhecem que a
evasdo escolar é uma realidade. J& foram mencionados nesta pesquisa, alguns motivos que

podem levar a evaséo escolar, como: a falta de uma orientacéo especifica aos(as) educadores(as)
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recém chegados(as) a EJA e de uma formac&o especifica a estes atores do processo educacional,
a grande diferenca de idade entre os educandos jovens e adultos, a baixa autoestima dos
educandos e entre outras. A preocupacdo com a evasdo ja € uma questao recorrente no ambito
escolar e, com a pandemia, este problema aumentou. Entéo, temos docentes trabalhando com
uma quantidade reduzida de alunos(as). E mesmo a matematica ndo estando entre as principais
dificuldades, os(as) docentes da amostra se posicionaram sobre isso e se importaram com a
questdo, como mostram em algumas respostas.

Devido a evasdo escolar na EJA estar sendo comentada por varios meios de
comunicacéo, foi realizada a seguinte pergunta: Qual a melhoria que deveria acontecer na EJA
para que os estudantes retornem para a sala de aula? Seguem as respostas:

Figura 1: Respostas:

Algumas matérias profissionalizantes, como TIL

Essa & uma pergunta complexa! E um assunto que deve ser amplamente estudado ou em poucos anos néo
teremos mais essa modalidade de ensino (EJA).

0 governo precisa de uma politica exclusiva de valorizacdo do ensino da EJA

Fonte: dados da pesquisa

A primeira resposta dialoga com a importancia e a intengdo do PROEJA, variacdo da
modalidade EJA que foi tratada em secdo especifica deste trabalho. Contudo, ndo se pode
afirmar que a evasdo tenha sido superada em experiéncias de PROEJA, seja porque este nédo foi

o0 foco desta Pesquisa, seja porque se trata de uma questdo multivariada.
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A segunda resposta reforca a preocupacgdo sobre a evasdo na EJA, mas ndo traz
posicionamento mais profundo ou definitivo, justamente por reconhecer a complexidade do
tema.

As terceira, quarta e quinta respostas convergem na énfase dada a necessidade de
valorizagédo da EJA, seja por parte da comunidade, seja por parte do sistema governamental. A
quinta resposta, no entanto, aponta claramente para uma inadequacéo do curriculo a realidade
dos(as) estudantes. Apenas esta resposta se deteve nisso, razdo pela qual pode-se afirmar que
tal preocupacdo ndo é representativa ou ao menos prioritaria quando se fala de assegurar a
continuidade da EJA. Novamente, 0 baixo nimero de estudantes pode ser um fator que facilite
ao(a) docente fazer adaptacdes cotidianas na sua abordagem (mesmo sem formacéao especifica)
ao ponto de terminar por se sentir realizado(a) no exercicio especifico de sua profissdo e nao
sentir desvantagem significativa na variabilidade das idades em sala de aula.

A sexta resposta aponta genericamente para a existéncia de outros fatores que podem
ameacar a continuidade da EJA dentro do sistema educacional. A sétima resposta fala do
sistema de avaliacdo dos(as) discentes, sugerindo que isso pode ser uma questdo motivacional
para quem ¢é atendido(a) na EJA. No tocante especifico da Matematica, podemos notar que a
tematica da Avaliacdo Educacional na formacdo inicial do IFB, so para citar um exemplo, tem
lugar cativo no componente curricular denominado Pratica de Ensino 5, com carga horéria de
96 horas-aulas.

Como ja era sugerido pelos dados sobre evasdo de outras pesquisas, nossa amostra
confirmou que a formacéo inicial ou continuada em Matematica, em si, ndo figuram como
determinantes fundamentais do problema da evasdo na EJA.

Uma vez que foi feita a analise dos dados obtidos nesta Pesquisa sobre a percepcao de

docentes, serdo tecidas, na proxima se¢do, as consideracdes finais do trabalho.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa partiu do pressuposto de que a percepgdo do(a) docente de Matematica
sobre a EJA é parte indispensavel no processo de entendimento do cenario geral da modalidade,
num momento em que sua propria existéncia é um ponto de duvida dentro do ambiente

educacional.

Justificados os recortes e os focos do trabalho, optou-se por uma ampla exposi¢éo da
linha do tempo da EJA no pais a partir de sua importancia e dos seus pressupostos, culminando
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numa investigacdo sobre a presenca dessa modalidade em formacéo inicial ou continuada de

professores(as) de Matematica.

No levantamento amostral da percepcao docente, as pessoas entrevistadas confirmaram
a falta (ou insuficiéncia) de formacao inicial e continuada especifica para a EJA que ja havia
sido captada pelo levantamento documental do trabalho. Ainda assim, a viséo deles(as) sobre a
propria atuacdo profissional restou positiva, 0 que parece ser um reflexo da ampla experiéncia

na EJA e da baixa quantidade de estudantes ali presentes.

Um olhar especifico sobre a Matematica na EJA, mostra que o Curriculo em Movimento
manteve certa coeréncia com o que preconiza a BNCC para os anos finais do Ensino
Fundamental. Os temas fundamentais do curriculo da EJA nesta etapa séo tipicos do letramento
matematico para o entendimento da realidade, que é a meta da BNCC para a Matematica do
periodo. Ainda assim, 1 das 7 respostas da amostra sugere adaptacdes curriculares justamente
nesse sentido. Essa percepcdo pode indicar que os efeitos da BNCC ndo foram sentidos em
tempo na formacao inicial dos(as) docentes que se formaram mais recentemente ou, se for o
caso de uma resposta vinda de alguém mais experiente na profissdo, ou que outros documentos
normativos anteriores a BNCC ndo geraram efeitos na formacao inicial. Em ambas as situaces,

apenas fica reforcada a necessidade da formacdo continuada.

N&o se pode descartar 0s possiveis efeitos externos na qualidade dos dados levantados
junto aos(as) docentes. Um ponto relevante é que o questionario foi aplicado praticamente no
final do semestre, isso dificultou muito a obtencdo das respostas e pode ter influenciado a
profundidade delas. De fato, ha docentes com duas ou trés jornadas de trabalho que podem ser
na mesma escola ou ndo. Neste sentido, a realidade de um(a) docente de Matematica na EJA
ndo difere de outros(as) colegas da rede de ensino, conforme ressaltam Sousa e Moura (2020)

a0 comentarem que

a intensificacdo da jornada de trabalho, por meio do aumento das horas trabalhadas na
escola; de um maior nimero de tarefas destinadas a docéncia; do acimulo de funcdes;
assim como da soma de atividades laborais, é uma realidade que atinge parcela
importante dos professores da educacao basica. (Sousa e Moura, 2020, p. 6)

Para desdobramentos possiveis da Pesquisa que envolvam aplicacdes de questionario,
vale a pena repensar a quantidade de perguntas fechadas e abertas, ja que o primeiro tipo tem
mais retorno (apesar de dar menos espacgo para aprofundar os temas) e o segundo tipo restou

Mesmo sem resposta em alguns Casos.
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Antes de iniciar, gostaria de agradecer pela disponibilidade em participar desta pesquisa.

A mesma tem proposito académico, ou seja, serd utilizada para elaboracdo de Trabalho
de Conclusdo de curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Brasilia,
que tem com titulo “A FORMA(;AO PARA O ENSINO DE MATEMATICA NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: LEVANTAMENTO DA PERCEPCAO
DE DOCENTES DOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NO

DISTRITO
FEDERAL”, sendo as informacdes prestadas e os dados mantidos em sigilo.
Gastara em torno de 5 minutos para finalizar esse questionario.

E-mail

Termo de consentimento e anuéncia

Os termos de anuéncia e aceite desta secdo estdo pautados pela Lei Geral de Prote¢édo
de Dados Pessoais (LGPD).

Vocé pode, se quiser, se informar sobre ela neste link:

https://www.serpro.gov.br/lgpd/cidadao/seu-

consentimento-e-lei

A minha participacdo ao responder o questionario é voluntéria.

Concordo Discordo

Declaro que fui informado(a) sobre a Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais
(LGPD, Lei n° 13.709/2018 no link acima) , que estabelece regras sobre coleta,
armazenamento e compartilhamento de dados pessoais, e que autorizo o tratamento
dos meus dados pessoais para a finalidade especifica da pesquisa educacional, em

conformidade com a LGPD.

Concordo Discordo

Declaro, também, que estou ciente de que o tratamento dos meus dados pessoais
sera realizado de forma confidencial e que os resultados da pesquisa serdo

divulgados de forma anénima, preservando a minha identidade.

Concordo Discordo


https://www.serpro.gov.br/lgpd/cidadao/seu-consentimento-e-lei
https://www.serpro.gov.br/lgpd/cidadao/seu-consentimento-e-lei
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Por fim, declaro que estou ciente de que posso revogar este consentimento a qualquer
momento, mediante solicitacdo via e-mail ao Coordenador do curso.

Concordo Discordo

Secao 1: Formacao Inicial

A seguir, estdo listadas perguntas referentes a formacdo inicial do curso de
Licenciatura em Matematica em relacdo a Educacdo de Jovens e Adultos.
Por favor, marque cada questao conforme foi realizada sua formacéao.

6. Sua graduacdo aconteceu predominantemente na rede:

Privada Publica

7. A modalidade foi predominantemente:

EAD Presencial

8.  Algum componente curricular da sua graduacéo foi especifico para Educacédo
de Jovens e Adultos?

Sim Néao Talvez Néao sei

0. Se sim, qual?

Secdo 2: Pratica de sala de aula

Experiéncias na sala de aula

10. Quanto tempo de docéncia?

11. Ha quanto tempo leciona na Educacédo de Jovens e Adultos?
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12. Apdbs a graduacdo se sente/sentiu seguro para dar aula na Educacdo de Jovens e
Adultos?

Sim Néao Nao sei Talvez

13.  Em qual momento iniciou a lecionar na Educacgéo de Jovens e Adultos? (logo
apo6s a graduacao, apos lecionar no regular ou outro)

14.  As minhas estratégias de ensino tém resultados positivos nas turmas da Educacéo de
Jovens e adultos?

Discordo totalmente Discordo parcialmente Concordo totalmente

Concordo parcialmente Né&o de aplica

15. Quais as estratégias?

16. Eu me sinto seguro em utilizar recursos pedagdgicos (como tecnologias digitais, jogos,

entre outros) nas turmas da Educacéo de Jovens e Adultos.

Discordo totalmente Discordo parcialmente

Concordo totalmente Concordo parcialmente Nao de aplica

17. Aunidade escolar oferece suporte para as aulas na Educagéo de Jovens e Adultos.

Discordo totalmente Discordo parcialmente

Concordo totalmente Concordo parcialmente Né&o de aplica

18. Qual o sentimento que melhor representa o suporte que a escola oferece para Educacéo
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de Jovens e Adultos?

19. As minhas turmas tem variacdes de idades de:
5 anos 10 anog mais de 10 anos Né&o se aplica
20. Qual a idade média?
21. Qual ¢ a sua carga horaria na Educacdo de Jovens e Adultos ?
22. Acarga horaria é suficiente?
Sim Né&o N&o sei Talvez

23. Qual o sentimento que melhor representa a carga horéria oferecida para Educacéo de

Jovens e Adultos?
24. Se sente realizado na Educacao de Jovens e Adultos?

Sim

Né&o

25. Qual o sentimento que resume a sua formacao inicial na Educacédo de Jovens e

Adultos?

Secao 3: Formacao Continuada

As questdes abaixo foram elaboradas para identificar o interesse do docente em realizar
uma Formacédo Continuada
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26. A Instituicdo de Ensino fornece formacao continuada para a Educacéo de
Jovens e Adultos?

Sim Nao Nao sei

27. De que forma? (pos-graduacdo, mestrado, entre outros)

28. Jatenho formacéo continuada para Educacédo de Jovens e Adultos? *

Sim Néao

29. Sesim, qual?

30. Necessito de formacao continuada voltada para Educacao de Jovens e Adultos?

Discordo totalmente Discordo parcialmente
Concordo totalmente Concordo parcialmente N&o
se aplica

Secao 4 — Problemas e solugdes

As questdes abaixo foram elaboradas para identificar os problemas ou as solu¢6es
em relacdo a Educagéo de Jovens e Adultos

31. Adiferenca de idade dentro da aula da EJA é uma dificuldade para lecionar.

Sim Nao Nao sei Talvez

32. Asturmas da EJA estdo satisfatorias em relagcdo a quantidades de alunos dentro da
sala de aula. .

Sim Nao Nao sei Talvez



33. Acevasao escolar € uma realidade na EJA.

Sim Néo Né&o se aplica

34. Sesim, qual a melhoria que deveria acontecer na EJA para que os alunos
retornem para a sala de aula?

Obrigada!

Por ter contribuido com esta pesquisa.
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