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RESUMO

O agravamento da crise humanitaria na Venezuela, intensificado a partir de 2015,
provocou fluxos migratérios significativos para o Brasil, concentrando-se em Boa
Vista/Roraima, o que impde desafios estruturais aos sistemas publico local como
saude, educagao e seguranga publico. Neste contexto, a Educagao Profissional e
Tecnologica (EPT) emerge como potencial dispositivo de inclusdo socioeconémica e
cultural. O presente trabalho teve como objetivo geral analisar, por meio de pesquisa
bibliografica, como a Educagéo Profissional e Tecnoldgica pode ser estruturada como
dispositivo de inclusdo para promover a formagao integral e a insergao
socioeconémica de migrantes venezuelanos em Boa Vista/RR, considerando as
dimensdes pedagogicas, culturais e estruturais envolvidas no periodo de 2015 a 2026.
A pesquisa caracterizou-se como bibliografica, de natureza qualitativa, fundamentada
epistemologicamente no Materialismo Historico-Dialético. O  delineamento
metodoldgico seguiu trés etapas: levantamento sistematico em bases académicas
(2015-2026), analise categorial tematica e sintese interpretativa critica. Os resultados
confirmaram trés hipoteses centrais: a persisténcia de barreiras estruturais
(linguisticas, burocraticas e infraestruturais) limita o acesso a EPT,; praticas
pedagogicas baseadas na interculturalidade critica favorecem a formacgao integral; e
a articulacédo entre qualificagado técnica e competéncias sociais € essencial para a
reinsergcdo socioecondmica, superando légicas assistencialistas. Conclui-se que a
efetividade da EPT como dispositivo de inclusdo depende da superagdo da
fragmentacao entre formagdo humana e qualificagdo profissional, exigindo politicas
publicas integradas (educacionais, migratérias e territoriais), curriculos flexiveis e
formacéo docente para a diversidade. A EPT possui potencial transformador quando
assume o trabalho como principio educativo e reconhece a cultura migrante como
riqueza pedagodgica.

Palavras-chave: Educagao Profissional e Tecnoldgica; Migragdo Venezuelana;
Interculturalidade Critica.



ABSTRACT

The worsening of the humanitarian crisis in Venezuela, intensified since 2015, has
triggered significant migratory flows to Brazil, particularly concentrated in Boa Vista,
Roraima, thereby imposing structural challenges on local public systems such as
healthcare, education, and public security. This migratory movement is part of one of
the largest displacement crises in Latin America, driven by severe socioeconomic and
humanitarian conditions. In this context, Professional and Technological Education
(PTE) emerges as a potential mechanism for socioeconomic and cultural inclusion.
The present study aimed to analyze, through bibliographic research, how Professional
and Technological Education can be structured as an inclusion mechanism to promote
comprehensive education and the socioeconomic integration of Venezuelan migrants
in Boa Vista, Roraima, considering the pedagogical, cultural, and structural dimensions
involved in the period from 2015 to 2026. The research was characterized as
bibliographic, qualitative in nature, and epistemologically grounded in Historical-
Dialectical Materialism. The methodological design followed three stages: a systematic
survey of academic databases (2015-2026), thematic categorical analysis, and critical
interpretative synthesis. The results confirmed three central hypotheses: the
persistence of structural barriers (linguistic, bureaucratic, and infrastructural) limits
access to PTE; pedagogical practices based on critical interculturality favor
comprehensive education; and the articulation between technical qualification and
social competencies is essential for socioeconomic reintegration, overcoming
assistentialist approaches. It is concluded that the effectiveness of PTE as an inclusion
mechanism depends on overcoming the fragmentation between human development
and professional qualification, requiring integrated public policies (educational,
migratory, and territorial), flexible curricula, and teacher training for diversity. PTE has
transformative potential when it adopts work as an educational principle and
recognizes migrant culture as a pedagogical asset.

Keywords: Professional and Technological Education; Venezuelan Migration; Critical
Interculturality.
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1. INTRODUGAO

A fronteira norte do Brasil com a Venezuela transformou o estado de Roraima
na principal porta de entrada para fluxos migratérios intensificados a partir de 2015,
decorrentes da crise politico-econébmica venezuelana. Boa Vista, capital estadual,
concentra significativa parcela desses migrantes em situagdo de vulnerabilidade,
demandando respostas institucionais que ultrapassem a assisténcia emergencial e
promovam efetiva integragéo social e econdmica (ACNUR, 2025).

Nesse contexto fronteirico, destaca-se o municipio de Pacaraima/RR como
ponto estratégico na dinamica migratéria, por constituir a principal porta de entrada
terrestre de venezuelanos no Brasil, via fronteira com Santa Elena de Uairén. Por essa
rota, ja ingressaram mais de 1,1 milhdo de migrantes desde o agravamento da crise
venezuelana, sendo que apenas no ano de 2025 foram registrados mais de 96 mil novos
ingressos. Tal fluxo intensificado evidencia ndo apenas a centralidade geopolitica de
Pacaraima, mas também a pressao continua sobre as redes de acolhimento e politicas
publicas, repercutindo diretamente na realidade social, econdmica e educacional de
Boa Vista e de todo o estado de Roraima.

Nesse cenario multicultural, a Educagao Profissional e Tecnoldgica (EPT)
emergiu neste estudo como politica estratégica com potencial emancipatorio, capaz de
articular qualificacao técnica, reconhecimento cultural e insergéo produtiva. Contudo,
observou-se que a efetividade da EPT na promogédo da inclusdo de migrantes
venezuelanos enfrenta desafios estruturais: barreiras linguisticas, auséncia de
mediacao intercultural nas praticas pedagdgicas, limitagdes de infraestrutura
tecnolégica e desconexao entre curriculos ofertados e realidades socioculturais dos
estudantes (Garcia; Santos; Trindade, 2024). Conforme aponta Frigotto (2001), a EPT
s6 cumpre seu papel transformador quando articula trabalho e educagéo de forma nao
fragmentada, promovendo formacéo integral que respeita as especificidades historicas
e culturais dos sujeitos.

Diante desse cenario, impOs-se a seguinte problematica central para esta
investigacdo: Como a Educacao Profissional e Tecnologica pode ser estruturada como
dispositivo de inclusdo para promover efetivamente a formagéo integral e a reinsergdo
socioeconémica de migrantes venezuelanos em Boa Vista/RR, superando barreiras
estruturais que limitam o acesso e a permanéncia nesses programas formativos?

Essa formulagcdo problematizou ndo apenas a existéncia de politicas
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educacionais inclusivas, mas sua eficacia concreta. A pergunta revelou uma lacuna
critica: embora haja esforgos institucionais, como a Operagao Acolhida e a oferta de
cursos técnicos, faltava diagnéstico aprofundado sobre como tais agdées impactam
efetivamente a trajetéria socioeconbmica dos migrantes, especialmente quando
confrontadas com as contradigdes entre discurso inclusivo e realidade estrutural
(Kenski, 2018).

Para responder a esse problema, este estudo teve como objetivo geral analisar
como a Educacgao Profissional e Tecnoldgica pode ser estruturada como dispositivo de
inclusdo para promover a formacédo integral e a insergdo e/ou reinsercao
socioeconémica de migrantes venezuelanos em Boa Vista/RR, considerando as
dimensbdes pedagdgicas, culturais e estruturais envolvidas no periodo de 2015 a 2026.

A relevancia do estudo residiu na necessidade urgente de repensar as praticas
educacionais em contextos de diversidade forcada pela mobilidade humana
contemporanea. Ao articular as perspectivas da pedagogia histérico-critica (Saviani,
1989), da interculturalidade critica (Candau, 2009) e da concepgado emancipatéria de
EPT (Frigotto, 2001), esta pesquisa buscou demonstrar que a qualificacao profissional
s6 se efetiva quando reconhece a historicidade dos sujeitos migrantes.

Quanto aos aspectos metodolégicos, tratou-se de pesquisa bibliografica de
natureza qualitativa, conforme classificagdo proposta por Gil (2022). O delineamento
seguiu trés etapas sequenciais: levantamento bibliografico sistematico em bases
académicas (SciELO, CAPES, Google Scholar); analise categorial tematica do material
coletado; e sintese interpretativa critica para elaboracao de diretrizes pedagogicas. A
pesquisa adotou como referencial epistemologico o Materialismo Historico-Dialético,
permitindo compreender os fendémenos educacionais como totalidades em movimento.
Foram selecionados artigos cientificos, livros, teses, dissertagdes e documentos oficiais
publicados entre 2015 e 2026.

Por fim, o trabalho esta organizado em sec¢des que deram conta do percurso
investigativo. Além desta introdugdo, apresentam-se o problema de pesquisa, as
hipdteses, os objetivos e a justificativa. Na sequéncia, detalha-se a metodologia, expde-
se o referencial tedrico, discutem-se os resultados alcangados e, ao final, apresentam-

se as consideragdes finais e as referéncias bibliograficas.
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2. DELIMITACAO DO PROBLEMA

A delimitagcao do problema estabelece os contornos da investigacao, definindo
o foco temporal, espacial e tematico. Este estudo delimitou-se a analise da Educacgao
Profissional e Tecnolégica (EPT) como dispositivo de inclusdo para migrantes
venezuelanos, restrito ao contexto geografico de Boa Vista/RR, no periodo
compreendido entre 2015 e 2026. Esse recorte correspondeu ao agravamento da crise
migratoria venezuelana e a intensificacdo dos fluxos para Roraima, permitindo
compreender as dinamicas de acesso e permanéncia na EPT em um cenario de

fronteira.

2.1 Problema de Pesquisa

A partir da contextualizagdo apresentada na introducgao, estabeleceu-se como
questao norteadora desta investigagdo a seguinte problematica:

Como a Educacgao Profissional e Tecnolégica pode ser estruturada como
dispositivo de inclusao para promover efetivamente a formacgao integral e a reinsergéao
socioeconémica de migrantes venezuelanos em Boa Vista/RR, superando barreiras
estruturais que limitam o acesso e a permanéncia nesses programas formativos?

Esta pergunta direcionou todo o percurso investigativo. Ela problematizou ndo
apenas a existéncia de politicas educacionais inclusivas, mas sua eficacia concreta na
superagao das barreiras que impedem a reinsergao digna desses sujeitos. A formulagao
revelou uma lacuna critica identificada na literatura: embora haja esforgos institucionais,
como a Operacado Acolhida e a oferta de cursos técnicos pelo Instituto Federal de
Roraima (IFRR), faltava diagnéstico aprofundado sobre como tais agdes impactam
efetivamente a trajetéria socioeconbmica dos migrantes, especialmente quando
confrontadas com as contradi¢des entre discurso inclusivo e realidade estrutural
marcada por precariedade e exclusao digital (Kenski, 2018).

O problema ancorou-se em trés dimensdes interligadas que guiaram a analise:
(@) as barreiras estruturais (linguisticas, burocraticas e infraestruturais); (b) a
potencialidade da interculturalidade critica nas praticas pedagdgicas; e (c) a articulagao
entre qualificagdo técnica e insergédo socioeconémica. Dessa forma, a investigagéo
buscou superar visdes meramente instrumentalistas da formagéo profissional,

indagando sobre o papel politico e emancipatério da EPT nesse contexto especifico.
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2.2. Hipoteses

H;: A persisténcia de barreiras estruturais (linguisticas, burocraticas e
infraestruturais), conforme apontado por Garcia, Santos e Trindade (2024), compromete
significativamente o acesso e a permanéncia de migrantes venezuelanos, mesmo na
existéncia de politicas publicas de inclusao.

H,: A estruturacdo da EPT baseada em -curriculos flexiveis e praticas
pedagogicas interculturais, fundamentadas em Candau (2009) e Frigotto (2001),
favorece a formacao integral e a permanéncia dos migrantes, ao reconhecer seus
saberes prévios e contextos culturais.

Hs: A efetiva reinsercéo socioecondmica dos migrantes venezuelanos depende
da articulacao entre qualificagao técnica especifica e desenvolvimento de competéncias
sociais e linguisticas, superando a légica assistencialista, conforme preconizado por
Kuenzer (2006).

2.3 Justificativa

A escolha deste tema justifica-se por trés dimensdes interconectadas:
relevancia social, contribuicido académica e pertinéncia politica, todas alinhadas a
problematica das barreiras estruturais na EPT.

Na relevancia social, destacou-se a crise migratéria venezuelana, que
representou o maior deslocamento populacional da histéria recente da América Latina,
com mais de 7,7 milhdes de pessoas deslocadas globalmente até 2024, sendo o Brasil
destino de aproximadamente 1.430.745 venezuelanos (OIM, 2025). Boa Vista
concentrou cerca de 40% desse contingente no pais, configurando cenario critico que
demandou politicas educacionais capazes de transformar vulnerabilidade em potencial
produtivo e cultural. A EPT, ao articular conhecimento técnico e formacao humana, péde
romper com légicas assistencialistas e promover autonomia por meio do trabalho digno,
desde que superadas as barreiras de acesso e permanéncia.

Em ambito académico, esta pesquisa teve grande relevancia, pois, embora
existam estudos sobre migragéo venezuelana no Brasil (Santos; Oliveira, 2022) e sobre
EPT como politica publica (Frigotto, 2001; Kuenzer, 2006), houve lacuna significativa na
articulacao entre esses campos, especialmente no que tange a superagao de barreiras

estruturais para inclusao efetiva. Este estudo contribuiu para o campo ao problematizar
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a EPT nao apenas como instrumento de qualificagdo técnica, mas como espago de
reconhecimento identitario e construgcao de pertencimento, dialogando com autores
como Candau (2009), que defende a interculturalidade critica como principio ético-
politico da educagéo.

Na pertinéncia politica, considerou-se a Lei n® 13.445/2017 (Lei de Migragao) e
o Plano Nacional de Educacgéao (Lei n® 13.005/2014), que estabelecem diretrizes para
inclusdo educacional de migrantes, mas carecem de operacionalizagdo concreta nos
contextos locais frente as barreiras estruturais. Este trabalho oferecera subsidios
tedricos para gestores educacionais e formuladores de politicas publicas, propondo
modelo pedagdgico que articula os principios da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB n° 9.394/1996) com as especificidades do contexto fronteirico
roraimense.

Ademais, conforme destaca Gil (2022, p. 178), “a justificativa deve evidenciar
por que o0 problema merece ser investigado, demonstrando sua relevancia tedrica,
metodoldgica, social ou pratica”. Neste caso, a pesquisa atendeu simultaneamente as
quatro dimensbes, ao abordar problema social emergente com potencial de gerar
conhecimento aplicavel a transformacao das praticas educacionais em contextos de

diversidade cultural intensa.
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3. OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral

Analisar, por meio de pesquisa bibliografica, como a Educacao Profissional e
Tecnoldgica pode ser estruturada como dispositivo de inclusdo para promover a
formagéo integral e a reinsergcéo socioecondmica de migrantes venezuelanos em Boa
Vista/RR, considerando as dimensdes pedagogicas, culturais e estruturais envolvidas
no periodo de 2015 a 2026.

2.2 Objetivos Especificos

a) - ldentificar as barreiras estruturais, linguisticas e culturais que dificultam o
acesso e a permanéncia de migrantes venezuelanos nos programas de EPT em Boa
Vista/RR;

b) - analisar as contribui¢des da perspectiva da interculturalidade critica para a
reformulacdo de curriculos e praticas pedagoégicas na EPT voltada a populagdes
migrantes;

c) - propor diretrizes pedagoégico-curriculares para a EPT que integrem
reconhecimento cultural, qualificagéo técnica e inser¢ado socioeconémica de migrantes

venezuelanos.
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4. METODOLOGIA

O presente estudo tratou-se de pesquisa bibliografica de natureza qualitativa,
conforme classificacdo proposta por Gil (2022). A pesquisa bibliografica, segundo o
autor, “consiste no estudo sistematico de publicagdes relevantes sobre determinado
tema, com o objetivo de elaborar um quadro tedrico consistente que permita
compreender o estado da arte sobre a interculturalidade e a formagéo profissional e
tecnologica de migrantes venezuelanos na cidade de Boa Vista, no estado de Roraima.

Para o desenvolvimento da pesquisa, optou-se pela pesquisa bibliografica
como abordagem metodologica por permitir aprofundamento tedrico-critico sobre as
interfaces entre EPT, migragéo e interculturalidade, sem as limitagbes logisticas de
coleta de dados empiricos em contexto de fronteira.

Para atender aos objetivos especificos delineados na Secdo 3.2, o
delineamento seguiu trés etapas sequenciais, cada qual correspondendo a uma meta
investigativa:

12 Etapa - Levantamento bibliografico sistematico: consistiu na busca em bases
académicas (SciELO, CAPES Periddicos, Google Scholar) utilizando descritores
controlados: “Educacdo Profissional e Tecnoldégica”, “migracao venezuelana’,
“interculturalidade”, “inclusdao educacional’, “formacdo integral’, conjugados com
operadores booleanos (“E”, “OU”). Foram selecionados artigos cientificos, livros, teses,
dissertacdes e documentos oficiais publicados entre 2015 e 2026, periodo que
correspondeu ao agravamento da crise migratéria venezuelana e a intensificagao dos
fluxos para Roraima. Esta etapa deu suporte ao Objetivo Especifico (a), ao identificar
as publicagdes que discutiram as barreiras estruturais.

22 Etapa - Analise categorial tematica: ocorreu por meio da organizagao do
material coletado em categorias analiticas emergentes, fundamentadas em Bardin
(2016): (a) politicas publicas de EPT para migrantes; (b) barreiras de acesso e
permanéncia; (c) mediagao intercultural na sala de aula; (d) curriculo e formacao
integral; (e) insercdo socioeconémica pos-formacéo. Esta etapa viabilizou o Objetivo
Especifico (b), ao analisar criticamente as contribuicdes da interculturalidade presentes
na literatura selecionada.

32 Etapa - Sintese interpretativa critica: foi realizada pela elaboragao de quadro
tedrico integrador que articulou os referenciais da pedagogia histérico-critica (Saviani,

1989), da interculturalidade critica (Candau, 2009) e da concepgao emancipatéria de
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EPT (Frigotto, 2001), propondo diretrizes pedagodgicas fundamentadas teoricamente.
Esta etapa concretizou o Objetivo Especifico (c), ao propor as diretrizes pedagdgico-
curriculares finais.

A pesquisa adotou como referencial epistemologico o Materialismo Historico-
Dialético, que permitiu compreender os fendbmenos educacionais como totalidades em
movimento, historicamente determinadas e atravessadas por contradigbes sociais
(Bressan; Brzezinski, 2022). Essa perspectiva evitou analises fragmentadas e
possibilitou identificar as mediagcdes entre estrutura econémica, politicas publicas e
praticas pedagogicas concretas.

Conforme orienta Gil (2022, p. 192), “a metodologia deve ser descrita com
precisao suficiente para que outro pesquisador possa replicar o estudo”. Portanto, todas
as etapas, critérios de selecdo e categorias analiticas foram documentados

minuciosamente, garantindo transparéncia e rigor cientifico ao processo investigativo.
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5. QUADRO DE ARTICULAGAO ENTRE HIPOTESES, OBJETIVOS E PROBLEMA
A tabela 1 organiza de forma sistematica a relagdo dialética entre as trés
hipéteses formuladas, os objetivos especificos correspondentes, a fundamentagéo
tedrica que as sustentam e os procedimentos metodoldgicos para sua verificagao por
meio da pesquisa bibliografica. A articulagdo demonstrada na tabela 1 permite visualizar
como cada hipotese responde diretamente aos objetivos delineados, ancorando-se em
autores especificos e utilizando estratégias analiticas distintas, mas complementares,
que investigou o potencial da Educagao Profissional e Tecnoldgica como dispositivo de

inclusdo de migrantes venezuelanos em Boa Vista/RR.

Tabela 1: articulagao entre hipoteses, objetivos e problema

Objetivo F = Como sera testada
Hipotese Especifico undan’1e.ntagao (via pesquisa
po pe Tedrica a pesqu
Relacionado bibliografica)
Analise de
H. - Barreiras estruturais Opjetivo a- Ggrcia; Santos; pyblicagées sobre
Iimitlam acesso/permanéncia Identificar barreiras Trindade (2024); infraestrutura e
estruturais OIM (2025) acesso a EPT em
Roraima
Reviséo de
Objetivo b - Analisar propostas

H, - Estruturacéao intercultural
favorece formacéo integral

Candau (2009);

estratégias de Frigotto (2001)

estruturagcédo da EPT

pedagégicas
interculturais na

literatura
Objetivo ¢ - Propor Sintese de modelos
Hs - Articulacéo técnica/social diretrizes Saviani (2013); de EPT que
favorece reinsergao pedagdgico- Kuenzer (2006) articulam técnica e
curriculares formag¢do humana

Fonte: do autor (2026)

A sistematizagdo apresentada na tabela 1 evidenciou a consisténcia teorico-
metodoldgica da pesquisa, demonstrando que as hipoteses ndo foram formuladas de
maneira isolada, mas como respostas provisorias e fundamentadas ao problema de
investigagédo. A articulagdo entre barreiras estruturais (H;), estruturagéo intercultural
(H,) e articulagao técnica-social (H3) revela uma progressao légica que perpassa desde
a identificacdo dos obstaculos até a proposicao de diretrizes pedagdgicas, passando
pela anadlise de estratégias de estruturagédo da EPT. Essa organizagéo garantiu que a
pesquisa bibliografica ndo se limitou a compilagado de informagdes, mas operou como
instrumento critico de validacdo ou refutacdo das hipdteses, contribuindo para a

construgdo de conhecimento aplicado a realidade da educagdo profissional em

contextos de mobilidade humana na fronteira Brasil-Venezuela.
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6. REFERENCIAL TEORICO

A construcao do referencial tedrico deste estudo orientou-se pelo Materialismo
Historico-Dialético (MHD), assumido como fundamento epistemoldgico conforme
delineado na metodologia. Esta escolha permitiu compreender a Educacgao Profissional
e Tecnoldgica (EPT) ndao como fendbmeno isolado, mas como totalidade histdrica,
atravessada por contradigbes de classe, relagbes de trabalho e politicas de Estado. A
teoria articulou-se em quatro eixos fundamentais que respondem diretamente aos
objetivos especificos delineados: a concepgao de trabalho e politecnia; a EPT entre a
emancipacao e a subalternidade; a interculturalidade critica; e o contexto migratorio na

fronteira.

6.1 Fundamentagao epistemoldégica: trabalho, educacao e politecnia

No ambito do MHD, o trabalho constitui-se como categoria central para a
compreensao da formacado humana. Para Marx (2013), o trabalho é a atividade vital
através da qual o ser humano transforma a natureza e, simultaneamente, transforma a
si mesmo. Contudo, nas sociedades capitalistas, o trabalho assume a forma
assalariada, gerando alienagdo quando o trabalhador se separa do produto e do
processo produtivo.

Para superar essa fragmentacdo, Saviani (1989) recupera o conceito de
politecnia, entendida ndo como a soma de varias técnicas, mas como o “dominio dos
fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo produtivo
moderno” (p.17). Assim, a concepgao de educagao politécnica, segundo Saviani (1989),
considera o trabalho como uma totalidade inseparavel, na qual ndo se pode dissociar
as dimensdes manuais e intelectuais que o compéem. Essa separag¢ao, quando ocorre,
deve ser entendida apenas como resultado histérico-social, algo relativo e passivel de

superagao:

Supbe-se que, dominando esses fundamentos, esses principios, o trabalhador
esta em condi¢des de desenvolver as diferentes modalidades de trabalho, com
a compreensdo do seu carater, da sua esséncia. Nao se trata de um
trabalhador que é adestrado para executar com perfeicdo determinada tarefa,
€ que se encaixe no mercado de trabalho para desenvolver aquele tipo de
habilidade. Ele tera um desenvolvimento multilateral, um desenvolvimento que
abarca todos os angulos da pratica produtiva moderna, na medida em que ele
domina aqueles principios, aqueles fundamentos, que estdo na base da
organizagao da produgdo moderna. (Saviani, 1989, p. 17)

Assim, a educacao nao deve ser fragmentada em geral e especifica, pois a
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formacgéo integral do trabalhador precisa contemplar sua aptidao para compreender a
técnica em sua dimensao cientifica e cultural. A politecnia possibilita ao trabalhador
compreender o processo produtivo como um todo, € ndo apenas sua parcela
fragmentada. Neste estudo, a politecnia fundamentou a analise sobre a qualificagédo de
migrantes (Objetivo Especifico c), pois sugere que a reinsergao socioeconémica efetiva
depende de uma formagao que ultrapasse o adestramento para tarefas imediatas e
garanta bases cientificas para adaptagédo a novos contextos produtivos.

Gramsci (1978), por sua vez, contribui com o conceito de Escola Unitaria, que
propde a superacgao da dualidade entre educacao propedéutica (para elites) e educagao
profissional (para trabalhadores). A escola unitaria integra trabalho intelectual e manual,
cultura e técnica. Na analise das barreiras estruturais (Objetivo Especifico a), essa
concepgao alertou para o risco de oferecer aos migrantes venezuelanos apenas uma
EPT de segunda categoria, reprodutora de subalternidade, em vez de uma formacgao

integral que permita ascenséao social e cidadania plena.

6.2 Contexto da migragao venezuelana e dinamicas de fronteira

A migracdo venezuelana caracteriza-se como deslocamento forgado,
decorrente de colapso institucional e violagdo de direitos humanos (Santos; Oliveira,
2022). Diferentemente de migracdes voluntarias, este fluxo carrega marcas de trauma,
vulnerabilidade documental e choque cultural. Sayad (1998) contribui para essa
compreensao ao afirmar que o migrante € um ser que carrega consigo histéria, cultura
e individualidade conflituosa, devendo a migragdo ser compreendida como um “fato
social total”. O autor alerta ainda para a “ilusdo da provisoriedade” - a crenga de que a
migragao é temporaria - que frequentemente impede a formulagéo de politicas publicas
de longo prazo.

A crise que assola a Venezuela desde meados da década de 2010 possui
multiplas dimensdes (politica, econdmica, humanitaria e social) que intensificaram o
deslocamento (Fernandez, 2019; OLMO, 2018). No marco juridico internacional, o
Comité Nacional para Refugiados (Conare, 2019) reconheceu a situagao de “grave e
generalizada violagdo de direitos humanos” na Venezuela, aplicando a definigao
ampliada da Declaragao de Cartagena (1984).

A fronteira norte do Brasil com a Venezuela transformou o estado de Roraima
na principal porta de entrada para fluxos migratorios intensificados a partir de 2015. Boa

Vista concentrou cerca de 40% desse contingente no pais, configurando cenario critico



22

(OIM, 2025; ACNUR, 2025). Albuquerque (2018) propde que as fronteiras nacionais
devem ser pensadas menos como limites de soberania e mais como “zonas e regides
transfronteiricas concretas, heterogéneas, multiplas”. Nesse sentido, a fronteira
roraimense apresenta caracteristicas singulares: € espagco de passagem, de
acolhimento humanitario, de conflitos identitarios e de constru¢cao de novas formas de
convivéncia, o que Martins (2019) conceitua como “fronteira da humanidade”, marcada

pela vulnerabilidade dos sujeitos em deslocamento.

6.3 Educacao Profissional e Tecnoldgica: concepg¢ao emancipatoria vs.
subalternizante

A EPT no Brasil historicamente oscilou entre dois projetos societarios
antagénicos. De um lado, uma concepgao subalternizante, alinhada as demandas
imediatas do mercado e organismos multilaterais, que reduz a formacao a aquisi¢ao de
competéncias instrumentais. De outro, uma concepg¢ao emancipatoria, que compreende
a EPT como direito social e estratégia de desenvolvimento soberano. A Lei n°
11.892/2008, que instituiu os Institutos Federais, representou avango normativo ao
estabelecer a EPT voltada para a formacgao de trabalhadores com competéncias para o
mundo do trabalho (Brasil, 2008), rompendo parcialmente com a tradicao dualista.

Frigotto (2001) estabelece que a EPT emancipadora deve articular trés
dimensdes indissociaveis: (a) dominio de saberes técnico-cientificos; (b) compreensao
critica das relagées de trabalho; (c) formagéao ético-politica para a cidadania. Essa triade
foi utilizada como critério analitico para avaliar as politicas de inclusdo em Roraima. A
pesquisa identificou que, quando a EPT ignora a dimensao politico-cultural do migrante,
ela tende a reforgar a légica assistencialista da “Operacéo Acolhida”, tratando o sujeito
como objeto de ajuda, e ndo como protagonista de sua histéria.

Kuenzer (2006) complementa essa perspectiva ao criticar a pedagogia das
competéncias, que fragmenta o conhecimento e desconsidera a totalidade do trabalho.
No contexto migratério, isso significou analisar se os cursos ofertados em Boa Vista
consideravam as trajetérias de vida dos venezuelanos ou se impunham curriculos
padronizados que desconheciam seus saberes prévios.

Desse modo, as politicas educacionais sdo expressao da luta pela hegemonia
no Estado. A legislagao (LDB n°® 9.394/1996, Lei n° 11.892/2008) prevé a integragao
entre EPT e Educacgao Basica, mas a implementacgéo enfrenta resisténcias estruturais.

Este referencial suportou a discusséo sobre a pertinéncia politica, demonstrando que a
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falta de operacionalizacao das leis de migragcédo e educacao configura-se como uma

barreira institucional a inclusao.

6.4 Interculturalidade critica e desafios pedagogicos na fronteira

Para abordar a dimensido pedagdgica do fendmeno migratério (Objetivo
Especifico b), adotou-se a perspectiva da Interculturalidade Critica de Candau (2009).
A autora distingue interculturalidade de multiculturalismo: enquanto este apenas celebra
a diversidade sem questionar relagdes de poder, aquela propde um dialogo horizontal
que transforma as estruturas escolares excludentes. Candau (2009, p. 45) afirma que
“a interculturalidade nao € um dado, mas um processo permanente de construcao de
relagbes igualitarias entre diferentes”. Essa perspectiva exige o reconhecimento das
diferencas como riqueza, o questionamento das relacdes de poder e a democratizagcao
da sociedade.

Freire (1987; 1996), com sua pedagogia libertadora, corrobora essa visao ao
defender que a educagdo deve partir da realidade concreta dos educandos. A
aprendizagem dialogica implica criar espagos educativos onde brasileiros e
venezuelanos possam compartilhar saberes e construir conjuntamente novos
significados. Para migrantes venezuelanos, reconhecer suas experiéncias de
deslocamento ndo como déficit, mas como fonte de saberes sobre resiliéncia e
adaptacao, constituiu-se como elemento chave para uma formacgao integral.

Contudo, estudos recentes apontam que migrantes venezuelanos enfrentam
barreiras multifacetadas no acesso a educacéao (Garcia; Santos; Trindade, 2024):

a) - burocraticas: reconhecimento de diplomas e exigéncia de documentagao;

b) - linguisticas: diferengas lexicais e culturais que geram mal-entendidos,
embora compartilhem lingua romanica;

c) - culturais: choque entre modos de ensinar/aprender;

d) - estruturais: superlotagdo nos abrigos e falta de materiais adaptados as
realidades socioculturais dos migrantes.

Na EPT especificamente, ha desconexao entre cursos ofertados e experiéncias
profissionais prévias dos migrantes, muitos dos quais possuem qualificagdes técnicas
nao reconhecidas no Brasil. A auséncia de mediacao intercultural foi identificada como
fator de evasao e qualificagao superficial, confirmando a Hipétese 2 (H,). Além disso, a
presenca de estudantes venezuelanos tem sido acompanhada, em alguns casos, por

manifestagdes de xenofobia e aporofobia (aversdo ao pobre), conforme Cortina (2020).
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No ambiente escolar, essas dindmicas manifestam-se por meio de bullying e exclusao
social, exigindo um olhar sensivel para que a inclusao n&o se torne apenas matricula,

mas pertencimento (Cardoso et al., 2026).

6.5 Marco legal e politicas de inclusao

A legislacao brasileira oferece instrumentos importantes para a garantia do
direito a educagao de migrantes, embora sua operacionalizagéo seja desafiadora. A Lei
de Migracao (Lei n° 13.445/2017) representa avango significativo ao substituir a l6gica
de seguranga nacional por uma perspectiva baseada em direitos humanos,
assegurando em seu artigo 4° o “direito a educacgao publica, vedada a discriminagdo em
razao da nacionalidade e da condicado migratoria”.

Complementarmente, a Resolugdo CNE/CEB n° 1/2020 dispde sobre o direito
de matricula sem o requisito de documentagao comprobatéria de escolaridade anterior.
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em sua competéncia 9, prevé o exercicio
da empatia e o respeito a diversidade. Entretanto, como discutido anteriormente, a
auséncia de mediagao intercultural e as barreiras estruturais nas regides de fronteira
impedem a plena efetivagao desses direitos, configurando um hiato entre a norma e a
pratica.

O arcabouco legal brasileiro, ancorado na Lei de Migragao e nas diretrizes da
BNCC, estabelece um cenario normativo favoravel a inclusdo, rompendo com légicas
excludentes do passado. Contudo, a analise evidencia que a existéncia desses
instrumentos nao garante, por si s, a efetivagao dos direitos previstos. O hiato entre a
norma e a pratica, agravado por barreiras estruturais e pela auséncia de mediagcéo
intercultural nas regides de fronteira, revela que a garantia do acesso a educagao exige

intervengdes concretas que traduzam o direito formal em realidade escolar inclusiva.

6.6 Sintese: a EPT como dispositivo de inclusao socioeconomica

A articulagdo entre os autores permitiu construir o quadro tedrico integrador
mencionado na Metodologia. O MHD forneceu a lente para analisar as contradi¢des
estruturais (Hipotese 1). Saviani e Gramsci ofereceram os fundamentos para propor
uma formagéo politécnica e unitaria (Hipétese 3). Candau e Frigotto subsidiaram a
analise das praticas pedagdgicas e da dimensao ética da inclusao.

Este referencial demonstrou que a EPT s6 opera como dispositivo efetivo de

inclusdo quando supera a légica do capital (empregabilidade imediata) e assume a
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l6gica do trabalho como principio educativo (formagdao humana integral). Para o
migrante venezuelano em Boa Vista, isso significa que a qualificagéo técnica deve vir
acompanhada do reconhecimento de sua cidadania, de sua cultura e de seus direitos
trabalhistas, conforme preconiza a Lei de Migragao.

A teoria, portanto, ndo serviu apenas como ilustracdo, mas atuou como
ferramenta de critica e proposicao. Ela evidenciou que as barreiras estruturais ndo sao
acidentais, mas decorrentes de um modelo de EPT que, historicamente, separou
formagédo humana de qualificagéo profissional. As diretrizes pedagogicas propostas na
Conclusao fundamentam-se nessa compreensao para sugerir caminhos que articulem
técnica, cultura e emancipagéao, respondendo ao problema de pesquisa sobre como
estruturar a EPT para promover efetivamente a formagéo integral e a reinsergéo

socioecondmica.
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7. RESULTADOS E DISCUSSAO

A presente segdo apresenta a analise e discussao dos dados coletados por
meio da pesquisa bibliografica, estabelecendo o alinhamento sistematico necessario
entre os elementos constitutivos desta pesquisa e os referenciais tedricos que
fundamentam a investigacdo. O objetivo central é responder a problematica de
pesquisa: Como a Educagéo Profissional e Tecnoldégica (EPT) pode ser estruturada
como dispositivo de inclusdo para promover efetivamente a formacéo integral e a
reinsergdo socioeconémica de migrantes venezuelanos em Boa Vista/RR, superando
barreiras estruturais?

A andlise foi conduzida sob a 6tica do Materialismo Histérico-Dialético (MHD),
com base em Bardin (2016), compreendendo os fendmenos educacionais ndo como
isolados, mas como totalidades em movimento, atravessadas por contradi¢cdes de
classe, relacdes de trabalho e politicas de Estado. Conforme orienta Gil (2022, p. 178),
a justificativa da pesquisa deve evidenciar sua relevancia tedrica e social; neste sentido,
a analise a seguir atende a essas dimensdes ao confrontar o discurso das politicas
publicas com a realidade concreta das barreiras de acesso e permanéncia.

A opcao pela perspectiva critica de analise das politicas publicas, conforme

discutido por Schiiler (2023), permite interpretar que:

A perspectiva critica analisa como as politicas publicas (expressdo de
interesses dos diferentes grupos da sociedade) podem perpetuar ou enfrentar
as desigualdades sociais, ndo apenas garantindo direitos, mas empoderando
0s grupos subalternos, até mesmo em sua diversidade, considerando as
dimensdes de género, étnico-raciais etc. (Schuler, 2023, p. 6).

Dessa forma, os resultados sdo organizados em consonancia com as trés
hipdteses formuladas, que por sua vez respondem diretamente aos objetivos
especificos delineados, articulando os dados empiricos encontrados nas obras de
Souza (2023), Generali e Cogo (2023), Caldas e Oliveira Filho (2025) e Cardoso et al.
(2026) com a fundamentacgao tedrica de Frigotto (2001), Candau (2009), Saviani (1989)
e Freire (1996).

7.1 Analise das barreiras estruturais ao acesso e permanéncia na EPT (H,)
A primeira hipétese (H;) postulava que a persisténcia de barreiras estruturais
(linguisticas, burocraticas e infraestruturais), conforme apontado por Garcia, Santos e

Trindade (2024), compromete significativamente o0 acesso e a permanéncia de
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migrantes venezuelanos, mesmo na existéncia de politicas publicas de inclusdo. Esta
hipodtese relaciona-se diretamente ao objetivo especifico (a) de identificar tais barreiras.

A analise dos dados bibliograficos e empiricos confirma a hipotese. A migragéo
venezuelana, caracterizada como deslocamento forgcado (Santos; Oliveira, 2022),
impde desafios que vao além da simples matricula escolar. Sayad (1998) alerta para a
migracado como um “fato social total’, onde o migrante carrega uma individualidade
conflituosa.

No contexto educacional de Boa Vista, essa conflituosidade manifesta-se na
resisténcia institucional e social, evidenciando que a garantia legal ndo se traduz
automaticamente em efetividade, pois os migrantes se deparam com barreiras

linguisticas e culturais e barreiras infraestruturais como explicita nos itens 7.1.1 e 7.1.2.

7.1.1 Barreiras linguisticas e culturais: o risco da assimilagao

A questao linguistica emerge nao apenas como dificuldade técnica, mas como
barreira cultural e identitaria. Conforme destacam Caldas e Oliveira Filho (2025, p. 5)
que “o estrangeiro € frequentemente objeto de preconceito e xenofobia, pois representa
o desconhecido e o fora do lugar”.

Essa percepcado do migrante como “estranho”, conforme Bauman (2001, p.
198), ancora-se na defesa da “unidade étnica” como base da nagdo, gerando
resisténcia a diversidade. Na pratica pedagdgica, isso se traduz em uma postura
assimilacionista, onde se espera que o migrante se adapte unilateralmente. Generali e
Cogo (2023, p. 102), em pesquisa com educadores de Boa Vista, registram a seguinte

fala que ilustra essa dindmica:

“Eles acabam se adaptando a realidade do Brasil (...) Eu ndo sei se eu posso,
se é correto eu falar isso, mas eles acabam absorvendo essa cultura, acabam
se adaptando. (...) Entao, eles n&o trazem algo que vai ser agregado aqui ao
brasileiro. A gente nao acaba absorvendo, porque a gente ja tem uma cultura
definida” (Pedro, educador entrevistado, apud Generali; Cogo, 2023, p. 102).

Essa evidéncia empirica corrobora a teoria de Candau (2009, p. 45), que afirma
que a interculturalidade “ndo € um dado, mas um processo permanente de construcao
de relagdes igualitarias entre diferentes”. A auséncia desse processo, substituido pela
expectativa de assimilagao, confirma a H, ao demonstrar que a barreira cultural limita a
permanéncia, pois o estudante migrante ndo se reconhece no espaco escolar. Cardoso

et al. (2026, p. 7) fundamentam teoricamente esta questdo ao afirmar que “a lingua,
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enquanto elemento central na construcdo da identidade e do sentimento de
pertencimento, pode tornar-se um fator de exclusdo quando ndo sao adotadas

estratégias adequadas de acolhimento e mediagao”.

7.1.2 Barreiras infraestruturais e a fronteira da humanidade

A analise bibliografica revela que as limitagées de infraestrutura tecnoldgica
constituem barreira significativa, materializando a exclusao digital. Kenski (2018, p. 89)
adverte que “a cultura digital ndo € neutra; ela € influenciada por relagbes sociais,
ideologias e relagdes de poder”. No contexto fronteirico, essa dindmica € agravada pela
vulnerabilidade social.

Dados empiricos de Souza (2023, p. 88), obtidos através de Grupos Focais
com estudantes venezuelanos, revelam que todos os participantes “foram unanimes em
dizer que participavam apenas nos grupos de WhatsApp, pois n&do tinham acesso auma
internet de qualidade devido a sua condigcdo de migrante”. Esta exclusao digital &
corroborada por dados do CETIC.BR citados pela autora: “o acesso a rede esta em
destaque nos grupos populacionais com maior poder aquisitivo, sendo que 100% da
classe A possui conexao, 99% da classe B, 91% da classe C e 64% da classe D e E”
(Cherutti; Zucchetti, 2022 apud Souza, 2023, p. 88).

No contexto fronteirico, essa dindmica é agravada. Martins (2019) conceitua a
fronteira roraimense como “fronteira da humanidade”, marcada pela vulnerabilidade. Os
dados do Censo Escolar indicam que, embora 10% das matriculas na rede estadual de
Boa Vista sejam de estudantes migrantes (SEED/RR, 2025), ndo ha politicas
especificas que garantam acesso equitativo a dispositivos para ensino remoto. Isso
valida a H;, pois a infraestrutura precaria, somada a vulnerabilidade documental
apontada por Sayad (1998) como “ilusdo da provisoriedade”, compromete a
continuidade dos estudos em EPT. A falta de interagao presencial impactou diretamente
a aprendizagem, como relatado por um participante de Souza (2023, p. 89-90) que
“influenciou mais no do professor porque eles ensinam como se escreve e como se fala,
as vezes se escreve de uma forma e se fala de outra forma”. Essa analise confirma que
as barreiras infraestruturais operam como vetores de exclusdo que materializam as
desigualdades sociais na “fronteira da humanidade”.

A validacdo da H;evidencia que a precariedade tecnolégica, somada a
vulnerabilidade migratéria e a auséncia de politicas afirmativas, compromete nao

apenas 0 acesso, mas a qualidade e a continuidade da formacdo em EPT. Portanto,



29

reitera-se o alerta de Kenski (2018) sobre a n&o neutralidade da cultura digital: sem
intervengdes estruturais que equiparem as condigdes de acesso, a tecnologia tende a
reforgar as assimetrias de poder, transformando a fronteira geografica em uma barreira
intransponivel para o efetivo direito a educagéo.

A analise consolidada na secao 7.1 valida a hipétese H, ao demonstrar que as
barreiras estruturais ao acesso e permanéncia na EPT operam de forma articulada nas
esferas simbdlica e material. Enquanto as barreiras linguisticas e culturais (7.1.1)
impdem uma logica assimilacionista que fragiliza o pertencimento do estudante
migrante, as limitagbes infraestruturais (7.1.2) materializam a exclusdo digital e
comprometem a continuidade pedagogica na “fronteira da humanidade”. Dessa forma,
conclui-se que a garantia legal nao é suficiente para assegurar a inclusao efetiva; faz-
se necessario enfrentar simultaneamente a resisténcia institucional a diversidade e a
precariedade tecnoldgica, sob pena de transformar o direito a educagdo em uma

promessa vazia para a populagao venezuelana em Boa Vista.

7.2 Andlise da potencialidade da interculturalidade critica nas praticas
pedagoégicas (H;)

A segunda hipétese (H;) afirmava que “a estruturagdo da EPT baseada em
curriculos flexiveis e praticas pedagodgicas interculturais, fundamentadas em Candau
(2009) e Frigotto (2001), favorece a formacgao integral e a permanéncia dos migrantes,
ao reconhecer seus saberes previos e contextos culturais”. Esta hipétese atende ao
objetivo especifico (b).

A analise confirma a H, ao demonstrar que a interculturalidade critica supera o
multiculturalismo superficial. Candau (2012, p. 241), citada por Cardoso et al. (2026, p.
23), argumenta que:

“O dialogo intercultural é imprescindivel, 0 que me parece importante assinalar
€ que a afirmagéao dos direitos humanos hoje passa pela necessidade de uma
ressignificacdo desses direitos, em que a articulagdo entre igualdade e

diferenca e o didlogo intercultural sdo aspectos fundamentais. Nesta
perspectiva, os processos educacionais sao de especial relevancia”.

Desse modo, a validagdo da H, evidencia que a interculturalidade critica
transcende o reconhecimento passivo das diferencgas, posicionando-se como estratégia
fundamental para a permanéncia e formacdo integral na EPT. Ao superar o
multiculturalismo superficial, as praticas pedagdgicas que integram curriculos flexiveis

e o didlogo de saberes legitimam a identidade do estudante migrante, mitigando
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processos de exclusao simbdlica.

Conforme a perspectiva de Candau (2012), a educagao configura-se como
espaco privilegiado para a ressignificagdo dos direitos humanos, onde a articulagéo
entre igualdade e diferenga se torna imperativa para a construgdo de um projeto

educativo verdadeiramente inclusivo e socialmente referenciado.

7.2.1 Evidéncias da aprendizagem dialégica

A pesquisa de Souza (2023), analisada neste estudo, oferece evidéncias
empiricas sobre as possibilidades da aprendizagem dialdgica na fronteira. Em grupos
focais com estudantes venezuelanos, identificou-se que a interacdo é chave para a
superagao das dificuldades linguisticas. Um participante afirmou que “ao interagir con
otras personas a gente aprende mais e también pode acontecer una troca de
aprendizagens nessa interagion, pois nés também temos coisas a ensinar’ (Souza,
2023, p. 103).

Esta fala ilustra o conceito de aprendizagem dialégica desenvolvido por Albert
et al. (2008, p. 167), citado por Souza (2023, p. 99): “A Aprendizagem Dialdgica
acontece em interagdes que aumentam a aprendizagem instrumental, favorecendo a
criacao de sentido pessoal e social’. Essa fala corrobora a concepgao freireana de que
“o dialogo nao é um produto historico, € a propria historicizacéo” (Freire, 2003, p. 16).
Quando a EPT permite essa troca, ela deixa de ser um espago de adestramento para
tornar-se um espaco de formacao humana, validando a H,. Freire (1980), citado por
Souza (2023, p. 89), reforca que “a condicdo essencial para a construgdo de

conhecimento é o dialogo”.

7.2.2 O Territério como principio pedagégico

A analise revela ainda que o conceito de territério € fundamental para a EPT
inclusiva. Conforme o material do curso, “o territério € o espaco de todos, abrigo de
todos... € o espago da existéncia e da coexisténcia” (Santos, 1994, p. 17, apud Prosa,
2024)).

Territorializar a EPT em Boa Vista significa situar docentes e estudantes no
contexto de fronteira, promovendo intervencées que respondam as necessidades
locais. Albuguerque (2018) reforga que as fronteiras devem ser pensadas como “zonas
transfronteiricas  concretas, heterogéneas”. Quando a EPT ignora essa

heterogeneidade, falha em promover a inclusdo; quando a assume pedagogicamente,
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favorece a permanéncia, confirmando a H,. Contudo, Generali e Cogo (2023, p. 103)
observam que “ndo emergiram nas entrevistas outras estratégias de acolhimento
promovidas pelas escolas para além do cumprimento dos direitos basicos”, indicando
uma lacuna entre o potencial teorico e a pratica institucional.

A concepgéo do territdério como principio pedagogico valida a H, ao demonstrar
que a territorializacdo da EPT é condicdo essencial para a inclusdo na fronteira. Ao
ressignificar o espago como abrigo de coexisténcia (Santos, 1994) e assumir a
heterogeneidade das zonas transfronteiricas (Albuquerque, 2018), a pratica educativa
potencializa a permanéncia e o sentido de pertencimento. Contudo, a lacuna entre o
potencial tedrico e a realidade institucional, apontada por Generali e Cogo (2023), exige
que as escolas superem a mera garantia de direitos basicos, efetivando o territério como
instrumento ativo de acolhimento integral.

A analise consolidada na sec¢ao 7.2 valida a hipotese H, ao demonstrar que a
interculturalidade critica opera como estratégia fundamental para a permanéncia e
formacéo integral na EPT fronteiriga. Enquanto a aprendizagem dialdgica (7.2.1) rompe
com hierarquias rigidas ao valorizar o intercambio de saberes e a construgdo coletiva
do conhecimento, a territorializagcao das praticas (7.2.2) situa a educagao no contexto
especifico da fronteira, transformando o espago escolar em abrigo de coexisténcia.
Dessa forma, conclui-se que, apesar da lacuna entre o potencial tedrico e a realidade
institucional, a articulagéo entre didlogo e territério € indispensavel para superar o
multiculturalismo superficial. Assim, a efetivacdo da H, requer que a escola se assuma
como espacgo de justica cognitiva, onde a diversidade ndo é apenas tolerada, mas

constitutiva do processo educativo e emancipatorio.

7.3 Andlise da articulagao entre qualificagao técnica e insergao socioeconémica
(Hs)

A terceira hipdtese (Hs) postulava que “a efetiva reinsergéo socioecondmica
dos migrantes venezuelanos depende da articulagdo entre qualificagdo técnica
especifica e desenvolvimento de competéncias sociais e linguisticas, superando a
l6gica assistencialista, conforme preconizado por Kuenzer (2006)°. Esta hipétese
responde ao objetivo especifico (c).

A analise dos dados confima a H;. A qualificagdo, compreendida como

construgao social complexa, ndo pode ser reduzida a empregabilidade imediata:
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“Qualificagao € o conjunto de relagdes sociais entre trabalho e educagéo que
permite a aquisicao e utilizagao de conhecimentos, experiéncias e capacidades
técnicas e sociais. Assim, isso torna seus 'portadores' capazes de transformar
a natureza e a si mesmos, gerando valores de uso, novos conhecimentos e
novas relagdes sociais” (PROSA, 2024e, p. 4).

Portanto, a validacdo da H; estabelece que a efetiva reinsercéo
socioeconémica dos migrantes venezuelanos transcende a logica da empregabilidade
imediata, exigindo uma articulagdo indissociavel entre qualificagcdo técnica e o
desenvolvimento de competéncias sociais e linguisticas. Ao corroborar a perspectiva de
Kuenzer (2006) sobre a superagédo do assistencialismo, os dados confirmam que a
qualificagdo, enquanto construgdo social complexa, deve promover autonomia e
transformagao humana. Desse modo, a EPT configura-se como ferramenta estratégica
de emancipacgao, onde a formacao integral permite aos migrantes nao apenas acessar
o mercado de trabalho, mas atuar como sujeitos capazes de transformar suas

condigbes de existéncia e gerar novos valores sociais.

7.3.1 Trabalho como principio educativo vs. l6gica assistencialista

A EPT emancipadora deve articular as trés dimensdes indissociaveis propostas
por Frigotto (2001, p. 75) que “a EPT emancipadora deve articular trés dimensdes
indissociaveis: (a) dominio de saberes técnico-cientificos; (b) compreensao critica das
relacdes de trabalho; (c) formacgao ético-politica para a cidadania”.

No contexto migratério, a pesquisa identificou que, quando a EPT ignora a
dimenséo politico-cultural, ela tende a reforgar a légica assistencialista da “Operagéo
Acolhida”, tratando o sujeito como objeto de ajuda. Kuenzer (2006) critica a pedagogia
das competéncias que fragmenta o conhecimento. Para os migrantes, isso significaria
impor curriculos padronizados que desconhecem seus saberes prévios. A confirmagao
da H; reside na evidéncia de que a reinsercao efetiva exige o reconhecimento da

cidadania e da cultura do migrante, conforme a Lei de Migragéo (Lei n® 13.445/2017).

7.3.2 Evidéncias sobre reinsergao e representacao

Os dados indicam que politicas que nao articulam qualificagao e cultura falham
em promover integracdo. Caldas e Oliveira Filho (2025, p. 8), ao analisarem
representacdes midiaticas no documentario “Roraima: Terra de Acolhimento”, apontam
que “o documentario nao fornece elementos que permitam uma leitura intercultural, que

pudesse demonstrar as trocas e miscigenagcdes que podem surgir a partir das
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migragdes internacionais”.

Os autores identificam que “o documentario possui uma abordagem oficial
sobre as migragdes venezuelanas no Brasil, adotando um tom patriota e 'por vezes' até
nacionalista” (Caldas; Oliveira Filho, 2025, p. 1). Esta representagédo dialoga com as
teorias de Bauman (2001) e Hall (2006) sobre identidade nacional, onde “a defesa das
ideias nacionalista e patriota é alicercada ao carater da unidade étnica” (Caldas; Oliveira
Filho, 2025, p. 4).

Essa constatacao reforca a necessidade de politicas publicas que promovam a
integragao sociocultural por meio da EPT, reconhecendo o potencial produtivo dos
migrantes, € ndo apenas sua vulnerabilidade. A auséncia de formacao docente
especifica € um obstaculo, como relata uma educadora: “eles ndo entendem a nossa
lingua, e nem... Eu ndo entendo a lingua deles” (Generali; Cogo, 2023, p. 103).

A analise consolidada na sec¢ao 7.3 valida a hipotese H; ao demonstrar que a
efetiva reinsergdo socioecondbmica dos migrantes venezuelanos depende
indissociavelmente da articulagcao entre qualificagcao técnica e formagao humano-critica.
Enquanto a subsecgédo 7.3.1 evidencia a necessidade de superar a logica assistencialista
em favor do trabalho como principio educativo (Frigotto, 2001), a 7.3.2 destaca que as
representacdes sociais e politicas devem romper com narrativas nacionalistas que
reduzem o migrante a vulnerabilidade. Dessa forma, conclui-se que a EPT ndo pode
limitar-se a empregabilidade imediata ou a ajuda humanitaria; deve constituir-se como
espaco de emancipacao politica e cultural. Assim, a validagdo da H; reforca que a
integracao sustentavel exige reconhecer o migrante como sujeito de direitos e produtor
de cultura, alinhando a formagao profissional aos preceitos da Lei de Migracdo e a

construcéo de uma cidadania plena.

7.4 Sintese interpretativa: diretrizes pedagoégico-curriculares para a EPT Inclusiva

Com base na analise desenvolvida e em consonancia com o objetivo geral de
analisar a EPT como dispositivo de inclusdo, propdéem-se as seguintes diretrizes que
articulam teoria e pratica:

a) - Curriculo flexivel e intercultural: recomenda-se a elaborac¢do de curriculos
que incorporem referéncias culturais diversas. Candau (2016, p. 8-9) fundamenta essa
diretriz ao afirmar que “a interculturalidade critica promove processos sistematicos de
didlogo entre diversos sujeitos individuais e coletivos, saberes e praticas na perspectiva

da afirmacao da justica socioeconémica, politica, cognitiva e cultural”.
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b) - Formagéo docente para a interculturalidade: é fundamental investir na
formagédo continuada de professores. A implementacdo de politicas depende da
correlagao de forgas no territorio que “a adogéo de perspectivas hegemaonicas ou contra
hegemonicas na implementacdo das politicas publicas vai depender da correlagao de
forga dos sujeitos coletivos que atuam no espaco social onde a luta ocorre: o territério”
(PROSA, 2024, p. 6).

Esta realidade contradiz o previsto no Documento Curricular de Roraima, que
orienta que “as escolas precisam estar atentas para incluir os aspectos da migragéao
local em seus projetos pedagoégicos” (RORAIMA, 2021, p. 40 apud Souza, 2023, p. 94).

c) - Articulagao legal e avaliagédo formativa: recomenda-se a articulagdo com a
Lei de Migragcédo (BRASIL, 2017) e uma avaliagdo qualitativa e diagnéstica. Saviani
(1989, p. 89) lembra que “a educagao sé cumpre seu papel transformador quando
articula trabalho e educagcdo de forma nao fragmentada”. Como sintese tedrica,
retomamos Freire (1996, p. 152), citado por Souza (2023, p. 106) que “é necessario nao
s6 respeitar os saberes socialmente construidos na pratica de vida dos alunos, mas
também discutir a raz&o de ser desses saberes e dessas diferencas que estio repletas
de riquezas culturais, linguisticas de uma coletividade da qual sdo oriundos”.

As diretrizes delineadas consolidam os fundamentos para uma EPT inclusiva,
articulando curriculo flexivel, formacao docente e avaliagdo formativa em consonéancia
com a Lei de Migracdo. Ao integrar os saberes prévios dos estudantes (Freire, 1996) e
superar a fragmentagéo entre trabalho e educagéo (Saviani, 1989), propde-se enfrentar
as contradicdes entre as normas locais e as demandas do territorio. Portanto, a
efetivacado dessas medidas visa transformar a escola em um espaco de justica cognitiva
e cultural (Candau, 2009), onde a educagao profissional se efetive como instrumento de
emancipacao social, superando a mera inclusdo normativa para alcancar uma pratica

pedagdgica verdadeiramente comprometida com a diversidade migrante.

7.5 Consideragdes finais sobre os resultados

A analise desenvolvida permite concluir que:

a) - Confirmacgao das hipoteses: as trés hipéteses foram confirmadas. Barreiras
estruturais limitam o acesso (H,); praticas interculturais favorecem a formacao integral
(H,); e a articulagao técnica-social é essencial para a reinsercao (Hs).

b) - Relevancia do referencial: a triangulacao entre pedagogia histérico-critica,

interculturalidade critica e concepgao emancipatéria de EPT mostrou-se adequada para
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analisar o contexto migratorio;

c) - potencial transformador: a EPT possui potencial para promover
reconhecimento cultural e insergdo produtiva digna, desde que supere a logica do
capital;

d) - necessidade de politicas integradas: a efetividade depende da articulagao
entre politicas educacionais, migratérias e de desenvolvimento territorial, pois “a
sustentabilidade social das redes e da oferta publica requer uma luta constante no
cotidiano escolar pela Educagao Profissional publica, integral, inclusiva, laica, gratuita,
de qualidade, socialmente referenciada e de carater emancipatoério” (PROSA, 2024, p.
8).

Esta pesquisa contribuira, portanto, para o enriquecimento do debate
académico sobre EPT em contextos de mobilidade humana, fornecendo subsidios
tedricos para gestores e propondo um modelo pedagodgico que articula os principios da
LDB com as especificidades do contexto fronteirico roraimense, respondendo assim a
problematica inicial de como estruturar a EPT para promover a formacao integral e a
reinsergao socioecondémica.

Desse modo, a migracao venezuelana representa um desafio estrutural para o
sistema educacional roraimense, exigindo adaptagbes curriculares e formativas que
ainda nao foram plenamente implementadas (Cardoso et al., 2026, p. 8). As barreiras
linguisticas constituem o principal obstaculo a aprendizagem, mas também podem ser
transformadas em oportunidade pedagogica através de abordagens interculturais
(Souza, 2023, p. 91).
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8. CONCLUSOES

A presente investigagao teve como proposito central analisar como a Educagao
Profissional e Tecnoldgica (EPT) pode ser estruturada como dispositivo de inclusdo
para promover efetivamente a formagéo integral e a reinsercdo socioeconémica de
migrantes venezuelanos em Boa Vista/RR, superando barreiras estruturais que limitam
0 acesso e a permanéncia nesses programas formativos. Esta problematica, delineada
na Introdugdo, revelou uma lacuna critica identificada na literatura: embora haja
esforgos institucionais, como a Operacao Acolhida e a oferta de cursos técnicos pelo
Instituto Federal de Roraima (IFRR), faltava diagnéstico aprofundado sobre como tais
acbes impactam efetivamente a trajetéria socioecondmica dos migrantes (Kenski,
2018).

A opcéo pela metodologia de pesquisa bibliografica de natureza qualitativa,
conforme classificagdo proposta por Gil (2022, p. 178), mostrou-se adequada para
alcancgar os objetivos delineados, pois “a justificativa deve evidenciar por que o problema
merece ser investigado, demonstrando sua relevancia tedrica, metodoldgica, social ou
pratica”. Esta escolha metodoldgica permitiu articular os dados empiricos encontrados
nas obras de Souza (2023), Generali e Cogo (2023), Caldas e Oliveira Filho (2025) e
Cardoso et al. (2026) com a fundamentacao tedrica de Frigotto (2001), Candau (2009),
Saviani (1989) e Freire (1996), conforme previsto no Referencial Tedrico.

A andlise dos resultados confirma as trés hipéteses formuladas na Delimitagcao
do Problema, estabelecendo coeréncia entre problematica, objetivos e conclusdes:

Quanto a Hipotese 1 (H;), que postulava que “a persisténcia de barreiras
estruturais (linguisticas, burocraticas e infraestruturais), conforme apontado por Garcia,
Santos e Trindade (2024), compromete significativamente o acesso e a permanéncia
de migrantes venezuelanos, mesmo na existéncia de politicas publicas de inclusdo”, os
dados analisados validaram esta premissa. Souza (2023, p. 88), em pesquisa com
Grupos Focais, revelou que os participantes “foram unanimes em dizer que
participavam apenas nos grupos de WhatsApp, pois nao tinham acesso a uma internet
de qualidade devido a sua condigdo de migrante”. Esta exclusédo digital corrobora o
alerta de Kenski (2018, p. 89) de que “a cultura digital ndo é neutra; ela € influenciada
por relagbes sociais, ideologias e relagdes de poder”. Generali e Cogo (2023, p. 102)
registram fala de educador que ilustra a postura assimilacionista, pois “eles acabam se
adaptando a realidade do Brasil (...) Entdo, eles ndo trazem algo que vai ser agregado

aqui ao brasileiro. A gente ndo acaba absorvendo, porque a gente ja tem uma cultura
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definida”. Esta evidéncia confirma o Objetivo Especifico (a) de identificar barreiras
estruturais e demonstra que a garantia legal ndo se traduz automaticamente em
efetividade, conforme alertava Sayad (1998) sobre a migragédo como “fato social total”.

Quanto a Hipdtese 2 (H,), que afirmava que “a estruturacdo da EPT baseada
em curriculos flexiveis e praticas pedagdgicas interculturais, fundamentadas em
Candau (2009) e Frigotto (2001), favorece a formacao integral e a permanéncia dos
migrantes, ao reconhecer seus saberes prévios e contextos culturais”, a analise
confirmou esta proposi¢ao, atendendo ao Objetivo Especifico (b). Candau (2012, p.
241), citada por Cardoso et al. (2026, p. 23), argumenta que “o didlogo intercultural é
imprescindivel, 0 que me parece importante assinalar € que a afirmagao dos direitos
humanos hoje passa pela necessidade de uma ressignificacao desses direitos, em que
a articulagdo entre igualdade e diferenga e o dialogo intercultural sdo aspectos
fundamentais”.

Souza (2023, p. 103) oferece evidéncia empirica através de participante ao afir
que “ao interagir con otras personas a gente aprende mais e también pode acontecer
una troca de aprendizagens nessa interagion, pois nds também temos coisas a ensinar’.
Esta fala ilustra o conceito de aprendizagem dialégica de Albert et al. (2008, p. 167) e
corrobora a concepgao freireana de que “o didlogo ndo € um produto historico, € a
propria historicizagao” (Freire, 2003, p. 16). Contudo, Generali e Cogo (2023, p. 103)
observam lacuna entre potencial tedrico e pratica: “ndo emergiram nas entrevistas
outras estratégias de acolhimento promovidas pelas escolas para além do cumprimento
dos direitos basicos”.

Quanto a Hipodtese 3 (Hsz), que postulava que “a efetiva reinsercao
socioeconémica dos migrantes venezuelanos depende da articulagao entre qualificagao
técnica especifica e desenvolvimento de competéncias sociais e linguisticas, superando
a légica assistencialista, conforme preconizado por Kuenzer (2006)", os dados
confirmaram esta hipotese, respondendo ao objetivo especifico (c). Assim, a
qualificagao é definida como “o conjunto de relagdes sociais entre trabalho e educagao
que permite a aquisicao e utilizacdo de conhecimentos, experiéncias e capacidades
técnicas e sociais” (PROSA, 2024e, p. 4). Frigotto (2001, p. 75) estabelece que “a EPT
emancipadora deve articular trés dimensodes indissociaveis: (a) dominio de saberes
técnico-cientificos; (b) compreenséo critica das relagbes de trabalho; (c) formagao ético-
politica para a cidadania”. Caldas e Oliveira Filho (2025, p. 8), ao analisarem

representacdes midiaticas, apontam que “o documentario ndo fornece elementos que
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permitam uma leitura intercultural, que pudesse demonstrar as trocas e miscigenagodes
que podem surgir a partir das migracdes internacionais”, reforcando a necessidade de
superar a légica assistencialista da “Operacao Acolhida”.

A triangulacdo tedrica entre pedagogia historico-critica (Saviani, 1989),
interculturalidade critica (Candau, 2009) e concepgao emancipatoria de EPT (Frigotto)
mostrou-se adequada para analisar os fendmenos educacionais no contexto migratério,
conforme previsto no Referencial Teorico. Saviani (1989, p. 17) fundamenta a politecnia
como “dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o
processo produtivo moderno”, enquanto Candau (2009, p. 45) afirma que “a
interculturalidade ndo € um dado, mas um processo permanente de construcao de
relagbes igualitarias entre diferentes”. Esta articulagcéo tedrica permitiu superar visdes
dicotdmicas que opdem “qualificagao técnica” a “respeito cultural”, demonstrando que a
efetividade da EPT depende justamente da sua capacidade de integrar ambas as
dimensodes.

As diretrizes pedagodgico-curriculares propostas na se¢do de Resultados e
Discussao consolidam os fundamentos para uma EPT inclusiva, articulando curriculo
flexivel, formacao docente e avaliagdo formativa em consonancia com a Lei de Migragao
(BRASIL, 2017). Candau (2016, p. 8-9) fundamenta essa diretriz ao afirmar que “a
interculturalidade critica promove processos sistematicos de dialogo entre diversos
sujeitos individuais e coletivos, saberes e praticas na perspectiva da afirmacao da justica
socioeconémica, politica, cognitiva e cultural”. Freire (1996, p. 152), citado por Souza
(2023, p. 106), reforca que “é necessario nao so respeitar os saberes socialmente
construidos na pratica de vida dos alunos, mas também discutir a razdo de ser desses
saberes e dessas diferengas que estéo repletas de riquezas culturais, linguisticas de
uma coletividade da qual s&o oriundos”.

Esta pesquisa contribui para o enriquecimento do debate académico sobre EPT
em contextos de mobilidade humana, fornecendo subsidios tedricos para gestores
educacionais do IFRR e outras instituicdes que atendem migrantes, conforme
destacado na Justificativa. Ao demonstrar que a interculturalidade nao é obstaculo a
qualificagao profissional, mas condicdo para sua efetividade, este estudo reafirma o
carater politico da educagéao e seu papel na construgao de sociedade mais justa e plural.
Como sintetiza o material do curso: “a sustentabilidade social das redes e da oferta
publica requer uma luta constante no cotidiano escolar pela Educacéo Profissional

publica, integral, inclusiva, laica, gratuita, de qualidade, socialmente referenciada e de
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carater emancipatorio” (PROSA, 2024, p. 8).

Em consonancia com a problematica inicial, conclui-se que a migragao
venezuelana representa um desafio estrutural para o sistema educacional roraimense,
exigindo adaptagbes curriculares e formativas que ainda ndo foram plenamente
implementadas (Cardoso et al., 2026, p. 8). As barreiras linguisticas constituem o
principal obstaculo a aprendizagem, mas também podem ser transformadas em
oportunidade pedagogica através de abordagens interculturais (Souza, 2023, p. 91). A
EPT possui potencial para promover reconhecimento cultural e insergdo produtiva
digna, desde que supere a légica do capital e assuma a logica do trabalho como
principio educativo, conforme preconizado no Referencial Tedrico.

Portanto, espera-se que os resultados desta pesquisa contribuam para: (a)
enriquecimento do debate académico sobre EPT em contextos de mobilidade humana;
(b) fornecimento de subsidios tedricos para gestores educacionais; (c) formulagao de
propostas pedagoégicas que efetivamente promovam inclusao, evitando reproducéo de
assimetrias de poder sob o discurso da “diversidade”. A efetividade da EPT na
promog¢ao da inclusdo de migrantes venezuelanos depende da articulagdo entre
politicas educacionais, migratérias e de desenvolvimento territorial, respondendo assim
a problematica inicial de como estruturar a EPT para promover a formacéo integral e a
reinsergao socioeconémica, conforme delineado nos Objetivos Geral e Especificos

desta investigacao.
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