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RESUMO

Este trabalho analisa as perspectivas de formacao dos cursos de licenciatura em
danca das InstituicGes de Ensino Superior da regidao Centro-Oeste brasileira, tendo
como objeto de estudo os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs), com foco nas
matrizes curriculares. Os cursos analisados pertencem a base de dados do portal e-
MEC, sendo eles oferecidos pela Universidade Federal de Goias, pelo Instituto
Federal de Brasilia e pelo Instituto Federal do Goias. Para a analise dos PCCs foram
priorizadas cinco categorias: informacgdes gerais, divisdo de horas, objetivos do curso,
perfil de egresso e matriz’‘componente curricular. Tivemos como referencial teérico
para 0 mapeamento histérico dos cursos de graduacdo em danca no Brasil autores
como Molina (2007), Souza e Kerbauy (2017), Masson (2012), Cintra (2011), Silva
(2014), Araujo e Rebolo (2015) e, Silva e Romanowski (2013). Para os estudos de
concepcao de curriculo utilizamos Saviani (2016), Sacristan (2013), Freire (1987),
Souza (2017), Caldas e Vaz (2016) e Andrade (2013). Além disso, tivemos como
documentos norteadores as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de
professores e para as graduacdes em danca. A andlise das categorias geraram uma
reflexdo acerca de novas propostas de curriculo baseadas em préticas trans e
interdisciplinares. Utilizamos como referéncia nessa perspectiva Fazenda (2008),
Henrique e Nascimento (2015) e, Aradjo e Frigotto (2015) para dar suporte a
compreensao destas praticas integradoras dentro do curriculo de formacdo dos
professores de danca. Mediante a andlise dos documentos, observamos que as trés
instituicbes tracam um perfil de egresso e de formacédo/curriculo semelhantes,
contudo, isto ndo interfere na relacéo entre as matrizes, sendo que menos da metade
das componentes curriculares sdo similares. Nota-se também, que as IES prezam
pelas préticas trans e interdisciplinares como uma das habilidades necessarias para
0 egresso. Por isso torna-se importante que os curriculos sejam constantemente
reavaliados para dar suporte a realizacdo destas préaticas na formagéo, modificando

assim o carater estanque que o curriculo assumiu historicamente.

Palavras-chave: Curriculo. Formacao de professores. Danca. Centro-oeste brasileiro.



ABSTRACT

This work analyzes the training prospects of dance degree courses of the Higher
Education Institutions of Brazilian Center-West region, having as object of study the
Pedagogical Course Projects (PPCs). The courses analyzed belong to the database
of the e-MEC portal, and are offered by the Federal University of Goias, the Federal
Institute of Brasilia and the Federal Institute of Goias. For the analysis of the PCCs,
five categories were prioritized: general information, division of hours, course
objectives, egress profile and a matrix/curricular components. As theoretical reference
for the historical mapping of graduation dance courses in Brazil we used authors such
as Molina (2007), Souza and Kerbauy (2017), Masson (2012), Cintra (2011), Silva
(2014), Araudjo and Rebolo (2015) and, Silva and Romanowski (2013). For curriculum
design studies references were used Saviani (2016), Sacristan (2013), Freire (1987),
Souza (2017), Caldas and Vaz (2016) and Andrade (2013). In addition, as guiding we
also had the documents of National Curriculum Guidelines for Teacher Training and
Dance Graduations. The analysis of the categories generated a reflection on new
curriculum proposals based on trans and interdisciplinary practices. We used as
reference in this perspective Fazenda (2008), Henriqgue and Nascimento (2015) and
Araujo and Frigotto (2015) to support the understanding of these integrative practices
within the curriculum of teacher training. Through the analysis of the documents, we
can observe that the three institutions draw a egress profile from similar
formation/curriculum, but it does not necessarily interfere in the relation between the
matrices, once half of the curricular components are similar. It is also noted that IESs
value trans and interdisciplinary practices as one of the skills required for egress. It is
therefore important that curriculum are constantly reevaluated to support the
realization of these practices in training, thus modifying the tight characteristics that

the curriculum has historically assumed.

Keywords: Curriculum. Teacher formation. Dance. Midwest brazilian.
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INTRODUCAO

Durante minha formacdo como professora de danca dentro do curso de
licenciatura em danca do Instituto Federal de Brasilia, me deparei a muitos
guestionamentos sobre minha formacdo profissional/académica. No crescente da
permanéncia no curso, percebi que a maioria deles ndo eram so questdes isoladas
gue partiam de mim, mas sim de um coletivo que permanecia em confusdo com sua
propria formagéo dentro do curso. Essas questdes iam de lugares pequenos como
“por que tenho que estudar determinado assunto em um curso de danga?” até lugares
mais audaciosos como “Esse curso é de licenciatura e ndo bacharelado, parece que
muitos professores acham o contrario”. Essas falas se tornaram mais presentes na
época do estagio obrigatério, onde surgiram respostas para muitos dos
guestionamentos, mas evidenciaram outros pontos que antes ndo eram vistos por
mim. O que eu tenho que estudar na minha formacéo académica para estar no espaco
escolar? Que competéncias e habilidades eu preciso desenvolver para ser professora
de danca? Quem previu essas habilidades e competéncias? E dentro desses
guestionamentos pessoais, 0 pensamento para um coletivo estava se formando. O
gue um professor de danca precisa saber para atuar em um espacgo escolar na
contemporaneidade? Que competéncias e habilidades nés precisamos desenvolver?
E a partir dessas pequenas problematizacées, desenvolvi duas questbes que
nortearam essa pesquisa: Quais as perspectivas de formacdo dos cursos de
licenciatura em danca no Centro-Oeste brasileiro? Como estas perspectivas de
formacdo refletem na constru¢do da matriz curricular desses cursos?

A partir de tudo o que ja foi exposto acima, este estudo tem como objetivo
principal analisar as perspectivas de formag&o dos cursos de licenciatura em danga
do Centro-oeste Brasileiro de iniciativa publica, contribuindo assim para a construcao
de um debate para a comunidade académica das instituicbes estudadas, além de ser
uma tentativa de dar voz aos questionamentos de formacéo dos coletivos discentes.

A regido, a qual foi estudada, € composta pelos seguintes estados: Goias, Mato
Grosso e Mato Grosso do Sul, mais o Distrito Federal. Através do portal e-MEC?, que

garante a situacdo de regularidade das Instituicbes de Ensino Superior (IES),

1 Segundo Andrade (2013, p.15), € um “Sistema eletrénico de fluxo de trabalho e gerenciamento de
informacdes relativas aos processos de regulacdo, avaliacao e supervisdo da educacdo superior no
sistema federal de educacéo. Instituido pela Portaria Normativa N° 40 de 12/12/2002".
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constatou-se que apenas um estado, Goias, e o Distrito Federal ofereciam cursos
superiores de formacao de professores de danca. Dentro desses dois territorios, trés
cursos foram abertos e estdo em funcionamento sendo eles da modalidade de
licenciatura, ofertados pelo ensino publico e de natureza federal. As IES que adotam
essa formac&o sdo uma universidade federal (Universidade Federal do Goias [UFG])
e dois institutos federais (Instituto Federal de Brasilia [IFB] e Instituto Federal do Goias
[IFG]).

Dessa forma, esta pesquisa realiza uma analise documental, critica-reflexiva
das propostas curriculares das instituices ofertantes. De acordo com Lidke & Andre
(1986 apud MOLINA, 2007, p. 46), a analise documental € uma “técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informagdes obtidas por
outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema”.

Os objetos de estudo sdo os documentos institucionais que regulamentam o
funcionamento destes cursos, os Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs). A partir
deles, sdo elencados dois procedimentos que sdo, ao mesmo tempo,
complementares: o fichamento descritivo das informagdes contidas nos documentos
e a analise documental baseada em um levantamento bibliografico. Vale lembrar que
os dados das diferentes instituicbes serdo apresentados juntos, afim de pensar em
uma perspectiva de formacao de professores de danca da regido Centro-Oeste. Nao
cabe a esta pesquisa, realizar julgamento de mérito e nem estabelecer hierarquias
entre os curriculos e cursos.

Para Gatti (2002),

A quantidade e qualidade ndo estéo totalmente dissociadas na pesquisa, na
medida em que de um lado a quantidade € uma tradugdo, um significado que
é atribuido a grandeza com que um fenédmeno se apresenta e do outro lado
ela precisa ser interpretada qualitativamente, pois sem relacdo a algum
referencial ndo tem significacdo em si (apud SOUZA; KERBAUY, 2017, p.
37).

Portanto, consideramos indissociavel a relagdo entre quantidade e qualidade.
Ponderando a necessidade de superagdo dos falsos dualismos técnicos e
metodoldgicos, mediante a tentativa de conciliagdo entre as abordagens de
pesquisa, aceitacdo da conveniéncia da utilizacdo na pesquisa das formas
qualitativas e quantitativas e superacdo das existentes dicotomias

epistemoldégicas entre as abordagens quantitativas e qualitativas. (GAMBOA,
1995 apud SOUZA; KERBAUY, 2017, p. 35).

Esta pesquisa assume assim uma abordagem quanti-qualitativa de estudo,
tendo o materialismo histérico dialético como norteador de concepcéo e orientagédo

epistemoldgica. Para Tonet (2005),
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[...] na ética marxiana, a questdo dos pressupostos ndo € um problema
meramente metodologico/epistemoldgico, mas uma problematica que articula
guestdes relativas ao ser (natureza do ser social, categorias nodais do
processo social) com outras relativas ao conhecer (possibilidade, natureza e
alcance do conhecimento) (apud MASSON, 2012, p.3).

Para a analise dos dados foi necessario um levantamento bibliogréfico sobre a
constituicdo histérica dos cursos de danca no Brasil, além das reflexdes acerca de
curriculo e formacéao de professores e a regulamentacéo técnica dos cursos. Portanto
esta pesquisa, dentro do segundo procedimento elencado, organizou quatro
categorias documentais: constituicao histdrica, concepc¢des de curriculo e formacao,
regulamentacdo norteadora (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e Diretrizes
Curriculares, entre outros) e os projetos pedagdgicos de curso.

Dentro desses ultimos, os dados obtidos foram organizados em cinco secoes,
sendo elas: informacgdes gerais sobre o curso; distribuicdo de horas; objetivos do
curso; perfil do egresso; e matriz curricular. Estas tematicas séo articuladas entre si,
ou seja, indissociaveis na construcdo do curriculo. Neste estudo focalizaremos
primordialmente as trés ultimas, o que ndo exclui as outras devido a relacao entre
elas.

Neves (1996 apud MOLINA, 2007) apresenta alguns pontos importantes para

a analise dos dados:

I) conferir a credibilidade do material investigado; Il) zelar pela fidelidade no
processo de transcrigdo que antecede a andlise; Ill) considerar os elementos
que compdem o contexto; e IV) assegurar a possibilidade de confirmar
posteriormente os dados pesquisados (p. 47).

A Figura 1 demonstra o percurso de categorizacdo da analise documental,
porém, reafirmamos que todos os elementos que foram categorizados sao por
natureza unificados e inter-relacionados. No apéndice, encontram-se os fichamentos
dos PPCs de cada instituicdo, e neles apresentamos as divisdes das cinco secdes

priorizadas na andlise.

Figura 1 — Percurso da analise documental
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Fonte: Elaborado pela autora

Este texto esta organizado a partir das quatro categorias criadas na analise

documental. O primeiro capitulo tem como objetivo delinear a construcao histérica dos

cursos de formacdo em danca no Brasil até
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1 BREVE HISTORICO SOBRE OS CURSOS SUPERIORES DE FORMACAO
INICIAL DE PROFESSORES DE DANCA NO BRASIL

Os processos de inser¢cdao da danca no ensino superior do Brasil se
(entre)cruzam com a construcao histérico-social do ensino da danca na educacao
basica. Nesta construcdo, surge a necessidade de se formar um profissional
capacitado em atender a escola para que nesta a componente Arte seja oferecida em
suas diversas linguagens. Assim, a escola torna-se o campo de atuagdo dos egressos
dos cursos superiores em danca.

Segundo a Lein®13.278, que alterou o inciso 6° do artigo 26 da Lei de Diretrizes
e Bases da educacao nacional - LDB (Lei n®9.394 de 1996), “as artes visuais, a danca,
a musica e o teatro sdo as linguagens que constituirdo o componente curricular? de
que trata o 8§ 2° deste artigo” (BRASIL, 2016, p.26, grifo nosso). Portanto, a formacéao
superior em danca se torna necessaria para atender as linguagens exigidas a
componente curricular (Arte), sendo que para atuar na educacgéo basica demanda-se
a licenciatura plena.

Para o mapeamento historico dos cursos superiores em dancga, € necessario
compreender que o processo de implementacdo do ensino da danca dentro da
educacdo basica brasileira foi tdo tardio quanto o préprio reconhecimento da arte
como uma area de conhecimento, portanto, isto se refletiu na histéria da danga no
ensino superior.

Apesar da arte estar presente na historia do Brasil desde os primeiros relatos
educacionais com a chegada dos europeus, somente em 1971 com o advento da Lei
n°® 5.692 que estabeleceu as Diretrizes e Bases da Educacéo (LDBEN) a mesma teve
0 seu reconhecimento como parte integrante do curriculo.

Segundo Molina (2008, p. 26), “mesmo que a legislacdo anterior previa a
iniciagdo de algumas habilidades artisticas, especialmente o desenho técnico, apenas
a partir de 1971 a arte passa a ser reconhecida como componente curricular na
educagéo nacional”. Mesmo com este acontecimento, a “educagéo artistica”, como
era chamada na lei, revelava um carater complementar desta na escola, sendo
utilizada na maioria dos casos como parte das acgles festivas da instituicdo. Isto

reforcou um olhar somente ladico a arte/danca, no qual a auséncia de “seriedade”

2 0 inciso em questao trata do ensino das Artes, sendo esta uma componente curricular obrigatéria na
educacéo basica.
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reforgou um “comportamento que tende a acentuar a visdo de que o ensino de arte é
supérfluo” (STRAZZACAPPA, 2001, p. 70). Ressaltamos que a presenca da arte no
curriculo em 1971, ndo garantia a presenga desta como uma “disciplina”, mas um
conhecimento que deveria compor o curriculo.

E necessario apontar que um movimento progressista de educacéo
(Escolanovistas®) e de Arte (Modernismo*) comecou a se delinear em meados de
1920, o que influenciou no estopim desse processo em 1971, com a insercao da Arte
no curriculo. Ao mesmo tempo que o reconhecimento da Arte na educacgéo basica foi
importante, a LDBEN provocou a necessidade da formacdo de um professor ao
mesmo tempo multiplo e especializado que conseguisse contemplar as diversas

linguagens artisticas. Como explana Cintra (2011):

Por um lado, considerou-se um fator importante, a insercdo da Educagéo
Artistica no curriculo escolar pela LDBN, tanto relacionado ao aspecto de
sustentacdo legal para esta pratica, quanto por ter sido considerada
importante na formacéo dos individuos. Porém vieram grandes dificuldades
no campo educacional, pois a musica, o teatro e as artes plasticas que séo
atividades especificas foram agrupados num mesmo bloco, justificando essa
mudanca pela integracéo das dimensdes artisticas, porém néo havia pessoal
capacitado. Exigia-se a polivaléncia do professor da disciplina, sem, no
entanto, ter-lhe proporcionado as condi¢bes para exercé-la (p.130).

Cintra nesse trecho, realca que somente trés linguagens eram contempladas
pela “educagao artistica”, sendo elas, a musica, o teatro e as artes plasticas. E isso,
evidencia o carater tardio da insercdo da danca como linguagem autbnoma e
especifica na area de Arte e, portanto, na educacao

Na década de 80, surge o termo “arte-educagao” ou “o movimento da educagao
através da arte®”, como é mencionado nos Parametros Curriculares Nacionais de Arte
(BRASIL, 1997, p. 20), 0 que provocou novas metas, objetivos e epistemes para a arte
na educacao, principalmente na educacao basica. Na mesma época, Silva (2003 apud

3 John Dewey (1859-1952) [...] em 1896, criou a University Elementary School, acoplada a Universidade
de Chicago, como campo experimental da “educagdo nova”, ou a “pedagogia nova”, ou, ainda, a
“pedagogia da escola nova” - o que gerou entre os brasileiros o termo “escolanovismo”, para identificar
a doutrina desta experiéncia e de outras, semelhantes ou ndo (BACARIN, 2005, p. 79).

4 O modernismo [movimento cultural, artistico] foi uma ruptura, foi um abandono de principios e de
técnicas consequentes, foi uma revolta contra o que era a Inteligéncia nacional” (ANDRADE, 1974 apud
NASCIMENTO, 2015, p. 382)

5 O movimento de Arte-educacdo no Brasil configurou-se como um movimento cultural a partir do
incremento do interesse na educacao popular, nas décadas de 1920 e 1930. O propésito foi a oferta
do ensino de arte a todas as classes sociais, sendo a arte estudada como preparacgéo para o trabalho
e como instrumento integrador da cultura. Esse ideal foi se adequando as condi¢cBes sociais de cada
periodo posterior, permanecendo, todavia, a base norteadora de educar por meio da arte (BACARIN,
2005, p. 15).



19

SAVIANI, 2009, p. 147) relata que houve grandes transformacdes e reformulacdes
dos cursos de licenciatura, pois muitos adotaram como principio a docéncia como
base da identidade profissional de todos os profissionais da educacéo.

O primeiro curso superior em Danca foi 0 da Universidade Federal da Bahia
(UFBA), criado em 1956. Somente apds 28 anos criou-se 0 segundo curso superior
de Danca na Faculdade de Artes do Parana (FAP). E valido ressaltar que o primeiro
curso teve influéncia direta do movimento moderno e o surgimento do segundo curso
se deu na mesma época do “movimento da educacgao através da Arte”. Esta questao
pode ser pensada a partir do curriculo de formacdo destes profissionais nesses
cursos, o que esta diretamente ligado com as questdes historicas do ensino da
arte/danca na educacdo béasica. E importante lembrar que ambos 0s cursos
ofereceram tanto a modalidade de licenciatura quanto de bacharelado.

Em 1985, o Rio de Janeiro ganha seu primeiro curso em danca, no Centro
Universitario da Cidade (UniverCidade), sendo esta da iniciativa privada. Logo depois,
no mesmo ano, a Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) torna-se o segundo
da regido sudeste a oferecer o curso de dangca nas suas duas modalidades,
licenciatura e bacharelado.

Como podemos observar no grafico 1, a partir dessa década, aos poucos,
foram surgindo novos cursos em diversas Instituicdes de Ensino Superior (IES) do
pais, sendo importante ressaltar que 0s primeiros cursos que iniciaram o percurso da
danca nas IES, foram e sédo de extrema importancia para consolidacdo desta como
uma area de conhecimento.

Molina (2008, p. 38) ressalta que, “antes deste acontecimento, muitos
profissionais da area buscavam suas formacdes superiores em cursos da area da
Saude como Educacdo Fisica e Fisioterapia ou ainda nas areas das Ciéncias
Humanas, como: Pedagogia e Psicologia”. Portanto as aulas de danca na escola,
guando eram disponibilizadas, eram ministradas por profissionais de outras areas que,
em muitos casos, desconheciam as especificidades do ensino da danca em funcéo
de sua prépria formacao inicial.

A expansao dos cursos de graduacdo em danga no pais, apds o surgimento da
LDBEN e do “movimento da educagdo através da arte” foi nitida, porém dois
acontecimentos foram essenciais para a criacdo de novos cursos de danga no ensino

superior. Como podemos novamente observar no grafico 1, houve dois periodos de
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crescimento mais evidentes no niumero de cursos abertos: o primeiro de 1996 até
2005 e o outro apés o ano de 2006 até 2014.

Grafico 2 - Implantacéo de cursos de danca no Ensino Superior do Brasil
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Fonte: PEREIRA; DE SOUZA, 2014, p. 25.

Em 1996, houve o advento da nova LDB e com isso, como j& mencionado no
inicio do capitulo, a Arte se transformou em uma componente curricular obrigatoria na
educacao basica, sendo a danca uma das linguagens a qual a arte deveria abranger.
Isto, suscitou a necessidade da formacdo especifica desse profissional,
desencadeando possivelmente, como podemos ver no grafico 1 a partir do ano de
1996, um crescimento do nimero de cursos abertos de danga no ensino superior.

O segundo pico do grafico, em 2006, ocorre no mesmo ano do Decreto n°
6.096, que institui o programa de apoio aos planos de Reestruturacéo e Expansao das
Universidades Federais — REUNI. Apds esse ano, 0 numero dos cursos abertos no
ensino superior de danca saltou exorbitantemente, como pode se observar no gréfico.

Molina (2007), em um detalhado mapeamento histérico de 2007 sobre os

cursos de danca no Brasil, apresenta o seguinte quadro:



21

Quadro 1 — Numero de cursos de danca nas IES brasileiras até outubro de 2007

CURSOS DE DANCA EM UNIVERSIDADES BRASILEIRAS
Natureza Organizacional Modalidades de Formagao
iz bl Bacharelado .
Regiao Pablica Particular Ll Bacharelado | Licenciatura | e T Supel:_no_r
Estadual | Federal Licenciatura ecnoiogico

1 0 0 1 0 0 1 0
Norte

0 2 0 2 0 2 0 0
Nordeste
Centro- 0 0 0 0 0 0 0 0
oeste

1 2 6 9 1 2 5 1
Sudeste

2 0 2 4 0 2 1 1
Sul

Fonte: Molina, 2007, p. 40

Podemos observar que, a maior parte das regifes ja contavam com a presenca
dos cursos em suas instituicbes publicas, porém vale ressaltar que o Sudeste detinha
mais da metade do total de cursos, enquanto a regido centro-oeste estava sem
representatividade numérica, o que sera mais detalhado no proximo topico.

A Sinopse Estatistica da Educacao Superior de 2016, produzida pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), revela que, atualmente, estao
em pleno funcionamento 43 cursos de danca, sendo 29 deles para formacao de
professores (INEP, 2017). Esses dados revelam que em menos de 10 anos o nimero
de cursos em danca no ensino superior quase triplicou.

Observando o grafico 1, em 2005, jA se contabilizavam pouco mais de 20
cursos abertos, porém muitos fecharam, como, por exemplo, o da Universidade
Metropolitana de Santos (UNIMES), um dos primeiros cursos da area criado em 1986.
Os motivos para o fechamento desses cursos sao diversos, porém isso revela que a
escolarizacdo da danca e a criacdo dos cursos publicos superiores em danca
necessitam de um olhar atencioso nas pesquisas académicas, primeiro por ter sido
tdo recente a expansao dos mesmos e segundo por ser necessario se pensar em um

profissional qualificado em atender as demandas da educagéo e da danca.

1.1 Centro-Oeste Brasileiro
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Como ja mencionado no tépico anterior, a regido Centro-Oeste, até 2007, ndo
tinha nenhum registro de cursos de danca em IES, o0 que se perdurou por mais 3 anos.
Somente em 2010, a Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul (UEMS) criou um
curso denominado Artes Cénicas e Danca, onde “cabe ressalvar que [...] existe um
erro conceitual, pois Artes Cénicas é uma grande area da arte que envolve teatro,
danca, circo e performance” (ARAUJO; REBOLO, 2015, p. 182, grifo nosso).

Em maio do mesmo ano, o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
de Brasilia (IFB) lancou o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) de uma licenciatura em
danca, abrindo assim vagas para ingressar no segundo semestre, sendo que este foi
0 primeiro curso especifico para a area de danca na regido. Enquanto isso, a
Universidade Federal do Goias (UFG) no segundo semestre do referente ano lancava
o PPC de outra licenciatura em danca, desconhecendo, segundo tal documento, a

presenca de outro curso em uma universidade da regiao.

Varios outros cursos de danca em universidades publicas estdo em processo
de reconhecimento e abertura de vagas, tais como o da Universidade Federal
de Pernambuco, da Universidade Federal de Minas Gerais e da Universidade
de S&o Paulo; nenhum deles, porém, na regido centro-oeste do pais. (UFG,
2010, p. 6)

De fato, os Institutos Federais ndo séo universidades, e talvez por esse motivo,
o documento da UFG ndo menciona a criacdo do curso superior em danca do IFB.
Porém, se pensarmos em termos de IES, a criagdo do curso em Brasilia, anterior ao
da UFG, ja configurava a insercdo da danca no nivel superior na regido centro-oeste.

No primeiro semestre de 2011, o segundo curso especifico para danca em nivel
superior da regido, que era proposto pela UFG, teve sua primeira turma de professores
iniciada. Compete lembrar que nessa IES, existe um curso intitulado de Artes Cénicas,
que ndo forma em danca como o da UEMS, mas que apresenta 0 mesmo equivoco
conceitual da mesma, ja que esta é um curso de formacdo em Teatro.

Em 2013, o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG)
lancou o PPC de sua licenciatura, propondo a criacdo de mais um curso no estado,
também na mesma modalidade. Todos o0s cursos aqui citados, foram 0s que esta
pesquisa teve acesso até maio de 2018, computando assim, o total de 4 cursos, sendo
a maioria deles de licenciatura em danca e, metade pertencente aos Institutos
Federais (IFs).

1.1.1 Universidade Federal de Goias
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A UFG foi criada em 1960, sendo ela, a unido de diversas faculdades ja
existentes no estado. Dentre essas faculdades fundidas, o conservatério de musica
foi o0 pioneiro no ensino da arte na instituicdo. Durante a criacao de cursos para a nova
universidade do estado, as artes visuais garantiram sua propria faculdade, porém, em
1968, incorporou-se ao conservatorio, formando assim o Instituto de Artes da UFG.

No ano 2000, a Escola de Mdusica (termo que surgiu apds a separacdo do
Instituto para, de novo, duas unidades) implantou o curso de Artes Cénicas
(bacharelado e licenciatura em teatro), transformando novamente a titulacdo da
unidade, desta vez para Escola de Musica e Artes Cénicas da UFG (EMAC). Apesar
da danca ser considerada uma linguagem artistica, como ja foi dito, o curso oferecido
pela UFG tem sede e é oferecido pela Faculdade de Educacéo Fisica. Apds a criacao
do curso, e do surgimento de alguns questionamentos acerca do fato do mesmo ser
oferecido pela area da saude, a faculdade teve seu nome mudado para Faculdade de
Educacéo Fisica e Danca (FEFD).

Esta unidade, apesar de funcionar desde 1989 como coordenacao desportiva,
somente em 1996 teve reconhecimento de faculdade, oferecendo assim a partir de
2011 o curso de Licenciatura em Danca. O PPC do curso permanece o mesmo desde

sua criacao, sendo, nota 4 na avaliacdo do Ministério da Educacao (MEC).

1.1.2 Institutos Federais

As raizes histéricas da Educacao Profissional se ddo no surgimento das
Escolas de Aprendizes Artifices (EAAs) estabelecidas em 1909, com o decreto n°
7.566, no qual, estas tinham como principal funcdo ensinar “as criancas
desfavorecidas os conhecimentos basicos para a atuacdo no mundo do trabalho”
(SILVA; ROMANOWSKI, 2013, p. 15994). Com a promulgacgédo da Lei n°® 378 de 1937,
as antigas EAAs foram substituidas pelos Liceus.

Art. 37. A Escola Normal de Artes e Officios Wenceslao Braz e as escolas de
aprendizes artifices, mantidas pela Unido, serdo transformadas em lyceus,
destinados ao ensino profissional, de todos os ramos e graos. Paragrapho
unico. Novos lyceus serdo instituidos, para propagacdo do ensino
profissional, dos varios ramos e graos, por todo o territorio do Paiz. (BRASIL,
1937)

Devido as transformacdes econOmicas desencadeadas pelo capitalismo

industrial do Governo Vargas, os Liceus tiveram que atender as demandas das
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industrias mudando o foco de sua atuagcdo que, antes, era no ensino primario, para a
preparacdo do ensino médio para o trabalho. Em 1942, com o decreto n°® 4.127, os
Liceus foram transformados em escolas técnicas e industriais federais, organizando
assim uma rede federal de ensino industrial. No mesmo decreto, viu-se pela primeira
vez a formacao de professores dedicados a Educacéo Profissional.

Com a reformulacdo da LDBEN, em 1971, tornou-se obrigatério o ensino
técnico no segundo grau, pelas Escolas Técnicas Federais (ETFs). Com a lei
6.545/1978, as ETFs sao substituidas pelos Centros Federais de Educacao
Tecnologica (CEFETS), e, nestes se mantém a formacao de professores para atuar
na propria rede.

No ano 2000, devido ao decreto n° 3.462, os CEFETs comecam a ofertar
licenciaturas que ndo eram mais especificas para educacao profissional, porém eram
dedicadas para a area de exatas. A partir desse decreto houve uma expansao dos
cursos e das unidades de CEFETS, o que provocou, em 2008, a promulgacéo da lei
n° 11.892, que instituiu a criacdo dos Institutos Federais e a organizacdo da Rede
Federal de Educacéo Profissional. Para além disso, esta lei culminou na expansao
dos cursos de formacao de professores, sendo que 20% das vagas dos IFs deveriam
ser destinadas para tais cursos.

Na regido Centro-Oeste, encontra-se em todos o0s estados e no Distrito a
presenca dos IFs, sendo que estes possuem unidades espalhadas por vérias cidades
e regides administrativas, no caso do IFB. Pode-se observar no grafico 2, o
crescimento das unidades da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e

Tecnolodgica no Brasil.
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Grafico 2 — Expanséo da Rede em unidades
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1.1.2.1 Instituto Federal de Brasilia

Durante o governo de Juscelino Kubitschek, a Escola Agrotécnica de Brasilia,
foi a primeira representante da educacado profissional no Distrito Federal (DF).
Inaugurada em 1962, através do Plano de Metas, ela atendia as demandas do
segundo grau agricola ministrando cursos regulares para o Colegial e Ginasio. Devido
as mudancas de nomenclaturas, como vimos no tépico anterior, a Escola Agrotécnica
de Brasilia passa a se chamar Escola Técnica Federal de Brasilia (ETFB) e,
posteriormente, Instituto Federal de Brasilia.

Atualmente, o IFB possui um total de 10 campi, dos quais somente o campus
Brasilia oferta a Licenciatura em Danca. O curso comecou a ser pensado em 2009 em
uma audiéncia publica, onde foram discutidos com a sociedade quais 0s cursos que
irlam ser ofertados no novo campus. A comunidade presente, reivindicou e solicitou
um curso que formasse para a area de dancga que estava em caréncia na regiao.

Segundo o PPC da Licenciatura em danca,

A solicitacdo foi acatada pela Reitoria do IFB e nessa data iniciaram-se 0s
trabalhos de construcdo do curso, pela equipe da Pré-Reitoria de Ensino. Em
setembro de 2009 o Projeto de Implantacdo da Licenciatura em Danc¢a do IFB
ficou pronto e foi apresentado, com aprovacédo, a Direcdo do Campus Brasilia,
a Pro-Reitoria de Ensino e a Reitoria. Em dezembro de 2009, foi realizado o

6 Disponivel em: <http://redefederal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal> Acesso em 1 de junho de
2018.
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“Seminario Publico: O Professor de Danga no DF”, evento previsto no Projeto
de Implantacdo da Licenciatura e que objetivou manter o compromisso com
a participagcdo da comunidade no processo de elaboracdo do projeto
Pedagogico do Curso. (IFB, 2010, p. 11)

Depois de um ano, houve o primeiro concurso para professores atuarem no
curso, e logo em seguida aconteceu a aprovacao do PPC que atendia as questdes do
seminario e da pesquisa na comunidade. No mesmo ano, 2010, o curso foi aberto,
funcionando inicialmente nas instala¢cées do Centro de Danca do DF. Atualmente, o
curso conta com a estrutura fisica de um bloco de sala de aula, no campus Brasilia,
integralmente dedicado e adaptado a ele. Este curso recebeu nota 5 na avaliacédo do

MEC, o que corresponde a nota maxima.

1.1.2.2 Instituto Federal de Goias

Na subsecdo sobre os IF’s, pode-se observar as varias mudancas de
nomenclatura, e de finalidade, da Educacéo Profissional. No estado de Goias isso fica
visivel, tendo esta, sendo que este estado, desde o inicio 0 processo participou do
processo de transformacao da educacéao profissional no Brasil, passando pela criacao
das EAAs até a mudanca para os IFs.

A primeira EAA do estado foi criada na antiga capital Vila Boa, em 1909. Apés
a transferéncia da capital, em 1942 para Goiania, e a mudanc¢a de nomenclatura para
EFET e, em seguida para CEFET, a rede se expandiu significantemente e ganhou
mais destaque pelo ensino médio/técnico. Com a mudanca para IF, houve a criacao
de novos campus pelo estado, o que resultou no crescimento/alcance do ensino da
rede.

Atualmente, o IFG conta com 14 campus, sendo que a licenciatura em danca
pertence ao campus Aparecida de Goiania, inaugurado em 2012 atendendo as
necessidades da regido metropolitana de Goiania. Dois anos ap0s a inauguracao do
espaco, a instituicio comeca a ofertar o curso e, em 2017 reconstroi, analisa e propde

um novo PPC.
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2 PERSPECTIVAS CURRICULARES, CURRICULO E FORMACAO DE
PROFESSORES

Para iniciar este capitulo, é importante ressalvar que o termo curriculo, dentro
de nosso pais, apresenta dois significados: o primeiro, € equivalente ao percurso
profissional e académico de uma pessoa, sendo este, uma lista de conquistas e éxitos;
no segundo, € um complexo de informacgdes para o percurso de um estudante através
de uma construcao ideoldgica de formacéo de individuo. Sacristan (2013) destaca

acerca dessa segundo conceituacao de curriculo que:

Desde seu uso inicial [sua construcao historica], representa a expresséo e a
proposta da organizacdo de segmentos e fragmentos de contetidos que o
compdem; é uma espécie de ordenacéo ou partitura que articula os episodios
isolados ou simplesmente justapostos, provocando uma aprendizagem
fragmentada. (p.17)

Por muito tempo, o curriculo foi - e ainda é - apresentado de forma fragmentada
e separada de um amplo complexo de conhecimentos. Essa segmentagédo, se
caracteriza pela seletividade dos contetidos e da organizacéo linear do conhecimento.
Souza (2017, p.27) esclarece que “o conhecimento a ser tratado pelas instituicbes
educacionais deixa de ser espontaneo e sincrético, como ocorria nas sociedades
comunais, para tornar-se um conhecimento elaborado, sistematizado e intencional’.

Ao se tratar da selecdo da heranca cultural, os conhecimentos se transformam
em hierarquias de importancia/poder, ocorrendo, portanto, um processo de
esquecimento/rejeicdo de uma outra parcela de conhecimentos. O curriculo assume
assim um papel de regulador do tempo, das hierarquias, dos contetdos e, assim, dos
sujeitos. Ele se transforma, para além de tudo, em uma idealizacdo vertical do

desenvolvimento humano.

Figura 2— O poder regulador do curriculo e outras “invengdes”
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Fonte: SACRISTAN, 2013, p. 18
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Na figura 2, podemos notar a sintese do processo em que o curriculo se torna
um tradicional esquema de conteudos e que, outras “invengdes” como as etapas de
tempo e as referéncias/orientacdes para o ensino interferem diretamente na prética
do ensino. Nesta perspectiva, em que a principal funcdo do ensino € regulada por um
curriculo em que os conteudos sao fragmentados, podemos observar que as
instituicbes educacionais assumem como objetivo somente a transmissao de
conteldos. Isto sera definido por Paulo Freire como educacdo bancéria’, na qual “o
saber € uma doac¢do dos que se julgam sabios aos que julgam nada saber” (FREIRE,
1987, p. 33).

Além disso tudo, os saberes selecionados sdo “apenas uma parte restrita de
tudo o que constitui a experiéncia coletiva da humanidade” (FOUQUIN, 1993 apud
SOUZA, 2017, p. 27), ou seja, a seletividade € uma compreensdo da realidade
baseada em interesses sociais. Mas quais?

O caso é que, quando se comecou a discutir a importancia da educacgao
publica, surgiu a necessidade de delimitar o tempo e os conteudos, em prol da
igualdade de ensino. Mas como fazer um curriculo igualitario sem provocar um ensino
bancario? Apple (2001 apud CALDAS; VAZ, 2016, p. 155, grifo nosso) alerta que um
“curriculo nacional numa época de hegemonia neoconservadora e neoliberal € uma
férmula para aquilo que simplesmente sem cerimdnia denomino por apartheid
educativo”.

Existiria entdo um curriculo eficaz e igual para todos? Se sim, este se encontra
em uma perspectiva que considera ou ndo as mais diversas possibilidades de

compreensao da realidade? Sacristan (2013) relembra que,

Seja por bem ou por mal, o fato é que o ensino, a aprendizagem e seus
respectivos agentes e destinatarios — os professores e os alunos — tornaram-
se mais orientados por um controle externo, uma vez que este determinou a
organizacdo da totalidade do ensino por meio do estabelecimento de uma
ordem sequenciada. (p. 18)

Uma das alternativas que vém se buscando para distanciar-se dessa
pedagogia fragmentada de curriculo em direcdo a uma integracdo do conhecimento
sao praticas pedagogicas como o trabalho a partir de temas geradores, 0s projetos
integradores e outras praticas integradoras. Henrique e Nascimento (2015, p. 64)

ressaltam que, “0 Projeto Integrador se apresenta como oportunidade para o

” FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Paz e Terra, 172 ed. Rio de Janeiro, 1987.
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desenvolvimento de praticas integradoras entre disciplinas e cursos, fortalecendo a
concepcao de curriculo integrado que visa a formacado humana integral dos sujeitos”.
Estes projetos buscam reintegrar, reconectar e transmutar uma cadeia de
conhecimentos que foram separados e fragmentados historicamente para trazé-los de
volta a sua natureza holistica®.

Esta alternativa é uma tentativa de buscar “métodos que permitam estabelecer
as relagdes mutuas e as influéncias reciprocas entre as partes e o todo” (MORIN,
2000, p. 14) distanciando-se, desse modo, da abordagem do conhecimento de
maneira segmentada. Ressaltamos que qualquer perspectiva pedagodgica esta
embebida de um olhar sobre o desenvolvimento humano, sobre a realidade e,
principalmente, sobre um modelo de sociedade.

Estas préticas, que buscam uma visao holistica de formacéo, evidenciam o que
Edgar Morin chama de complexidade®, ou seja, elas educam para compreenséo da
realidade e de seu amplo complexo de relacdes tornando assim o sujeito um ser mais
critico, politico e sensivel a realidade em que ele vive.

As praticas integradoras sdo uma grande rede de pensamento complexo que
articula saberes e que, dentro do curriculo, ndo assumem uma lista de conteudos ja
pré-estabelecidos. Isto, se torna um dificultador para a realizac&o de tais praticas, pois
as instituicbes estdo impregnadas e historicamente construidas através do poder
regulador que o curriculo assumiu. Para além desse empecilho Henrique e

Nascimento observam que,

[...]JN&o tem sido facil para muitos professores se envolverem ou promoverem
esse tipo de integracdo por varios motivos: primeiro, os docentes ndo
recebem formacdo especifica para o desenvolvimento de préaticas
integradoras; segundo, as instituicbes de ensino/educa¢do ndo organizam o
curriculo e a jornada de trabalho dos professores e alunos de forma a
oportunizar a vivéncia de tais praticas; terceiro, ndo ha disposicao pessoal de
professores em promoverem acdes dessa natureza, pois alegam ser mais
complexo o planejamento e a execuc¢do dessas agdes. (2015, p. 64)

Enquanto somente percebemos a dificuldade de educar para e com estas
praticas, mas as deixamos de lado como se fossem mais alguma componente do
curriculo, a formacédo fragmentada e de carater disciplinar continua - e ainda é -
insuficiente para lidar com a realidade, complexa por natureza. Entdo como formar

professores em prol de uma educagdo humanizadora em um curriculo em que o

8 Segundo Woodruff (1998, p. 32) “holismo é o conceito no qual uma unidade organica integrada e
integrada assume uma realidade independente e mais ampla do que a soma de suas partes”.
9 MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro. Sdo Paulo: Cortez; Unesco, 2001b
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conhecimento é fragmentado e sem sentido? Como formar professores capazes de
trabalhar com praticas integradoras? Ou melhor, que formacdo educa para/com
praticas integradoras?

Um curriculo (uma formacgéo) complexo(a) necessita ser buscado, por exemplo
a partir das praticas integradoras, afim de responder tais indagacdes e,
principalmente, para buscar metodologias de aplicacdo que serdo chave para as
portas de um ensino holistico.

Colocados em evidéncia esses aspectos, percebemos que o curriculo “é o
conjunto [complexo] de atividades nucleares desenvolvidas pela escola [instituigcdes]”
(SAVIANI, 2016, p.57), afim de “objetivar a formagdo omnilateral dos sujeitos,
integrando trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura” (HENRIQUE; NASCIMENTO, 2015,
p. 70), desvelando assim, a

[...]Jnatureza reguladora, os cddigos por meio dos quais ele é feito, que
mecanismos utiliza, como é realizada essa natureza e que consequéncias
podem advir de seu pensamento. Porém néo basta se deter a isso. Também
€ preciso explicitar, explicar e justificar as opcdes que sdo tomadas e o que
nos é imposto; ou seja, devemos avaliar o sentido do que se faz e para o que
fazemos. (SACRISTAN, 2013, p.23)

Somente apOs isso, que teremos como pensar/colocar em pratica uma
formacao de professores complexa, integrada, holistica, humana, politica, objetivada

na realidade e espiralada entre conhecimentos.

2.1 Praticas Integradoras: Trans e Interdisciplinaridade

Para entender um curriculo complexo € necessario se debrucar por conceitos
que sao chaves para praticas integradoras, sendo esta uma das alternativas para o
distanciamento da fragmentacdo. Ressaltamos que as préaticas integradoras “séo
caracterizadas como: eventuais; intra, inter [trans] e pluridisciplinares; e de iniciativa
individual ou interinstitucional” (HENRIQUE; NASCIMENTO, 2015, p.63). Apesar de
evocarem — a inter, intra, trans e pluridisciplinares - em sua nomeacdo o termo
“disciplina”, estas praticas buscam um olhar complexo sobre os fragmentos dos
diversos conhecimentos.

A trans e interdisciplinaridade sao termos comumente usados nos espacos
escolares, porém percebe-se muitas vezes uma compreensao ora equivocada, ora
naturalizada, sobre o real significado destes termos e também sobre o conceito de

integracao “o que dificulta a efetivacdo desses tipos de praticas pedagdgicas nos
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cursos e nas instituicdes” (HENRIQUE; NASCIMENTO, 2015, p. 73). Afinal, o que é
interdisciplinaridade? E transdisciplinaridade? Por que é dificil encontrar estas praticas
inseridas dentro dos curriculos? Estas indaga¢cfes sdo motes para a construcao deste
topico, onde serdo evidenciadas reflexdes acerca dos conceitos de trans e
interdisciplinaridade.

A interdisciplinaridade possui imbuido em sua terminologia a relacdo entre
disciplinas, porém defini-la somente assim fortalece um conhecimento superficial
sobre esta. Assim como todas as préticas integradoras, esta necessita de um novo
olhar sobre a construcdo do conhecimento, entendendo o0s aspectos sobre a
segmentacao deles no processo de escolarizacao/cientificismo.

E importante ressaltar que estar disposto a saber ser interdisciplinarl® é
entender que por muitas vezes, quase a maioria delas, a incerteza e a mudanga vao
permear o trabalho, e isso se deve ao carater de acdo em movimento que esta deve
assumir.

Portanto, podemos conceituar a interdisciplinaridade como a agéo reflexiva em
movimento sobre um tema encontrando alternativas nas especificidades de cada
conhecimento e na relacdo de integracdo entre eles. Desse modo, percebe-se que
esta pratica ndo exclui a ideia de componentes dentro do curriculo, mas propde uma
integracao entre elas.

Ja a transdisciplinaridade exige “um pensamento sistémico, que ignora
fronteiras e redomas epistemolégicas para a compreensao da complexa realidade em
gue estamos inseridos” (HENRIQUE; NASCIMENTO, 2015, p. 74). Esta também néo
ignora a existéncia de conhecimentos especificos, porém propde um movimento mais
amplo contendo dentro dela os campos especificos e ao mesmo tempo dando
oportunidade para que 0os mesmos conhecimentos se redimensionem.

A transdisciplinaridade necessita de novas metodologias que tenham como
base uma unificagdo, um sistema entre, através e além dos conhecimentos, que dé
espaco a complexidade da realidade. A promocéao de atitudes transdisciplinares reflete
a “necessidade do dialogo, a adocao de um olhar transdisciplinar, questdes relativas
a complexidade, autoformacéo, ecoformacéo e heteroformacgéo” (FAZENDA, 2008, p.
24).

10 ENOIR, Rey B. Fazenda. Les fondements de l'interdisciplinarité dans la formation a I'enseignement.
Canada: Editions du CRP/Unesco, 2001.
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Assumir posturas trans e interdisciplinares requer uma transformacédo da
construcéo cultural sécio-histérica do conhecimento nas instituicées educacionais. Por
isto, muitas vezes estas praticas sdo deixadas de lado dando espaco & comodidade.
Edgar Morin (2000) explica que

Assim como o0 oxigénio matava os seres vivos primitivos até que a vida
utilizasse esse corruptor como desintoxicante, da mesma forma a incerteza,
gue mata o conhecimento simplista, € o desintoxicante do conhecimento
complexo (p. 31.)

Deixar a comodidade e partir para atitudes holisticas de mundo, é encontrar
“‘uma outra concepcédo de fazer educacéo, de organizar a escola e o uso de outras
praticas de ensino e aprendizagem” (HENRIQUE; NASCIMENTO, 2015, p. 69).

2.2 Diretrizes Curriculares

A partir de tudo que foi apontado e considerando que atualmente no Brasil
qualquer curriculo de formacéao tem regras, normas e diretrizes reguladas pelo Estado,
esta secao é dedica aos documentos que serviram como elementos norteadores dos
curriculos, sendo eles: as Diretrizes Curriculares para a formacéo de professores da

educacao basica e as Diretrizes Curriculares para os cursos de graduacdo em danca.

2.2.1 Diretrizes Curriculares para a formacao de professores

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a formacéo de professores da
educacao basica se estabeleceram por meio da Resolucéo n° 1 do Conselho Nacional
da Educacdo (CNE) e o Conselho Pleno (CP) em 18 de fevereiro de 2002. Estas,
instituiram a formacdo através do curso de licenciatura em nivel superior de
graduacéo plena.

No artigo 2° é explicitado que para além das normas estabelecidas na LDB, os
cursos de licenciatura devem preparar o docente em formacéo para a diversidade, o
enriguecimento cultural, o trabalho em equipe, as praticas investigativas, a
aprendizagem do aluno e a inovagédo de metodologias de ensino através do uso de
tecnologias. Isto manifesta que o curriculo de formacdo destes tem que dar a

oportunidade de experiéncia nestas tematicas.
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No artigo 3° é ressaltado a necessidade de uma coeréncia entre 0 curso
formador e 0 ensino que se espera do futuro profissional. Aléem disso, tem que ser
considerado “a competéncia como concepcdo nuclear na orientagcdo do curso”
(BRASIL, 2002). Relembrando o conceito de curriculo desenvolvido no tépico anterior,
o curriculo devera ser construido com base nas competéncias a serem desenvolvidas
nos formandos, sendo estas o nucleo da formacdao/instituicdo. A DCN nota que deve
ser foco da formacgdo inicial o incentivo a pesquisa, sendo esta uma significante
colaboradora da formacéao continuada.

Nos incisos do artigo 12° é dito que a pratical ndo deve ser apenas algo
isolado e que esta, deve permear por toda a formacao dos futuros professores sendo
constituidoras de todas as componentes curriculares. E lembrado também que esta
ndo deve ser s6 encontrada no estagio, mas ser uma peca essencial do eixo
articulador das dimensdes tedricas e praticas.

As praticas integradoras podem estar presentes no curriculo usando o artigo
14 como norteador de tal escolha. Este enfatiza que as diretrizes séo flexiveis as
praticas pedagodgicas interdisciplinares, nas dimensdes tedricas e praticas e entre

outros aspectos necessarios para a formacéo docente.

2.2.2. Diretrizes para as graduacdes em danca

As DNC para os cursos de graduacdo em danca foram aprovadas pela
Resolucédo n° 3 do CNE e a Camara de Educacéo Superior (CES) em 8 de marco de
2004. Nelas ha expresso no artigo 2° uma organizacao necessaria para os PPCs,
constituida pelos seguintes elementos: perfii do formando, competéncias e
habilidades, componentes curriculares, estagio, atividades complementares, sistema
de avaliacdo, monografia, projeto de iniciacdo cientifica, componentes opcionais da
instituicdo, regime de oferta e outros elementos necessarios para a constituicdo do
curso (BRASIL, 2004).

E enfatizado no inciso 1° do referente artigo a importancia da
interdisciplinaridade, integracdo entre teoria e préatica, da concepgéo do ensino, do

incentivo a pesquisa e que todos esses elementos devem compor o PPC.

11 O documento néo prevé a especificidade desta pratica, sendo que poderia ser de ensino, pedagogica
e entre outras.
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Segundo o artigo 4°, o curso de graduacdo em danca devera contemplar as

seguintes habilidades e competéncias:

| - dominio dos principios cinesioldgicos relativos a performance corporal; Il -
dominio da linguagem corporal relativo a interpretacdo coreografica nos
aspectos técnicos e criativos; Ill - desempenhos indispensaveis a
identificacao, descricdo, compreenséao, analise e articulacdo dos elementos
da composicéo coreografica, sendo também capaz de exercer essas funcdes
em conjunto com outros profissionais; IV - reconhecimento e andlise de
estruturas metodoldgicas e dominios didaticos relativos ao ensino da Danga,
adaptando-as a realidade de cada processo de reproducéo do conhecimento,
manifesto nos movimentos ordenados e expressivos; V - dominio das
habilidades indispensaveis ao trabalho da Danca do portador de
necessidades especiais [Pessoas com deficiéncia], proporcionando a todos
a pratica e o exercicio desta forma de arte como expressao da vida. (BRASIL,
2004)

A matriz curricular deverda contemplar, segundo o artigo 5°, os conteudos
bésicos (dimensao basica de valores da area), especificos (estudos relacionados aos
conhecimentos especificos da area) e conteudos tedrico-praticos (dominios de
técnicas necessarias para a formacdo em danca). HA um equivoco conceitual no
altimo, quando se trata esta relacdo separada dos outros conteudos, sendo que as
DCN defendem e propdem uma formacdo de préatica continua, portanto os outros
conteldos também sdo tedrico-praticos. Essa divisdo provoca algumas reflexdes

acerca do que foi discutido sobre curriculos fragmentados e desconexos.



35

3 OS CURRICULOS DE FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE DANCA
NO CENTRO-OESTE

3.1 Perfil do Egresso: Estamos pensando em que professor?

Nos PPCs, um dos topicos necessarios para delinear os conteudos da matriz
curricular € o Perfil do Egresso, ou seja, sdo as expectativas do curso sobre as
habilidades e competéncias do futuro profissional formado.

Os cursos do IFB e IFG descreveram um perfil de egresso analogo, inclusive,

a redacéao deste topico fora parecida. Observe nos exemplos a similaridade:

O licenciando em danca do IFB terd o perfil de educador que domine os
conteudos, habilidades e competéncias especificas da Danca e os aplique
em prol da aprendizagem significativa desta forma de arte. Espera-se que
este profissional seja capaz de interrelacionar conteldos da diversidade
humana e cultural, histéricos, estéticos, filosoéficos, politicos e sociais nos
processos educacionais em Danga (IFB, 2010, p.20).

O licenciado em danca do IFG ter4 o perfil de educador que domine os
contelidos, habilidades e competéncias especificas da Danca e aplique-os
em prol da aprendizagem significativa desta manifesta¢éo artistica. Intenta-
se a formacéo de profissionais que sejam capazes de inter-relacionar
contetdos socioculturais, histoéricos, estéticos, éticos, filoséficos, politicos
referentes a diversidade humana nos processos de ensino/aprendizagem em
Danca (IFG, 2013, p. 17/18).

Portanto, tracemos nesse primeiro momento um perfil de egresso comum dos
IFs e em um segundo momento pontuaremos as esporadicas diferencas de perfil.

Ambos ressaltaram a necessidade de formar um profissional que domine as
competéncias e habilidades da area, sendo capaz de promover atividades trans e
interdisciplinares, inter-relacionando assim, diversos conteddos através de uma
relacdo entre teoria e pratica em prol de uma aprendizagem significativa, valorizando
assim o humano, a autoestima, a expressao corporal e o exercicio da cidadania. Além
disso, este profissional deverd integrar ensino, pesquisa e extensdo nas diversas
modalidades de ensino, atuando também como um incentivador da arte e sempre
pautado pela ética democratica de ensino.

Somente o IFB destacou que o profissional devera ser capaz de refletir
criticamente sobre o seu papel na educacao e na sociedade, propondo novas formas
de atuacao da arte na educacéao.

Somente o IFG ressaltou que o egresso devera capacitar sujeitos a criar, refletir

e produzir objetos artisticos na area, além desse ser capaz de dominar novas
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tecnologias, compreender a danca como uma manifestacdo cultural, conhecer as
organizacdes corporais, problematizar métodos e técnicas de ensino e por fim
conhecer e reconhecer producdes artisticas da area.

A UFG evidencia que o egresso deverd articular ensino, pesquisa e extensao,
compreendera as implicacdes do trabalho com a corporalidade humana além das
relacbes que permeiam o corpo, atuara criticamente em funcbes educacionais,
desenvolverd uma atitude cientifica por meio da pesquisa, participara assessorando e
coordenando equipes multiprofissionais de gestéo de politicas publicas e institucionais
nos campos da danca e da educacao.

Para além, este devera estar ciente e incorporando em sua atuacdo as
tecnologias de comunicac¢do e informacgéo. Outro ponto importante a ser ressaltado
que o profissional devera estar atento aos interesses, expectativas e as necessidades
das pessoas de modo a planejar, prescrever, ensinar, orientar, assessorar,
supervisionar, controlar e avaliar projetos e programas de danca na perspectiva da
educacao.

No quadro 2 estdo destacadas todas as habilidades e competéncias que 0s
cursos acham necessarios para este profissional e quais instituicdes estdo de acordo

com estas.

Quadro 2 — Perfil do Egresso dos cursos de formagéo de professores de danca do
Centro-Oeste

Habilidades e Competéncias do Egresso INSTITUICOES DE ENSINO
SUPERIOR
IFG IFB UFG
A prética deve valorizar o humano, a
autoestima, a expressao corporal e 0 ° ° °
exercicio pleno da cidadania
Apreciar, analisar e desenvolver elementos °
compositivos e coreograficos
Aprendizagem significativa ° °
Articular e integrar ensino, pesquisa e ° ° °
extensao
Articular teoria e pratica ° °
Atuar com ética no ensino ° ° °
Atuar como incentivador da arte ° °




Atuar criticamente em funcdes educacionais
com o ensino, aprendizagem, planejamento e
avaliacao pedagodgica em danca

Capacitar sujeitos a criar, refletir e produzir
objetos artisticos nesta area

Compreender a danga como uma
manifestacdo cultural

Compreender as relagdes que permeiam o
corpo

Compreender o mundo do trabalho e as

caracteristicas e inter-relagfes de seu proprio

trabalho e as possibilidades de sua
intervencéo profissional

Conhecer as organizacdes do corpo humano

Conhecer ou reconhecer a producéo teérica
e artistica da area

Desenvolver a atitude cientifica por meio da
pesquisa

Diagnosticar os interesses, as expectativas e
as necessidades das pessoas de modo a
planejar, prescrever, ensinar, orientar,
assessorar, supervisionar, controlar e avaliar
projetos e programas de danca na
perspectiva educacao

Dominar conteudos, habilidades e
competéncias especificas da danca

Ensinar em prol da aprendizagem
significativa

Incorporar as tecnologias de comunicacao e

informagao como ferramentas mediadoras do

processo de ensino e aprendizagem e no
processo produtivo em danca

Interrelacionar conteddos da diversidade
humana e cultural, histéricos, estéticos,
filosoéficos, politicos e sociais nos processos
educacionais em Danga

Participar, assessorar, coordenar, liderar e
gerenciar equipes multiprofissionais de
gestao de politicas publicas e institucionais
nos campos da danca e da educacao

Problematizar métodos, técnicas e teorias do
ensino da danca e articular sua linguagem e
expressividade corporal

Promover o dialogo entre a Danca e outras
linguagens artisticas
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Refletir criticamente sobre seu papel da ° ° °
sociedade

Ser capaz de promover atividades de trans e
interdisciplinaridade

Fonte: Elaborado pela autora

Neste quadro, podemos perceber que dificilmente todos os cursos entraram em
acordo com uma habilidade ou competéncia, mas pode-se inferir que os IFs estdo em
consonancia tragcando um perfil mais similar entre eles, enquanto a UFG permanece
um pouco distante desse perfil evidenciando assim outras habilidades e
competéncias, muitas vezes diferentes das dos IFs.

Percebe-se também uma generalizacdo nas habilidades e competéncias
ressaltadas pelos cursos, sendo estas vdlidas para outras profissdes, portanto ndo
delineando com especificidades e caracteristicas proprias do profissional da area.

3.2 Proposta epistemoldgica curricular: Estamos propondo que formacgéao?

Como visto anteriormente, o0s curriculos estdo permeados de
epistemologias/paradigmas, ou seja, de olhares sobre o mundo, sobre a formacéao,
sobre o ser e a sociedade. Nos trés cursos analisados, encontramos principios
norteadores para a formacao que estao propondo. Estes podem ser apresentados e
encontrados nos topicos de objetivos, justificativas e concepcdes dos PPCs.

O IFB prop6e uma educacdo humanizadora e significativa disseminando os
conhecimentos da danca de forma critica, sensivel e transformadora. Esta vincula: a
estética e a ética; a teoria e a pratica; a trans e a interdisciplinaridade e as
metodologias de intervencdo coletivas; a pesquisa, 0 ensino e a extensao; o0
acolhimento da diversidade e a pratica profissional; a reflexdo pedagdgica e artisticas.

Além disso, a instituicdo apoia “a danga como movimento intencional,
simbalico, transcendente do ser humano, por meio do qual ele expressa a si mesmo
e sua relacdo com o mundo” (IFB, 2010, p. 23), sendo esta uma pratica artistica como
base da praxis!? pedagdgica.

Enquanto isso, o IFG preza por uma educacdo emancipadora e transformadora

estabelecendo “uma relacdo concreta, historica e dialética com as demandas e

12 Segundo Marx e Engels (1996) a Praxis revolucionaria é a “modificacdo das circunstancias com a
atividade humana ou a alteragdo de si mesmo” (apud PADILHA, 2009, p. 116).
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necessidades relacionadas ao contexto cultural e artistico da cidade de Aparecida de
Goiania” (IFB, 2017, p. 16). Esta busca fortalecer as manifestacdes culturais locais
através de uma visao critica sobre 0 mundo e a danca através da democracia. Além
disso, o curso propde uma formacao pautada na pesquisa, experimentacéo, reflexao,
apreciacdo e vivéncia excluindo assim abordagens tecnicistas e reducionistas sobre
a danca.

O curso da UFG prop8e uma educacdo para a emancipacdo humana através
do trabalho como préxis transformadora. Busca constituir uma indissociabilidade entre
arte, politica, sociedade, educacéo e cultura tendo o corpo como ponto de partida
priorizando idiossincrasias da danca. O projeto procura aproximar a realidade dos
estudantes com a realidade social constituindo um processo pedagdgico pautado
numa perspectiva estética em relacdo ao mundo, procurando alimentar a autonomia
e a liberdade em todas as dimensoes.

Busca uma formacao tedrica consistente para a articulacdo interdisciplinar,
promovendo competéncias politico-sociais, ético-morais e técnico-profissionais. Para
além disso, tenta estimular “o reconhecimento da importancia da Danga no ambiente
escolar e as suas produc¢des artisticas nos processos ensino-aprendizagem voltados
a educacéao” (UFG, 2010, p. 7).

Percebe-se que ha nos trés cursos uma proposta de educacdo emancipadora,
transformadora, humanizadora e significativa baseada na praxis, porém o enfoque de
cada curso esta em discordancia. Enquanto o IFB se foca mais em praticas
pedagogicas, o IFG enfatiza mais a importancia da valorizacdo das manifestacées
locais e a UFG destaca com mais énfase a atuacao politica através do trabalho. Nesse
quesito, ha uma relacéo entre o IFB e a UFG estimando as questdes pedagdgicas,
percebendo um certo distanciamento do curso do IFG no qual estimula as questdes

artisticas, principalmente regionais.

3.3 Matrizes e Componentes Curriculares: Como estamos formando?

A estruturacdo das matrizes e componentes dos cursos € uma parte essencial
para efetivar a proposta epistemoldgica curricular. Vale ressaltar que a terminologia
componente curricular estd sendo utilizada aqui como uma substituicdo para as
chamadas “disciplinas”, porém a pesquisa esta ciente de que esta pode abarcar outros

elementos do curriculo e ndo somente os conteldos.
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Todos os cursos aqui analisados estruturaram a matriz curricular em trés
partes, porém os IFs utilizam o termo ndcleo, enquanto a UFG usa o termo contetdo
para especificar cada uma das partes. Segundo as DCNs dos cursos de graduacao
em danca, como ja foi visto anteriormente, os PPCs devem contemplar trés tipos de
conteudos, sendo eles: basicos, especificos e tedrico-praticos.

Na UFG a estruturacdo do curso se assemelha a proposta das DCN, sendo
cada bloco da divisdo nhomeado como: basicos, especificos e técnico-praticos. Pode-
se perceber através do PPC da instituicdo, que ndo houve uma preocupacdo em
definir as componentes curriculares dentro desses blocos, portanto ndo € encontrado
no documento este feito.

Ja o IFB apresentou seus nucleos como: Estrutural de estudos basicos e
diversificados (NEEBD); Atividades Integradoras e Interdisciplinares (NAll); e
Contextual de estudos Especificos (NCEE). Cada uma contém, respectivamente, 13,
11 e 21 componentes e contabilizam 633, 869 e 1218 horas. Ha ainda uma subdivisao
dentro destes em areas. Algumas outras componentes que dependem da escolha do
aluno, as optativas, ndo estdo em nenhum destes nucleos.

O NEEBD deve abarcar componentes de seis areas: Pedagogicas e de arte
educacao, oralidade e escrita, tecnologias da informacdo e comunicacdo, bases
cientificas do movimento, diversidades artisticas e ciéncias humanas e sociais. As
areas que o NAIl envolve séo as praticas pedagdgicas, artisticas e interdisciplinares,
além da area de enriquecimento cientifico-cultural. Por ultimo, o NCEE compreende
as areas de estudos pedagdgicos, da danca educacédo, do movimento, dos processos
criativos e da composicdo, da danca e a tecnologia, e dos estudos historicos-
antropolégico-filosoficos da area.

Os ndcleos do IFG sé@o: o Comum (NC), o Especifico (NE) e o Complementar
(CP). Os dois primeiros contam, por essa ordem, com 25 (1431 horas) e 28 (1350
horas) componentes curriculares. O ultimo é constituido somente pelas atividades
complementares, contando com 200 horas. E valido frisar que no IFB estas atividades
nao foram integradas aos seus nucleos, apesar de estarem presentes no curriculo.

No NC as componentes sdo relativas aos conhecimentos didatico-
pedagogicos, ao exercicio da docéncia e o ambiente escolar, e as teorias da
educacao. Inclui-se também o trabalho de conclusdo de curso (TCC) e os estagios

supervisionados. JA o NE é composto por conhecimentos especificos da area, dos
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pensamentos epistemolégicos da danca, dos fundamentos éticos e estéticos e da sua
relacdo com outras areas artisticas, da saude e das ciéncias humanas e sociais.

No apéndice A esta discriminada a relagdo das componentes curriculares das
trés instituicbes somando um total de 97. O quadro mostra qual IES adere a
componente curricular e em que nucleo/contetddo esta se encontra na instituicdo. A
classificacdo das componentes nos conteudos estabelecidos pela UFG foi feita pela
autora da pesquisa partindo do que é estabelecido nas DCN, por conta da
similaridade, uma vez que esta classificacdo ndo estd explicitada no PPC da
instituicao.

Algumas componentes analogas em tematica e ementa foram suprimidas em
somente uma, porém se estas possuem titulos distintos os termos utilizados podem
ser encontrados na coluna das componentes curriculares. Outras, apesar de terem
titulacdo parecidas, foram apresentadas com um ementario diferente uma da outra,
portanto permaneceram na lista como componentes distintas.

Pode-se perceber que apesar do IFG possuir mais componentes que as outras
instituicdes esta tem quase 200 horas a menos que o IFB — contendo 3171 horas
distribuidos em 49 componentes — e somente 100 horas a mais que a UFG, sendo
que esta Ultima possui apenas 10 componentes a menos que o IFG. E notavel que ha
uma maior demanda de componentes no IFG em um periodo curto de tempo, ja no
IFB e UFG ha uma menor quantidade com um periodo maior de tempo de formacéo.
Os dados podem ser conferidos no quadro abaixo.

Quadro 3 — Relacéo de disciplinas e horas das Licenciaturas em danca do Centro-
Oeste

Licenciaturas em dancga do Centro-Oeste

IFG IFB UFG
Quantidade de 54 49 44
componentes
Horas total do 2981 horas 3171 horas 2880 horas
curso
Média de horas 55,20 64,71 65,45
por disciplinas

Fonte: Elaborado pela autora

Nota-se também que o IFG é o Unico a apresentar componentes que Sao

focadas em todas as outras linguagens artisticas (teatro, muasica e artes visuais), como
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por exemplo, expressao dramatica, percepcdo e estrutura musical, visualidades e
danca, cenotecnia, dentre outras. Além disso, ele € o Unico a oferecer estudos
voltados para a danca de saldo, dancas urbanas e sobre a relagédo da danga com o
mundo do trabalho.

O IFB propde algumas tematicas Unicas também, como a relacdo da danca
com a tecnologia e o0 contato-improvisacdo. Assim como as outras, a UFG expbe
componentes Unicas relacionadas ao estudo do homem, da sociedade e suas
instituicBes, como a antropologia, matérias sobre o género e também sobre curriculo,
e sobre a relacdo da arte e performance.

Ha um consenso geral entre as IES em quase 20% das componentes listadas,
que estdo relacionadas ao balé, danca moderna, dangca contemporanea, dancas
populares brasileiras, anatomia, cinesiologia, estudos sobre pessoas com deficiéncia,
estagio, praticas corporais, fundamentos da arte na educacéo, musica, metodologia
de ensino, histéria da danca, arte e estética, composicdo coreogréfica, politicas da
educacao, libras e TCC.

Ha um consenso parcial — somente duas instituicdes concordaram na presenga
das componentes no curriculo — em quase 18% das componentes, sendo correlatas
as seguintes tematicas: atividades académicas cientificas-culturais, didatica,
producdo cultural, fisiologia aplicada ao movimento, fundamentos filoséficos da
educacdo, histéria da danca no Brasil, histéria da educacédo, improvisacao, lingua
portuguesa, introducdo ao pensamento cientifico e metodologia de pesquisa em
danca.

Com esses dados, inferimos que menos da metade das componentes listadas
(aproximadamente 38%) foram consideradas pelas instituicdes como disciplinas

bésicas para um curso de licenciatura em danga na regiéo.
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4 AFINAL, QUE PROFESSOR QUEREMOS?

Analisando todos os aspectos levantados nos trés capitulos anteriores,
tentaremos com este capitulo refletir sobre as relagdes entre a construcao histoérica
dos cursos e do ensino da danca, as perspectivas de curriculo, as diretrizes e 0s
resultados encontrados com as anélises dos PPCs.

Parte das habilidades e competéncias ressaltadas pelos trés cursos sao
genéricas, nao tracando assim a especificidade que o egresso devera ter. Um
exemplo disso € que uma das habilidades tracadas para o formado é: saber as
habilidades e competéncias especificas da danca. Isso é o minimo que se espera de
um licenciado em danca, porém néo é especificado quais sdo essas habilidades e
competéncias especificas da danca e que o formando devera ter. O IFG e a UFG
propdéem nesse sentido habilidades e competéncias que diferenciam este profissional
de qualquer outro profissional e que estdo em consonancia com a proposta da matriz
curricular.

Mesmo com o reconhecimento da Arte como uma area de conhecimento
necessaria para a educacao basica e da danca como uma das linguagens desta area,
ainda se vé presente na escola uma visdo recreativa desta. Os debates no ensino
superior para novos métodos e técnicas de ensino ainda tém que reverter e propor um
novo quadro que ofereca apoio aos egressos para lidar com estas situagdes. O
egresso deveria ser capaz de entender historicamente os processos de escolarizacao
da danca e assim refletir criticamente sobre seu trabalho e papel/funcdo no mundo.

O IFB e a UFG prop6em competéncias relativas a isto, porém entre as duas
instituicbes somente a UFG contempla em sua matriz uma componente que aprofunde
0s saberes na relacédo do trabalho e da danca. O IFG mesmo nao ressaltando tal
habilidade também disponibiliza em sua matriz uma componente sobre essa area.

Todos os Perfis de Egresso preverem a integracdo entre conhecimentos, a
trans/interdisciplinaridade, por isso € interessante que as instituicdes reavaliem seus
curriculos em prol desta visdo holistica de formagédo. O IFB mesmo propondo um
nucleo especifico para a integracdo, este permanece muitas vezes como algo isolado
de todas as outras componentes. De certo modo, corre-se 0 risco de que a
responsabilidade que deveria ser de todo o curriculo (integrado) seja transferida para

caixas especificas e segmentadas dentro do nucleo de integracao.
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Mas isso também pode ser um reflexo das proprias DCN dos cursos de
graduacdo em danca e da formacéo de professores que estabelecem minimamente
principios para a formagéo, mas nao oferecem suporte para a efetiva implementagéo
destas. Ainda sobre estas praticas de integracdo, se observa um ciclo que se
retroalimenta, onde a matriz curricular muitas vezes nao preveé tais integracdes, 0s
professores formadores ndo sabem/nédo estdo disponiveis/ndo foram formados por
estas, os futuros professores néo estdo sendo formados com elas e como professores

iniciantes ndo entenderam como promove-las. E necessario ressaltar que,

Se definirmos interdisciplinaridade como juncédo de disciplinas, cabe pensar
curriculo apenas na formatacdo de sua grade. Porém se definirmos
interdisciplinaridade como atitude de ousadia e busca frente ao
conhecimento, cabe pensar aspectos que envolvem a cultura do lugar onde
se formam professores (FAZENDA, 2008, p. 17).

Destacamos que a presenca de um curriculo que tenham as praticas
integradoras ndo nega a necessidade de uma formacdo com componentes
curriculares especificas, pelo contrario, € uma nova visao, especialmente em termos
metodoldgicos, para o curriculo sobre uma formacéo inicial em que as partes/os
conteudos fazem parte de um todo.

E valido ressaltar que um egresso de qualquer um destes cursos, tera que,
dentro da educacdo bésica, atuar como um profissional complexo capaz de
articular/integrar a Arte em suas diversas linguagens, seja em sua propria atuacao
individual ou em articulacdo com outros professores de arte. Portanto em sua
formacdo inicial seria aconselhavel que ele minimamente vivenciasse 0s principios
basicos destas linguagens. Dentre todos os cursos analisados somente o IFG
proporciona componentes especificas para todas as outras linguagens artisticas, além
de ter sido o Unico a tracar uma habilidade sobre a relagdo da dangca com outras
linguagens artisticas.

E nitido que todos os PPCs buscam uma formag&o emancipadora e humana,
porém este objetivo por muitas vezes ndo € encontrado nas matrizes curriculares,
apesar de relataram habilidades e competéncias que possam reverter este quadro.
Periodicamente, os cursos deveriam revisitar seus curriculos mantendo um carater
ativo e dindmico dos mesmos. Percebemos a validade de tal acdo, pela mudanca
ocorrida no curriculo do IFG, em 2017, ap6s 4 anos desde sua implementacdo e com
a formacao da primeira turma, transformando algumas lacunas dentro do curriculo que

impediam a aproximacéo da formacao com o objetivo do curso.
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As instituicoes devem sempre estar atentas ao “O que fazem. Por que fazem.
Para que fazem. O que querem e por que querem. O que ndo querem e 0 por que nao
querem” (PADILHA, 2009, p. 114), pois somente revisitando coletivamente estas
indagacOes estardo mais criticas e fiéis as concep¢des assumidas nos curriculos.

Os cursos deveriam sempre (re)avaliar seus curriculos a partir das demandas
da educacédo basica desde os conteudos exigidos pelos documentos oficiais até as
especificidades necessérias para a formacdo pedagdgica-filoséfico-politica do
professor-artista. Desse modo, manteriam a natureza viva e de constante movimento
do curriculo.

Além disso, seria oportuno contemplar minimamente uma profissionalizacédo
desse formando para atuar em outros espacos de ensino (ONGs, academias/escolas
de danca, companhias, associa¢des, dentre outras) que muitas vezes sera o mercado
de trabalho do professor de danca, devido as circunstancias atuais das politicas
publicas da educacao.

Por fim, ndo basta uma teoria [curriculo] em plena consonancia com as leis e
resolucbes das politicas publicas da educacao brasileira, € necesséario que este

modifique as circunstancias e a situacao real da formacéo.
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APENDICES

APENDICE A — Componentes Curriculares

Componentes
Curriculares

INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR/ Nicleo

curricular

IFG

IFB

UFG

Anatomia aplicada ao
movimento e cinesiologia

° NE

Anatomia Funcional do
Movimento

CB

Anatomia Humana

NEEBD

Anatomia Sistémica Geral

CB

Antropologia

CB

Arte e performance

CE

Atelié de criacdo em danca
I: Dangas Populares
urbanas

Atelié de criacdo em danca
II: Dancas de saldo

Atelié de criacdo em danca
IIl: Balé / Danca Classica | /
Fundamentos da danca
classica

NCEE

CE

Atelié de criacdo em danca
IV: Dancas Modernas /
Danc¢a Moderna /
Fundamentos da Danca
Moderna

NCEE

CE

Atelié de criacdo em danca
V: Dancas populares
tradicionais / Dancas do
Brasil | / Fundamento das
dancas populares

NCEE

CE

Atelié de criacdo em danca
VI. Dancas
contemporaneas / Danca
contemporanea Il /
Fundamentos da danca
contemporanea

NCEE

CE

Atelié de criagdo em danca
VII: Atelié experimental

Atelié de Criacéo |

CTP

Atelié de Criacao Il

CTP

Atividades Académico-
cientifico-culturais

SN
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Cinesiologia / introducdo ao
estudo da biomecéanica do
movimento humano

NEEBD

CE

Contato-improvisacao

NCEE

Cultura e Sociedade

NEEBD

Danca contemporanea |

NCEE

Danca e Dramaturgia

CTP

Danca e Tecnhologia

NCEE

Danca Educativa Moderna

CE

Danca, Diversidade e
Incluséo

NCEE

Danca, género e educacéo

CE

Didética

NC

NCEE

Educacao Somaética e
Danca

CE

EJA (ensino médio
integrado em tempo
integral)

NC

Elementos do movimento

NCEE

Ensino da Danca e
Necessidades Educativas
Especiais / Metodologia de

ensino de danca e
necessidades educativas

especiais

NC

CE

Escola, curriculo e cultura

CE

Estagio |

NC

NCAII

Estagio |l

NC

NCAII

Estagio Ill / Estagio
supervisionado |

NC

NCAII

CB

Estagio IV / Estagio
Supervisonado Il

NC

NCAII

CB

Estudo do movimento e
préticas corporais | /
Praticas corporais |

NE

NCEE

Estudo do movimento e
praticas corporais |l

NE

Estudo do movimento e
praticas corporais Il /
Préticas Corporais Il

NE

NCEE

Estudo do movimento e
praticas corporais 1V

NE

Estudos de caso |: Danca e
Sociedade

NE

Estudos de caso Il: analise
de obras de danca

NE

Estudos de caso lll: danca
e 0 mundo do trabalho

NE
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Estudos de caso IV: danca
e producéo cultural /
Producéo de espetaculos

NE

CTP

Expressdo dramética

NE

Filosofia da Educacao

NC

Fisiologia aplicada ao
movimento

NE

NEEBD

Fundamentos basicos da
cenotecnia

NE

Fundamentos da Arte na
Educacao / Fundamentos
da Arte-educacao /
Fundamentos filosoficos da
arte educacao

NC

NEEBD

CE

Fundamentos da Danca

NEEBD

Fundamentos da Danca na
Educacao

NC

Fundamentos da Mdusica |

NEEBD

Fundamentos da Musica |l

NEEBD

Fundamentos e
Metodologias de Ensino da
Danca | / Metodologia do
ensino da danca

NC

NCEE

Fundamentos e
Metodologias de Ensino da
Danca Il

NC

Fundamentos e
Metodologias de Ensino da
Danca lll

NC

Fundamentos Filosoficos e
Saécio-Historicos da
Educacao

CB

Gestao e Organizac¢ao do
trabalho educativo

NC

Historia da Arte

CE

Histoéria da danca

CE

Histéria da danca e do
corpo | / Teoria e Histéria
da danca |

NE

NCEE

Historia da danca e do
corpo Il / Teoria e histoéria
da danca ll

NE

NCEE

Historia da danca no Brasil

NCEE

CE

Historia da educacéo /
Fundamentos da educacéo

NC

NEEBD

Improvisacéo | /
Improvisagéo e
Composicao

NCEE

CTP
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Introducao a estética e
historia da arte / Arte e
estética

NE

NEEBD

CB

Laboratorio de Composicao
coreografica

NCEE

Laboratorio de montagem
cénica / composicao
coreogréfica Il / Processos
criativos de danca ll

NE

NCEE

CE

LIBRAS

NC

NEEBD

CB

Lingua Portuguesa / Leitura
e producédo de texto

NC

NEEBD

Metodologia Cientifica/
Introducdo ao Pensamento
Cientifico

NC

CB

Metodologia de ensino e
pesquisa em danca |

CE

Metodologia de ensino e
pesquisa em danca |l

CE

Musica e danca / Corpo,
movimento e musica

NE

CTP

Natureza, Cultura e
Sociedade

NC

Oficina Experimental

CB

OPTATIVAI

SN

NL

OPTATIVAII

SN

NL

OPTATIVAII

SN

NL

Percepcao e estrutura
musical

NE

Pesquisa em arte e
metodologias de pesquisa
em danca / Metodologia de

pesquisa em danca

NE

NCEE

Politicas da Educacéao/
Estrutura e funcionamento
da educacéo brasileira /
Politicas Educacionais

NC

NEEBD

CB

Praticas Integradoras e de
ensino |

NCAII

Préticas Integradoras e de
ensino |l

NCAII

Préticas Integradoras e de
ensino Il

NCAII

Préticas Integradoras e de
ensino IV

NCAII

Préticas Integradoras |

NCAII

Préticas Integradoras |l

NCAII

Processos de composigao
coreografica / Composicéo

NE

NCEE

CE
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coreografica | / Processos
criativos em danca |

Psicologia da Educacéao /
Psicologia do
desenvolvimento

NC

NCEE

Psicologia Educacional |

CB

Psicologia Educacional Il

CB

Relacbes étnico-raciais,
histdria e cultura afro-
brasileira e indigena

NC

Sociologia da Educacao

NC

Sujeito, Aprendizagem e
Danca

CE

TCC | — Orientacdes de
Trabalho de Concluséao de
Curso / Nucleo tematico de

pesquisa |

NC

CB

TCC Il — Orientacdes de
Trabalho de Concluséao de
Curso / Nucleo tematico de

pesquisa |l

NC

NCAII

CB

Visualidades e Danca

NE
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APENDICE B — Fichamento/Compilac&o das informacdes dos PPCs
PPC UFG

*1 - Informagdes Gerais:

- Universidade Federal de Goias

- Regular; presencial; semestral; podendo ser 20% n&o presencial.
- 2010

- Vagas: 40

- Duracgéo: 2880 horas

=2- Horas:

- O estagio curricular supervisionado tera carga horaria propria de 400 horas e sera
oferecido a partir do 5° semestre letivo, ndo podendo ser computadas as horas
destinadas as dimensfes pedagdgicas.

- Total de horas do curso 2880h

»3 - Objetivo do curso:

OBJETIVOS GERAIS

* Possibilitar a formagao de professores de danca para atuagdo com Educagao e em
ambiente escolar;

* Fomentar a pesquisa e a experimentagao artistica, cientifica e pedagogica no ambito
da danca voltadas a Educacéo;

* Incentivar a atividade critica, criadora e transformadora, afirmando a autonomia e a
possibilidade de liberdade em todas as suas dimensoes;

OBJETIVOS ESPECIFICOS

« Sistematizar e apresentar informacoes, experiéncias e iniciativas fundamentais para
a preparacdao de professores capacitados a realizar producbes cientificas,
pedagogicas e artisticas na danca e na educacéao

» Capacitar os futuros licenciados em danca para a valorizagdo e realizacao de
pesquisas de elementos extraidos do universo contemporaneo e popular brasileiro
para a aplicacdo em aulas e composi¢cdes em carater educativo;

* Propiciar a experiéncia e a participacao da elaboragdo, montagem e apresentacao
de producdes coreograficas que inter-relacionem a area pedagoégica aos fundamentos
da danca, das demais préaticas corporais, da técnica, da coreografia e dos
conhecimentos da arte, da cultura e da educacéo.

* Promover uma reflexao critica da pratica contemporanea sobre as teorias de danga,
da tecnologia e da arte, relacionadas a contextos educacionais e artisticos, focando
numa maior capacitacdo docente e criativa.

»4- Perfil do Egresso:

O curso de Licenciatura em Danca pretende desenvolver o seguinte perfil do futuro
profissional, de modo que este possa:

Atuar criticamente em fungbes educacionais com 0 ensino, aprendizagem,
planejamento e avaliacdo pedagogica em danca, e em outras dimensdes cientificas,
politicas e sociais nas quais a corporalidade humana esteja em foco;

Desenvolver a atitude cientifica por meio da pesquisa, da reconstrucdo do
conhecimento e de avalia¢gdes soécio-culturais da danca e do movimento humano,
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compreendendo as diferentes formas de educacao corporal, visando a producao e a
ampliacao do acervo cultural humano;

Compreender as relagdes que permeiam o corpo em suas interfaces com a danca, a
educacdo, a saude, o lazer, a estética, a cultura, o mundo do trabalho e a sociedade;
Participar, assessorar, coordenar, liderar e gerenciar equipes multiprofissionais de
gestado de politicas publicas e institucionais nos campos da danca e da educacao;
Incorporar as tecnologias de comunicacdo e informacdo como ferramentas
mediadoras do processo de ensino e aprendizagem e no processo produtivo em
danca;

Diagnosticar 0s interesses, as expectativas e as necessidades das pessoas
(criancas, jovens, adultos, idosos, pessoas portadoras de deficiéncia, de grupos e
comunidades especiais) de modo a planejar, prescrever, ensinar, orientar, assessorar,
supervisionar, controlar e avaliar projetos e programas de danca nha perspectiva
educacao.

»5- Componentes Curriculares:

Primeiro Semestre (394h): Fundamentos Filosoficos e Socio-Historicos da Educacgéo
(64h), Improvisacdo e Composicao (64h), Anatomia Funcional do Movimento (64h),
Fundamentos da Danca Classica (80h), Histéria da Arte (48h), Danca Educativa
Moderna (64h)

Segundo Semestre (384h): Psicologia Educacional | (64h), Anatomia Sistémica
Geral (64h), Corpo, Movimento e Musica (48h), Fundamentos da Danca Moderna
(80h), Histoéria da Danca (64h), Fundamentos Sociolégicos da Danca (64h)

Terceiro Semestre (384h): Psicologia Educacional Il (64h), Introducdo ao Estudo da
Biomecéanica do

Movimento Humano (64h), Politicas Educacionais (64h), Fundamentos das Dancas
Populares

Brasileiras (80h) Historia da Danc¢a no Brasil (64h), Escola, Curriculo e Cultura (48h)
Quarto Semestre (384h): Sujeito, Aprendizagem e Danca (64h), Arte e Estética (64h)
Corpo e Linguagem (48h), Fundamentos da Danca Contemporanea (80h), Oficina
Experimental (64h), Libras (64h)

Quinto Semestre (452h): Metodologia de ensino de danca e necessidades
educativas especiais (48h), Metodologia de ensino e pesquisa em danca | (48h),
Processos Criativos em Danca | (64h), Estagio Curricular Supervisionado | (100h),
Danca, Género e Educacéao (64h) Antropologia do Corpo (64h), Danca e Dramaturgia
(64h)

Sexto Semestre (340h): Metodologia de ensino e pesquisa em danca Il (48h),
Educacdo Somatica e Danca (64h), Estagio Curricular Supervisionado | (100h),
Processos Criativos em Danca Il (64h) Introdugédo ao Pensamento Cientifico (64h)
Sétimo Semestre (372h): Producdo de Espetaculos (80h), Estagio Curricular
Supervisionado Il (100h) Arte e Performance (64h), Atelié de Criacdo | (64h) Nucleo
Tematico de Pesquisa | (64h)

Oitavo Semestre (244h): Atelié de Criacéo Il (80h) Estagio Curricular Supervisionado
Il (100h) Nucleo Tematico de Pesquisa Il (Danca, Arte e Cultura, Danca, Educacéo e
Escola) (64h)
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PPC IFG

»1 - Informacdes Gerais

- Instituto Tecnoldgico Federal de Goiés - IFG-GO

- Periodo das aulas: de segunda a sexta (predominantemente noturno) e sabado
(matutino).

- Ano do ppc: 2017

- Nimero de vagas: 30 anuais

- Duracdao: 8 periodos/semestres letivos

=2- Horas:

- O estagio curricular supervisionado do Curso de Licenciatura em Danca esta
organizado em 432 horas divididas em quatro disciplinas de 108 horas e tem inicio a
partir do 5° periodo do curso.

- O Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) no curso de Licenciatura em Danca tem
carga horaria total de 108 horas estabelecidas em duas etapas, sendo uma pré-
requisito da outra.

- As Atividades académico-cientifico-culturais deverdo ser realizadas durante todos os
periodos do curso de forma que, ao seu término, integralizem 200 horas.

- A carga horaria total do curso é de 2981 horas

*3 - Objetivo do curso:

Geral

A oferta do curso de Licenciatura em Danca do IFG Aparecida de Goiania tem, como
objetivo geral, formar o licenciado para atuar como professor de danga na educagao
basica (ensino fundamental e médio) e no técnico integrado ao ensino médio, com
énfase na formacéao de professor investigador, e também como artista da danca.
Especificos

Com o intuito de promover a formacao de professores articulados e envolvidos com a
acgao de formar sujeitos para a vida e lidando com a danga como expressao humana,
manifestacdo coletiva e como produto cultural e de apreciagao estética, o curso
pretende:

e Construir e desenvolver o conhecimento por meio da vivéncia e interatividade entre
professores e alunos do curso, partindo de componentes curriculares ofertados em
eixos que abordam relagdes reciprocas entre teoria e pratica, aspectos do ensino da
danca e seus temas complementares;

e Despertar o interesse pela permanente busca do conhecimento especifico da danca
na relacao reciproca entre teoria e pratica;

e Proporcionar ao estudante a oportunidade de formacado académica por meio de
atividades integradas entre ensino, pesquisa e extensao;

e Incentivar a pesquisa para atualizagdo e aquisicdo de novos saberes e realidades;
e Estimular a formacao continuada e articulada entre as disciplinas tedricas e praticas
do licenciado.

e Contribuir, por meio da formacao de professores, para a superacao das dicotomias
entre conhecimento geral e especifico, tedrico e pratico, técnico e cientifico;

e Possibilitar o acesso a informacgao, a reflexao e a apreciagdo das manifestacoes
culturais, de maneira que contribuam para a producado de objetos e servigos de
natureza artistica e educacional.
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e Formar profissionais da educagdo com consciéncia critica, politica e ética,
comprometidos com a formacéao estética e as transformagdes sociais;

e Estimular a participagao do licenciado em danga como profissional da educacéo,
que cria e vivencia a danga, observando-a como uma modalidade das artes e suas
relagdes com as praticas sociais, bem como um meio que possibilite a inclusao social;
e Possibilitar a formacao de profissionais com o discernimento critico, visao cientifica
e com habilidades para a produgdo do conhecimento, por meio do planejamento e
execugao de metodologias de pesquisa nos campos da danga e da arte educacgao.

e Apresentar aos discentes caminhos e possibilidades

»4- Perfil do Egresso:

O licenciado em danca do IFG tera o perfil de educador que domine os conteudos,
habilidades e competéncias especificas da Danca e aplique-os em prol da
aprendizagem significativa desta manifestacdo artistica. Intenta-se a formacao de
profissionais que sejam capazes de inter-relacionar conteudos socioculturais,
historicos, estéticos, éticos, filoséficos, politicos referentes a diversidade humana nos
processos de ensino/aprendizagem em Danga. Este profissional devera ter em mente
sua pratica de ensino como elemento de valorizagdo humana e como forma de
constituir-se e reconhecer-se como sujeito. Objetiva-se também a formagédo de
profissionais capazes de promover a integracédo entre ensino, pesquisa e extensao,
atuando em diferentes modalidades e niveis de ensino e sensivel as especificidades
da educacéo profissional.

»5- Componentes Curriculares:

Primeiro Semestre (468h): PCC — Atelié de Criagdo em Danca — Dancas Populares
Urbanas (72h), Histéria da Educacao (72h), Introducdo a Estética e Historia da Arte
(72h), Natureza, Cultura e Sociedade (72h), Expressao Dramética (72h), Lingua
Portuguesa (72h), Metodologia Cientifica (36h)

Segundo Semestre (468h): PCC — Atelié de Criacdo em Danca Il — Dancas de Saléo
(72h), Anatomia Aplicada ao Movimento Humano e Cinesiologia (72h), Filosofia da
Educacédo (72h), PCC — Estudos do Movimento e Praticas Corporais | (72h),
Fundamentos da Arte na Educacdo (72h), Percepcdo e Estrutura Musical (72h),
Estudo de Caso | — Danca e Sociedade (36h)

Terceiro Semestre (468h): PCC — Atelié de Criacdo em Danca Il — Balé (72h),
Sociologia na Educacéo (72h), Fisiologia Aplicada ao Movimento (72h), Historia da
Danca e do Corpo | (72h), Fundamentos da Danca na Educacéo (36h), Politicas na
Educacéo (72h), PCC — Estudos do Movimento e Préticas Corporais Il (72h)

Quarto Semestre (468h): PCC — Atelié de Criagdo em Dancga IV — Dancgas Modernas
(72h), Psicologia na Educacéo (72h), Estudo de Caso Il — Analise em Obras de Danga
(36h), Didatica (72h), PCC — Estudos do Movimento e Praticas Corporais Il (72h),
Historia da Danca e do Corpo Il (72h), Fundamentos e Metodologias do Ensino da
Danca | (72h)

Quinto Semestre (468h): PCC — Atelié de Criacdo em Danca V — Dancas Populares
Tradicionais (72h), EJA — Educacéo de Jovens e Adultos (36h), Estudo de Caso Il —
Danca e Mundo do Trabalho (36h), Relacdes étnico-raciais, Historia e Cultura afro-
brasileira e Indigena (36h), Estagio | (144h), Fundamentos e Metodologias do Ensino
da Danca (72h), Gestéo e Organizacdo do Trabalho Educativo (72h)
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Sexto Semestre (468h): PCC — Atelié de Criacdo em Danca VI — Dancas
Contemporaneas (72h), PCC — Estudos do Movimento e Praticas Corporais IV (72h),
Ensino de Danca e Necessidades Educativas Especiais (36h), Estagio Il ( 144h),
Fundamentos e Metodologias do Ensino da Danca lll (72h), Pesquisa em arte e
Metodologia de Pesquisa em Danca (72h)

Sétimo Semestre (468h): PCC — Atelié de Criagcdo em Dancga VI — Atelié Experimental
(72h), Processos de Composicdo Coreografica (72h), Estagio Ill (144h), Fundamentos
Bésicos da Cenotecnia (36h), Libras (72h), TCC | — Orientacdo de Trabalho de
Concluséo de Curso

Oitavo Semestre (432h): TCC Il — Orientacéo de Trabalho de Conclusédo de Curso
(72h), Musica e Danca (36h), Estudo de Caso IV: Danca e Producao Cultural (72h),
Visialidades e Dancgas (36h), Laboratorio de Montagem Cénica (72h)
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PPC IFB

»1 - Informacdes Gerais:

- Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia
- Presencial

- Ano do PPC: 2010.

- Turno do curso: Diurno

- Numero de Vagas por semestre de oferta: 40

- Periodo de Integralizacéo: Minima 4 anos, maxima 8 anos.

=2- Horas:

- As 400 horas obrigatorias de estagio, asseguradas pela Resolugdo CNE/CP n.° 2,
de 19 de fevereiro de 2002, foram divididas neste PPC em quatro momentos distintos,
ofertados nas unidades curriculares: Estagio I, II, Ill e IV. Todos os estagios serdo
supervisionados por um docente do curso de Licenciatura em Danca, cumprindo a LEI
No. 11.788 de 25 de setembro de 2008, que dispde sobre o estagio de estudantes, e
as normas estabelecidas pela Resolucao n°10/2012 do Instituto Federal de Brasilia —
IFB.

- O Trabalho de Concluséo de Curso, TCC, € um componente que integra a estrutura
da Licenciatura em Danca do IFB. O TCC é necessario para a finalizacdo do curso
principalmente por representar uma sintese dos conhecimentos produzidos pelos
estudantes durante toda a licenciatura. A carga horéria desta unidade curricular é de
80 horas.

- O académico deverd realizar, ao longo da Licenciatura em Danca, 200 (duzentas)
horas de atividades complementares, sendo vedada a integralizacdo da carga horéaria
complementar com apenas um tipo de atividade.

- A carga horaria total € de 3560 horas e considerando hora-aula de 50min no IFB se
totaliza o amonte de 3171 horas.

»3 - Objetivo do curso:

Objetivo Geral: Formar professores de arte capazes de disseminar 0os conhecimentos
da danca em prol de uma educacédo humanizadora e significativa, ampliando a oferta
de profissionais assim capacitados para atender a demanda da educacdo béasica
brasileira, em cumprimento a LDB.

Objetivos especificos:

1 - Institucionais: Ampliar a contribuicdo do IFB na formacdo de profissionais
qualificados para o magistério da educacdo basica na regido Centro-Oeste,
assegurando o cumprimento de sua missdo maior de educacgéao profissional técnica e
tecnoldgica no pais; Consolidar o perfil vocacional do Campus Brasilia pautado no
tripé arte-ciéncia-tecnologia; Ser pioneiro na formacéo profissional em danca na
regido e na RFEPT, constituindo-se centro de referéncia na area.

2 - Politicos: Vincular a estética a ética, na formacdo humana basica, ampliando a
capacidade dos individuos de atuar de forma critica, sensivel e transformadora em
meio a realidade em que estao inseridos; Promover o desenvolvimento da cidadania
a partir do resgate e respeito as tradicbes culturais aliados a democratizacdo do
acesso as inovagdes e bens culturais contemporaneos.

3 - Sociais: Socializar o saber artistico da Danca, nas suas esferas de producao,
apreciacéo e contextualizagao; Promover o desenvolvimento de identidades culturais,
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acolhendo a diversidade humana, estética e social nos processos educacionais em
Danca.

4 - Geograficos: Inserir, nacionalmente, a regido Centro-Oeste como polo de producéo
e disseminacgdo do saber pedagdgico e artistico da danca.

5 - Artisticos: Promover o desenvolvimento da area de Danca por meio de seu fazer,
da pesquisa e do ensino; Estimular a formacdo de plateia para os espetaculos de
Danca.

»4- Perfil do Egresso:

O licenciando em danca do IFB tera o perfil de educador que domine os conteudos,
habilidades e competéncias especificas da Danca e os apligue em prol da
aprendizagem significativa desta forma de arte. Espera-se que este profissional seja
capaz de inter-relacionar conteddos da diversidade humana e cultural, histoéricos,
estéticos, filosoéficos, politicos e sociais nos processos educacionais em Danca.
Devera nortear a pratica do ensino da Danca como elemento de valorizagdo humana,
da autoestima, da expresséao corporal e do exercicio pleno da cidadania. Sera capaz
de integrar o ensino, a pesquisa e a extensao, atuando em diferentes modalidades e
niveis de ensino, incluida a

educacao profissional, reconhecendo suas especificidades.

Pode atuar em projetos institucionais publicos voltados para a investigacdo das
tendéncias do ensino e desenvolver atividades educacionais em Danca em interacéo
com outras artes e outras areas do conhecimento, a partir de pressupostos da trans e
interdisciplinaridade. Além disso, pode atuar como agente incentivador de atividades
culturais no meio sécio-politico-educacional em que vive, refletindo criticamente sobre
seu papel de educador na sociedade, propondo, inclusive, novas frentes de atuacao
artistico educacional.

Competéncias gerais deste profissional — Saberes Docentes

- Pautar-se em principios da ética democratica: dignidade humana, justica, respeito
mutuo, participacdo, responsabilidade, didlogo e solidariedade, na sua pratica
pedagogica e como cidadao;

- Reconhecer, respeitar e interrelacionar contetdos da diversidade humana e cultural,
histéricos, estéticos, politicos e sociais, detectando e combatendo toda forma de
discriminagéo;

- Apropriar-se dos conteudos, habilidades e competéncias especificas da Danca e
seus processos educacionais, com autonomia e inventividade em prol da
aprendizagem significativa desta arte;

- Nortear a préatica do ensino da Dan¢ca como elemento de valorizacdo humana, da
autoestima, da expresséao corporal e do exercicio pleno da cidadania;

- Compreender e fazer uso da trans e interdisciplinaridade como pressupostos para o
desenvolvimento de atividades educacionais em Danca em interagdo com outras
areas do conhecimento;

- Articular teoria e prética, reconhecendo-as igualmente como espacos geradores de
conhecimento;

- Relacionar conhecimento com atitudes e comportamentos cotidianos;

- Atuar como agente incentivador de atividades culturais no meio soéciopolitico-
educacional em que vive;

- Refletir criticamente sobre os aspectos politicos e culturais da acao educativa, da
acao artistica e sobre seu papel de educador na sociedade.
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A Licenciatura em Danca do IFB, conforme estabelecido em seu objetivo geral,
pretende formar professores de arte capacitados prioritariamente a atender a
demanda da educacgédo bésica brasileira. Esta, portanto, constitui-se a principal area
de atuacdo do nosso egresso.

Esse profissional podera atuar como professor de danca na educacdo infantil, ensino
fundamental e meédio; ministrar cursos livres em academias, estudios, escolas de
danca, companhias de danca profissionais, clubes, fundacgoes, empresas, espacos
publicos, organizacbes ndo governamentais e outros; desenvolver projetos de
incluséo social e agdes positivas diversificadas.

Podera, também, atuar como pesquisador da area de danca, desenvolvendo estudos
sobre metodologias de ensino, material didatico e outros fazeres e aspectos
pedagogicos que relacionam arte e educacéao.

»5- Componentes Curriculares:

- Primeiro semestre (500h): Fundamentos da Danca (80h), Fundamentos da Musica
| (60h), Leitura e Producao de Textos | (80h), Anatomia Humana (60h), Fundamentos
da educacéo (60h), Praticas Corporais | (100h), Praticas Integradoras | (50h)

- Segundo Semestre (500h): Fundamentos da Arte-Educacé&o (40h), Fundamentos
da Mdusica 11(60h), Cinesiologia(60h), Introducdo a Estetica e Histéria da Arte (60h),
Improvisagdo | (40h), Estrutura e Funcionamento da Educag&o Brasileira | (60),
Praticas Corporais Il (120h), Praticas Integradoras Il (60h)

- Terceiro Semestre (460h): Cultura e Sociedade | (60), Didatica (80h), Contato-
Improvisacédo (80h), Teoria e Histdria da Danca | (80h), Danca Classica | (80h)

- Quarto Semestre (440h): Fisiologia do Movimento (40h), Psicologia do
Desenvolvimento (40h), Elementos do Movimento | (40), Teoria e Histéria da Danca Il
(80h), Danca Moderna (80h), Metodologia do Ensino da Danca (80h), Prética
integradoras e de Ensino Il (80h)

- Quinto Semestre (400h): LIBRAS (40h), Composicao Coreografica | (80h), Dancas
do Brasil (80h), Histéria da Danca no Brasil (40h), Estagio | (80h), Praticas
Integradoras de Ensino Il (80h)

- Sexto Semestre (460h): Composicao Coreografica Il (60h), Danca, Diversidade e
Inclusao | (40h), Danca Contemporanea | (80h), Estagio Il (80h), Préticas Integradoras
e de Ensino IV (120h), Optativa (80h)

- Sétimo Semestre (400h): Danca Contemporanea Il (80h), Metodologia de Pesquisa
em Danca (40h), Laboratoério de Composicao Coreografica (80h), Danca e Tecnologia
(40h), Estagio 1l (80h), Optativa (80h)

- Oitavo Semestre (400h): Trabalho de Concluséo de curso (80h), Estagio 1V (240h),
Optativa (80h)



