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nao sao eles que escolhem as circunstancias sob
as quais ela é feita, mas estas Ihes foram
transmitidas assim como se encontram. A tradi¢cao
de todas as geragdes passadas € como um
pesadelo que comprime o cérebro dos vivos.

(Karl Marx, 1852)






RESUMO

Esta pesquisa se propés a investigar o lugar e o tratamento dado ao ensino de Histéria
do Distrito Federal nos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia (IFB) e, a partir dessa reflexao,
desenvolver um produto educacional que pudesse auxiliar docentes de Historia desta
instituicdo a ampliar as possibilidades de ensino de temas vinculados a histéria local
e regional. Para alcancgar tal propdsito, debatemos, por meio da literatura disponivel,
algumas especificidades da Historia (disciplina escolar) e a relevancia do ensino de
histdria local e regional nos Institutos Federais e no contexto da Educacgao Profissional
e Tecnologica (EPT). Os procedimentos metodologicos adotados foram a analise
documental de Planos de Curso e ementas da disciplina de Histéria dos cursos de
Ensino Médio Integrado a Educacéao Profissional do IFB e a realizagdo de entrevistas
semiestruturadas com docentes de Historia dos cursos estudados. Tais procedimentos
nos permitiram chegar a conclusdo de que a Historia do DF é discutida ainda de forma
esporadica nos cursos pesquisados. Esta situagdo torna o produto educacional
desenvolvido um util suporte de referéncias para que os professores ampliem seu
leque de possibilidades para trabalhar com temas da histéria local e regional numa
perspectiva critica.

Palavras-Chave: Ensino de Histéria; Historia do Distrito Federal; Educacéao
Profissional e Tecnoldgica.

ABSTRACT

This research aimed to investigate the place and the treatment given to the teaching
of the History of the Federal District in technical courses integrated with Education
Middle School at the Federal Institute of Education, Science and Technology of Brasilia
(IFB) and based on this speculation, to develop an educational product that could
assist History teachers at this institution to expand the possibilities of teaching topics
related to local and territorial history. To achieve such purpose, we discussed, through
the available literature, some particularities of History (as a school subject) and the
relevance of teaching local and territorial history in the Federal Institutes and in the
context of Professional and Technological Education (PTE). The methodological
procedures adopted were the Documentary analysis of Course Plans, the teaching
programs of the subject of History in the courses of High School Integrated with the
Professional Education of IFB and the accomplishment of half structured interviews
with History teachers of the studied courses. Such procedures allowed us to conclude
that the History of the Federal District is still discussed sporadically in the courses
surveyed. This result makes the developed educational product a useful tool for
teachers to expand their range of possibilities to work with themes of local and territorial
history in a critical perspective.

Key Words: Teaching of History; History of the Federal District; Professional and

Technological Education
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APRESENTAGAO

Natural da cidade de Salvador na Bahia e graduado em Histéria pela
Universidade Federal da Bahia — UFBA, vivi e tive boa parte de minha formagéao
educacional, politica e cultural pelo menos até os 28 anos neste lugar. Em 2014, venho
para Brasilia e desde entdo passo a atuar como professor de Histéria da Educacao
Bésica na SEEDF (Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal). Minha
chegada e estadia/moradia no DF foi marcada por alegrias e esperancas, mas
também por uma série de choques culturais que me fizeram refletir sobre mim e sobre
a nova cidade que me abrigava.

Esse estranhamento me levou a tentar compreender melhor diversos aspectos
da vida social no Distrito Federal. A sensacao de deslocamento e incompreens&o no
contato com o diferente despertou minha curiosidade para tentar entender de forma
mais adequada o DF, sua histéria, seu povo e suas praticas e dinamicas culturais e
sociais. Sair dessa situag&o incomoda de estranhamento foi 0 que me moveu a ficar
mais atento e observar mais de perto a dinamica da vida local.

Nesse exercicio diario, ora me via como um estrangeiro tentando entender um
mundo ao qual ainda estava me integrando de forma lenta e desconfiada, ora me via
como participante desse universo que tinha varios questionamentos em comum aos
nativos e/ou residentes mais experientes.

Durante esse processo, a escola e a sala de aula se tornaram campos de
observacdes privilegiados. Passei a acompanhar o cotidiano escolar com outro olhar
e tentar compreender como 0s estudantes viam a si mesmos e a cidade onde
nasceram e/ou moravam. Como docente de Histéria, me questionava como a histéria
local® era vista na sociedade brasiliense em geral e pelos agentes atuantes na escola
em particular.

Apbs observacdes dispersas e despretensiosas, as impressdes gerais que tive
foram: 1) os estudantes muito pouco conheciam a respeito da Histéria do DF (Brasilia
e regides administrativas); 2) a maior parte do corpo docente, no qual me incluo,

também conhecia qualitativamente pouco sobre a historia local; 3) havia uma grande

1 O conceito histoéria local aqui utilizado € aquele entendido por Goubert (1988) e se refere a historia de
uma area geogréfica equivalente a um bairro, cidade ou municipio. O conceito sera melhor discutido
neste texto mais adiante.
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dificuldade de encontrar livros didaticos e obras de referéncia para trabalhar de forma
critica com temas da historia do DF; 4) o que a maioria da comunidade escolar sabia
sobre a histdria local estava ainda muito pautada por uma narrativa “oficial” e
hegemonica, que se concentrava na historia da construcdo de Brasilia e atribuia a
“grandes figuras”, como JK, Lucio Costa, Israel Pinheiro, Oscar Niemayer e outros o
sucesso do empreendimento da nova capital. Com status de “historia oficial”, esta
narrativa é geralmente pouco critica e segue uma linha de exaltacéo a esses homens
importantes, considerados “grandes herdis” da construgédo da capital.

Na maioria dos comentarios dos membros da comunidade escolar predominava
um discurso sobre a histéria de Brasilia similar a uma perspectiva historiografica
positivista, ou seja, pautada por uma narrativa histérica que dava centralidade as
figuras ilustres (figuras que ocupavam cargos de poder importantes como politicos,
militares de alta patente, industriais e empresarios etc.), muitas vezes vistos como
heréis da nacdo. No caso da Historia de Brasilia, essas figuras eram os herdis da
construcdo e os ditos visionarios do projeto modernizador (JK, Lucio Costa, Israel
Pinheiro, Oscar Niemeyer e outros). Nesse tipo de abordagem historiogréafica, os
trabalhadores, as mulheres, 0s negros, 0S povos originarios, as minorias
populacionais, as classes subalternas, os de baixo, as pessoas “‘comuns” eram
consideradas apenas coadjuvantes do processo histérico.

Essas inquietagcdes que tive num primeiro momento no ambiente escolar se
ampliaram quando percebi que a adesdo acritica a essa narrativa “oficial” e
hegemonica sobre a Historia de Brasilia e do DF ndo estava restrita a comunidade
escolar, mas era um discurso amplamente aceito por parte consideravel da sociedade
local e incentivado por diversos meios: como instituicdes que preservam a memoria
coletiva local e meios de comunicagfes hegemonicos locais. Essa percep¢do me
causou curiosidade e ao mesmo tempo uma dose de preocupacao sobre como os
estudantes, cidaddos e futuros trabalhadores brasilienses percebiam sua propria
histéria e a do espaco onde vivem.

Apoés ser tomado por essas impressdes gerais, comecei a me questionar se
esses alunos e alunas sairiam do ensino basico com uma percepc¢ao critica da Historia
do DF ou como reprodutores de uma narrativa histérica “oficial” e hegeménica? Me
perguntava se eles teriam a possibilidade de estudar na escola temas e sujeitos
historicos que séo invisibilizados pela narrativa “oficial” ou apenas aprenderiam sobre

a histéria de Brasilia e as “grandes figuras” que planejaram a sua construgao?
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Tais inquietacbes me estimularam a tentar compreender como temas
relacionados a Histéria do Distrito Federal eram trabalhados e ensinados na educacao
bésica e quais desafios eram encontrados pelos docentes ao se depararem com esse
problema.

Depois de todo esse processo reflexivo pude comecar a estruturar um tema de
pesquisa voltado para Educacdo Profissional de nivel médio e conectado com o
problema geral que eu me dispunha a entender. O meu ingresso no Mestrado
PROFEPT em 2019 possibilitou a escolha dos campi do IFB como espacgo de pesquisa
e entao delimitei como tema “O Ensino de Historia do Distrito Federal no Ensino Médio
Integrado a Educacéao Profissional do IFB”.

Os mestrados profissionais possuem algumas peculiaridades e diferencas em
relacdo aos mestrados académicos. Na modalidade profissional da area de Ensino,
por exemplo, o mestrando deve desenvolver um processo a partir de um produto
educacional que precisa ser aplicado em um contexto real. Numa fase posterior a esse
procedimento, o pesquisador deve construir uma reflexdo a respeito dessa
experiéncia ou intervencao educativa (RIZZATI, 2020).

Muitas vezes mal compreendidos, os mestrados profissionais sofreram
diversas criticas. Os produtos educacionais elaborados no interior dos programas de
pos-graduacdo da modalidade profissional foram acusados de reforcar uma visao
tecnicista e instrumental do ensino. Seus criticos alegaram que estes PEs seriam
focados demais em aspectos metodolégicos e insuficientes para solucionar o0s
problemas da educacéo brasileira (OSTERMANN e REZENDE, 2015 apud RIZZATI,
2020). Assim, de maneira geral, o entendimento daqueles que questionavam os MPs
e seus PEs era de que estes néo teriam nada de novo para agregar no conhecimento
cientifico, seja na area de educac¢éo ou de outro campo especifico.

Diante das criticas, é fundamental compreender melhor a especificidade dos
MPs para que nao tenhamos um entendimento reducionista e limitado dessa
modalidade de pds-graduacéao.

Primeiro, é preciso destacar que os produtos educacionais ndo devem ser
Vistos como receitas prescritivas e prontas que devem ser reproduzidas de forma
acritica pelos docentes em qualquer contexto educacional. Em vez disso, a proposta
€ que os PEs tenham um papel de interlocucdo e mesmo de inspiracao para docentes
que vivem em realidades distintas do pais (ROCAS, BONFIM, 2018 apud RIZZATI,
2020).
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Alias, o PE desenvolvido por este autor nessa pesquisa tem clara inspiracao
num modelo de site elaborado a partir de uma inquietacdo semelhante. O objetivo de
ambos foi reunir e socializar num espaco virtual referéncias de temas relevantes, mas
ainda pouco conhecidos e explorados pelos docentes e pela sociedade em geral.
Cada um dentro de um campo especifico do saber.?

Uma segunda questdo que também merece ser elucidada é a de que, nos
mestrados profissionais, o desenvolvimento do tema de pesquisa e do PE deve brotar
de questionamentos que estejam relacionados a pratica profissional na area de
ensino. Esta deve ser, portanto, a principal fonte de onde devem partir as perguntas e
guestdes com as quais o pesquisador ira se defrontar.

No caso desta pesquisa, as questdes surgiram a partir de inquietacdes voltadas
para o cotidiano da minha pratica profissional docente como professor de Histéria da
rede publica do Distrito Federal.

Ter como ponto de partida da pesquisa o cotidiano da pratica profissional
docente e propor um produto educacional para intervir nessa realidade contribui para
gue o docente-pesquisador adote uma postura mais consciente e reflexiva da sua
atuacao em determinados contextos.

Por fim, € importante destacar também que esse processo de pesquisa e
intervencao educativa tocada pelos mestrados profissionais deve ser desenvolvido
seguindo os padrbes e o rigor da pesquisa académica, desde a identificacdo do
problema, passando pelas escolhas de referenciais tedricos-metodoldgicos
consistentes e coerentes e avancando para aplicacéo e posterior reflexao e reviséao
do produto educacional que sera publicado (RIZZATI, 2020).

Tomar nota dessas reflexdes possibilita que tenhamos uma compreenséo mais
ampla a respeito das especificidades dos mestrados profissionais. Isso pode nos
precaver de criticas apressadas, reducionistas e limitadoras dessa modalidade de
pés-graduacéo.

Feitas essas consideracoes e apresentado os questionamentos e caminhos
gue me levaram ao problema central dessa pesquisa: o ensino de Histéria do Distrito
Federal na Educacao Basica local, precisava delimitar um tema tdo abrangente para

encaminha-lo como uma pesquisa académica a nivel de mestrado.

2 O produto educacional elaborado foi inspirado no site https://filosofia-africana.weebly.com/
desenvolvido pelo professor Wanderson Flor do Nascimento da Universidade de Brasilia- UnB.
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A partir do meu ingresso no Mestrado PROFEPT do IFB em 2019, atuando
dentro da linha de pesquisa “Praticas Educativas em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT)” tive oportunidade e condi¢Bes de recortar um tema de pesquisa
mais especifico que emergiu dessa inquietacéo mais ampla e geral sobre o ensino de
historia local. Este problema mais amplo, que posteriormente culminou no tema desta
pesquisa, surgiu de reflexdes feitas por este autor na sua pratica profissional cotidiana
como docente de Histéria na educacao bésica na rede publica de ensino do Distrito
Federal.

1 INTRODUGAO

Pesquisar sobre ensino de histdria local e regional numa instituicdo como o IFB
tem suas peculiaridades e vantagens. Considero extremamente relevante investigar
esse tema numa instituicdo que, ndo apenas por forca da lei®, mas por convicgdo
estratégica e pedagdgica, esta intimamente ligada as discussfes sobre questbes
regionais e locais®.

Desse modo, a proposta inicial da pesquisa foi examinar se temas relacionados
a histéria local e regional sdo ensinados ou trabalhados nas aulas de Historia dos
cursos de Ensino Médio do IFB e de que forma o séo. Apds tal investigacdo, me
propus construir um produto educacional que servisse de suporte para os docentes
do IFB explorarem uma diversidade de temas relacionados a Historia do DF na sua
pratica pedagdgica.

Esta pesquisa foi orientada por um objetivo geral que é compreender o lugar e
o tratamento dado a Historia do Distrito Federal nos cursos de Ensino Médio Integrado
a Educacéo Profissional do IFB.

Para chegar a esse entendimento geral tracamos como objetivos especificos:

1) Discutir, por meio da literatura disponivel, as distingdes e relagbes entre a
histéria académica e a histéria escolar.

2) Debater a relevancia do ensino de historia local e regional nos Institutos

Federais e no contexto da Educacao Profissional e Tecnologica.

8 De acordo com a Lei n. 11892/2008 os Institutos Federais devem ter como finalidades e objetivos
estreitar as relacdes com o desenvolvimento e as demandas locais e regionais.

4 No Projeto Politico Institucional (PPIl) de 2017 do IFB, os principios de estreitamento com o
desenvolvimento local e regional previsto na Lei n. 11892/2008 sédo reafirmados. Este documento
também orienta que os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs) dos campi do IFB sejam elaborado
levando em consideracao o contexto local e regional em que cada campus esta inserido. (2017, p. 44)



26

3) Examinar como o ensino de Historia do Distrito Federal é tratado nos cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio do IFB a partir da analise de documentos (Planos
de Curso e ementas) e da perspectiva dos professores de Historia.

Sobre o0 exame dos documentos formais como planos de curso e ementas de
Historia, destaco desde ja que estes tiveram um papel periférico nesta pesquisa, uma
vez que possuiam uma seérie de limitacbes que impossibilitaram de responder de
forma mais aprofundada os questionamentos da pesquisa. Desse modo, a andlise das
entrevistas com os professores ocupou um lugar central, pois me permitiram ter um
entendimento mais amplo e conclusivo a respeito do tema pesquisado.

Assim, apoOs obter uma compreensdo mais abrangente do objetivo geral
busquei também como objetivo especifico:

4) Desenvolver um produto educacional que auxilie os professores de Histéria

do IFB no ensino de temas relacionados a Histéria do Distrito Federal.

2 REFERENCIAL TEORICO

7

O ponto de partida e mote desta pesquisa é pedagogia historico-critica
(SAVIANI, 2013), que nos fornece o entendimento de que a natureza humana é social
e culturalmente construida, e que, portanto, a educacgéo € o ato intencional de prover
a cada individuo acesso ao saber historicamente elaborado pela humanidade. Nesta
concepcgao, a escola tem como principal papel transmitir e socializar o patriménio do
conhecimento sistematizado acumulado pela coletividade do género humano.

Apoiada no conhecimento cientificamente referenciado, a pedagogia histoérico-
critica defende que o saber elaborado deve ser socializado no ambiente escolar
respeitando dosagem, sequéncia, métodos e formas adequadas. Para Saviani (2013)
€ desse processo que se ocupa a pedagogia.

Nesse sentido, o saber elaborado devidamente “pedagogizado” e “didatizado”
se torna saber escolar. A partir desta distingdo podemos diferenciar as disciplinas ou
ciéncias académicas das matérias escolares. Penna (2011) seguira tal linha de
raciocinio para diferenciar historia ciéncia especializada de historia escolar.

No que diz respeito a analise curricular, me apoiei teoricamente em Forquin
(1992), para quem o curriculo representa uma selecdo de contetudos de ensino feitos
no interior do repertorio cultural de uma dada sociedade. Também utilizei como

suporte Sacristan (2013), para quem o curriculo € uma construgéo social e produto de
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escolhas feitas pelos seus agentes construtores. Sacristan (2013) rejeita a ideia de
que o curriculo é natural e neutro, construido com base em critérios estritamente
técnicos e reforca as escolhas politicas, culturais, tedricas e epistemolégicas que sédo
feitas na construcdo desse documento, que por esse motivo é passivel de ser
revisado, questionado e modificado. Seguindo linha similar, me apoiei em Silva (2017),
para quem o curriculo € antes de tudo um documento de identidade, ou seja, um
percurso composto pelas escolhas que fazemos como docentes e que reflete o que
“somos” e 0 que nos “tornamos” a partir das nossas experiéncias e formagoes.

Por fim, e seguindo aquilo que Silva (2017) denomina de teorias criticas e pés-
criticas do curriculo, me amparei também em Bittencourt (2018), para quem a selecéo
de conteludos escolares € uma tarefa complexa tanto para construtores do curriculo
oficial como para os docentes, e envolve considerar questdes importantes como o
publico escolar, as condi¢Bes estruturais da escola, os recursos didaticos disponiveis,
a concepcao historiografica dos docentes e a organizacao dos conteudos dentro do
“tempo pedagogico” da disciplina, entre outras variantes.. Desse modo, elementos
externos e internos a escola devem ser levados em consideracdo quando pensamos
numa elaboracao curricular.

Em geral, o referencial tedrico que serviu de base para analise dos dados foram
autores para quem as escolhas pessoais feitas pelos docentes na construcéo
curricular ou na pratica pedagdégica ndo sado neutras e sao mediadas por uma série de

condi¢cbes concretas e reais.

Pedagogia histérico-critica e a relacdo saber elaborado e saber
escolar

A pedagogia histérico-critica®, profundamente inspirada na epistemologia
marxiana, compreende que a natureza humana nao é dada ao homem como esséncia
metafisica, mas construida e produzida por ele sobre a sua base biofisica. Desse
modo, o trabalho de educar € o ato de produzir e construir direta e intencionalmente
em cada individuo singular a humanidade que é produzida histdrica e coletivamente

pelo conjunto dos homens (SAVIANI, 2013). Nessa perspectiva, em que ser humano

5 Concepcéao pedagdgica desenvolvida inicialmente pelo filosofo da educacdo Dermeval Saviani e que
tem como base tedrica e epistemoldégica o materialismo histérico. O autor é assumidamente
influenciado no campo da educacéo pelo pensamento do pensador marxista italiano Antonio Gramsci
e pela psicologia histérico-cultural ou socio-historica do psicélogo soviético Vigotski (SAVIANI, 2013).
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€ entendido como produzido cultural, social e historicamente, o ato de educar cumpre
papel fundamental para reproducéo das sociedades humanas.

Partindo desse principio que compreende o homem em termos histoéricos e
sociais assentado na sua base bioldgica-natural, o trabalho educativo que envolve a
relacdo de quem vai ensinar e quem vai aprender deu origem a uma diversidade de
métodos de transmissdo e aprendizagem/apropriacdo desse patrimonio cultural
historicamente produzido pela humanidade.

Nesse sentido, na concep¢do pedagdgica histérico-critica, o objetivo da
educacdo humana esta permeado por dois aspectos importantes: a apropriacdo dos
elementos culturais por parte dos individuos e a descoberta das formas mais
adequadas para atingir esse objetivo (SAVIANI, 2013). Assim, o0 primeiro aspecto diz
respeito a discussdo sobre o que deve ser ensinado, comunicado ou transmitido no
interior desse conhecimento historicamente produzido pela humanidade e o segundo
aspecto trata-se do debate sobre os meios adequados para essa apropriacdo. Este
ultimo aspecto envolve escolher quais procedimentos, métodos, tempo, espaco
atendem melhor aos objetivos educacionais que cada sociedade deseja alcancar.
Esta escolha néo esta dissociada do tipo de humano que se quer formar e do tipo de
sociedade que se quer alcancar ou manter. Por isso, ndo se trata de uma escolha
exclusivamente técnica e/ou neutra, mas politica e socialmente referenciada.

Capaz de manter uma coeréncia organica que relaciona de forma muito
competente teoria social e teoria pedagdgica, a concep¢do pedagdgica historico-
critica coloca claramente que tipo de ser humano e que tipo de organizacdo social
estd no seu horizonte. Partindo dessa clareza, tal perspectiva defende que a escola
deve ter como principal papel socializar o saber sistematizado produzido
historicamente pela humanidade (SAVIANI, 2013). Afinal, “¢ a exigéncia de
apropriacdo do conhecimento sistematizado por parte das novas geracdes que torna
necessaria a existéncia da escola” (SAVIANI, 2013, p. 14).

Ao preconizar 0 ensino e a socializacdo do saber sistematizado produzido
historicamente pela humanidade, a pedagogia historico-critica caminha ao lado de um
ensino laico e amparado no saber cientifico. Defender esse ponto no Brasil atual é
muito importante, num contexto em que a educacdo escolar em geral e os
profissionais de educacdo em particular sofrem diversos ataques, pois, alguns
conhecimentos partilhados na escola se chocam com sistemas de valores e de

crencas religiosas de determinadas familias e grupos de perfil conservador e
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excludente. O movimento “Escola sem partido” € um exemplo das varias
manifestacbes de retrocesso que assolam o campo educacional hoje. Seus
defensores e simpatizantes ndo raramente fazem uso do expediente do negacionismo
e das fake news anti-ciéncia® para defender suas posicdes contra o saber formal
ensinado nas escolas.

Nesse sentido, urge defender a comunidade escolar desses ataques baseados
em mentiras, interesses espurios e preconceito. As ciéncias, sejam elas fisicas,
naturais, sociais ou humanas podem e devem ser questionadas. Alids, € isto que faz
0 préprio saber cientifico e o conhecimento sistematizado avancar. Porém, esse
guestionamento deve ser elaborado com rigor metodoldgico, analitico e amparado em
evidéncias com lastro na realidade, apreciaveis em fendmenos observaveis e/ou em
documentos. Combater o saber cientifico com mentiras, teorias da conspiracdo ou
valores religiosos excludentes € atentar contra o patrimdnio cultural historicamente
produzido pela humanidade.

Dito isto, é importante ressaltar que Saviani (2013) defende uma concepcao
pedagdgica que, segundo ele mesmo, ndo € e nunca foi hegemonica no Brasil. Alias,
o préprio autor admite que a pedagogia historico-critica estd em conflito e disputa com
outras teorias pedagdgicas filosoficamente divergentes de maior destaque.

Se, de acordo com a pedagogia historico-critica, o principal papel da instituicao
escolar deve ser a socializacdo do saber sistematizado historicamente produzido, o
processo de transmissdo e assimilacdo/apropriacdo desse saber deve encontrar
formas apropriadas para atingir tal objetivo. Por isso, o desenvolvimento de um
trabalho pedagdgico que crie condi¢cdes para o dominio do conhecimento e dos
instrumentos que constroem esse conhecimento por parte dos estudantes é

fundamental. Sendo assim:

Vé-se aqui, que para existir escola ndo basta a existéncia do saber
sistematizado. E necessario viabilizar as condicdes de sua
transmisséo e assimilagdo. Isso implica dosa-lo, sequencia-lo de modo
gue a crianca passe gradativamente do seu ndo dominio ao seu
dominio. Ora, o saber dosado e sequenciado para efeitos de

transmiss&o-assimilagcdo no espaco escolar, ao longo de um tempo

6 Para uma ampla discussao sobre o tema ver FRIGOTTO, 2019.
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determinado, € o que nés convencionamos chamar de “saber escolar”
(SAVIANI, 2013, p. 17)

Esse trecho traz uma discussdo que nos da subsidio para pensar a relacdo e
as diferencas entre uma disciplina académica-cientifica e uma disciplina-matéria
escolar. Nesse sentido, é possivel afirmar que a primeira est4d associada ao
conhecimento sistematizado (saber elaborado) e a segunda ao conhecimento escolar
(saber escolar). Elas trabalham com publicos diferentes e tém objetivos distintos.

O conhecimento sistematizado ou académico-cientifico (saber elaborado)
construido pelo cientista e o conhecimento escolar (saber escolar) organizado pelo
professor de ensino bésico tém alvos diferentes. Enquanto o cientista tem como
principal interesse fazer avancar o conhecimento da sua area académica, o professor
de nivel basico tem como intuito fazer progredir o estudante. Portanto, para o cientista
fazer progredir o conhecimento da sua area € a finalidade, enquanto para o professor
de nivel escolar, o conhecimento € um meio que através de processos, formas e

meétodos adequados tera como finalidade fazer progredir o aluno (SAVIANI, 2013).

Historia académica e histdria escolar

Construindo essa discussao a partir do campo especifico da Histéria, Penna
(2011) encaminha tal debate distinguindo duas operacfes basicas: a operacao
historiogréafica e a operacao ensino de Histéria. O autor recorre ao texto classico de
Certeau (2002) e usa o conceito de operacao historiografica forjada pelo escritor
francés para pensar outro tipo de procedimento que ele denominara de operacao
ensino de Historia.

Ao travar o debate a partir da distincdo entre essas duas operacdes € possivel
compreender que a Histéria (disciplina académica) tem por objetivo construir
conhecimento histérico e/ou refletir sobre esta producao. Para isso, € preciso adotar
procedimentos e métodos que sdo acordados e discutidos entre os pares (nesse caso,
os historiadores). Desse modo, pesquisar e mudar o estado do conhecimento histérico
€ um dos objetivos a serem alcangados.

A Historia (disciplina escolar) tem como objetivo geral a educacao e a formacéo
cidada. A finalidade da historia escolar ndo é mudar o estado do conhecimento

histérico, mas o estado de conhecimento do estudante (PENNA, 2011).
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Nesse ponto, estamos discutindo uma disciplina escolar que possui uma
ciéncia ou disciplina académica de referéncia homdénima. Vale lembrar que nem
sempre essa relacdo direta é possivel, pois algumas matérias escolares ndo tém como
correspondente homonima uma disciplina académica ou ciéncia de referéncia.

Uma matéria escolar pode surgir da integracdo de temas de diversos saberes
cientificos e ndo apenas de uma ciéncia especifica. O caso merece atencao, pois
autores como Chervel (1990), ainda que de forma controversa, defendem que as
disciplinas escolares sao entidades epistemoldgicas relativamente autbnomas em
relacdo as suas ciéncias de referéncia.

Discutir as diferencas de finalidades entre o saber elaborado vinculado a
academia e o saber escolar ligado a escola e a instrucdo basica é fundamental para
compreendermos suas especificidades dentro do mundo e do processo educativo em
geral. Nao obstante, ndo devemos nos furtar de debater a relacéo entre elas e como,
de certo modo, uma alimenta a outra com suas discussfes e problemas. A relacéo
entre escola e universidade, e, portanto, entre saber académico e saber escolar, é
muito mais dindmica e dialética do que pudemos supor. Embora possuam status e
estatutos diferentes, elas estdo de algum modo estruturalmente entrelacadas, mesmo
gue esse enlace se dé através de mediacdes diversas com o Estado, as politicas
educacionais publicas, a sociedade, a gestéo escolar, os docentes etc.

Portanto, é preciso refletir sobre a necessidade de didlogo constante e
produtivo entre a Histria académica e a Histéria escolar. Afinal, as novidades na
producao historiografica podem impactar na selecao de contetudos e/ou na forma de
abordar determinados temas. Além disso, € preciso destacar que os futuros
professores do ensino basico sdo formados na academia e isso tem impactos diretos
no ensino da Historia escolar (BITTENCOURT, 2018).

Por outro lado, o ensino da histéria escolar tem suas peculiaridades e mobiliza
saberes que diversas vezes vao além do instrumental tedrico da ciéncia de referéncia.
Como o objetivo da histéria escolar € distinto do da historia académica, o professor de
nivel basico precisa conhecer e se apropriar de conhecimentos de outras areas do
saber que estdo ligadas as finalidades do saber escolar. Nesse caso, o0 instrumental
tedrico da pedagogia e de outras ciéncias que de algum modo tematizam e discutem
processos educativos sdo de extrema relevancia. Afinal, se a finalidade da historia

escolar é fazer o aluno progredir, aprender e se apropriar de uma selecao no interior
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do conhecimento elaborado, isso deve ser feito com formas, métodos e processos
adequados (SAVIANI, 2013) e contextualizados.

Nesse sentido, cabe notar que, se a finalidade essencial das disciplinas
escolares como a Historia é fazer o estudante progredir na aprendizagem através da
orientacdo e mediacdo docente, ndo € demais enfatizar que tanto este conhecimento
escolar a ser ensinado, quanto os méetodos e formas adequadas utilizadas nesse
processo possuem uma historicidade e um referencial filoséfico e politico.

Ao longo da histéria, os pressupostos teoricos de determinada ideologia
educativa e o projeto politico e social que esta deseja alcancar vao influenciar de
maneira decisiva sobre qual deve ser o papel da escola, do ensino escolar e sobre
qual devem ser as melhores formas e métodos a serem utilizados nesse processo.

Essas escolhas tém forte ligacdo com o tipo de ser humano se quer formar e
com o modelo de sociedade que se quer reproduzir ou mudar. Ndo obstante, é
importante lembrar que como nas sociedades, em diversos tempos histéricos, ndo ha
apenas consenso, mas diversas modalidades de conflito, também nesse campo da
educacdo havera disputas em relacao sobre o que se deve ensinar, como se deve
ensinar e sobre qual sera a formacao ideal para o estudante.

A existéncia de disputas e conflitos em torno do projeto educacional ideal ndo
exclui admitir que em determinados contextos historicos houve a hegemonia de certas
grupos, teorias e formas especificas de pensar a educacao e as matérias escolares.
Reconhecer este dado € importante para compreendermos como as politicas publicas
tocadas pelo Estado brasileiro vao direcionar os objetivos educacionais no pais e
como essas decisfes terdo impacto na escola.

Saviani (2021) nos mostra como determinadas ideias pedagogicas se tornaram
hegemdnicas no pais em momentos histéricos distintos. Sem negligenciar a
coexisténcia temporal de diversas ideias e correntes pedagdgicas em disputa e
conflito, o autor procura desenvolver seu argumento no sentido de mostrar como,
apesar disso, é possivel admitir a hegemonia de uma ou outra pedagogia em dado
contexto. Saviani (2021) faz isso mostrando a relagéo entre esse dominio ideoldgico
de uma determinada corrente pedagdgica com o0s interesses e as tendéncias da
ideologia politica, econémica e social dominante.

Essa abordagem é essencial para entendermos como a hegemonia de

determinadas ideias e concepc¢des acabam por influenciar fortemente a construcéo do
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curriculo formal, o trabalho pedagdgico docente geral e o tipo de estudante que se
deseja formar.

Trazendo esse debate para o campo do ensino de Historia escolar, Fonseca
(2017) também vai discutir como em determinado contexto historico, através da acao
do Estado, a ideologia politica e social dominante vai direcionar e instrumentalizar
politicamente o ensino de histéria para essa ou aquela finalidade especifica.

Discutindo o caso brasileiro, Fonseca (2017) fara um apanhado temporal do
ensino de Historia no Brasil desde o periodo colonial até o tempo presente. Em sua
obra “Histéria & Ensino de Histéria” a autora vai debater como mudancas sociais e
politicas e/ou avancos e renovacgdes historiograficas na Historia (ciéncia académica)
vao influenciar de forma definitiva no papel que a Histéria escolar vai ocupar na
educacéao do pais. Se Penna (2011) destaca que a historia escolar tem como principal
finalidade a formacédo geral e cidada, ndo € demais recorrer a Fonseca (2017) para
lembrar que esse tipo de objetivo imputado a Histéria e demais disciplinas escolares
da Educacéo Bésica é recente e historicamente datado.

Constituida como ciéncia académica apenas no século XIX no Ocidente
Europeu, a Histdria, sé entre no curriculo escolar de nivel basico (primario e
secundario) no Brasil, em 1837, com a criacdo do Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro.
Como servia de modelo para outras escolas do Brasil Império, o Colégio Pedro Il
acabou por exportar seu curriculo, principalmente para as escolas de nivel secundario
(FONSECA, 2017).

Desde a sua entrada no curriculo escolar do pais, no século XIX, até o tempo
presente, o ensino da disciplina de Histéria passou por transformacdes importantes e
foi utilizado para diversos fins educacionais. Durante o periodo do Brasil Imperial e
boa parte do Brasil Republicano o ensino de Histéria foi fortemente orientado para
uma formacédo moral e patriética. Desse modo, o ensino de uma histéria episodica
(dos “grandes acontecimentos”) e biografica (da vida dos “grandes nomes” da nagao)
de perfil positivista foi a recomendacédo dos principais programas curriculares e
materiais didaticos disponiveis no contexto da primeira metade do século XX e durante
a Ditadura militar (1964-1985). Nesse momento, portanto, o objetivo da instrucao
histérica escolar era formar individuos patriotas que exaltassem sua nagédo e
conhecessem os seus grandes “heréis” (FONSECA, 2017).

E somente durante o processo de abertura da Ditadura militar e a concretizag&o

da redemocratiza¢édo no Brasil que esse cenario ird se modificar mais fortemente. Tais
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transformacdes politicas e sociais aliadas as renovacgdes historiograficas na ciéncia
Historia vao redirecionar o ensino da histdria escolar para caminhos mais criticos.

A historiografia marxista e a chamada “Nova Historia” de origem francesa,
tocada pela Escola dos Annales, encabecardo uma série de renovacdes
historiograficas trazendo para o debate a possibilidade de explorar novas fontes,
novos problemas e novas abordagens. Essas novidades acabardo por influenciar de
forma definitiva os programas, os materiais didaticos e o ensino de Histéria no Brasil.

Paralelo a isso, com o Brasil redemocratizado, os professores passaram a ter
mais liberdade na construcdo dos curriculos e muitos comecaram a incorporar as
renovacOes historiogréficas e os estudos mais recentes nas ementas disciplinares e
nas discussbes em sala de aula. Nesse momento, a promulgacédo da nova Lei de
Diretrizes e Bases (LDB - Lei 9394/94) também fez avancar e consolidar a concepgao
de uma formacdao voltada para cidadania, para o respeito a diversidade e para a uma
convivéncia democratica, valores importantes que passaram a orientar a construcao
de curriculos e documentos educacionais. Novas mudanc¢as no cenario politico e
social dos anos 2000 levaram a alteracdo do artigo 26 da LDB, por meio da Lei
10639/2003 e posteriormente da Lei 11645/2008, tornando obrigatorio o estudo de
Historia e Cultura Afro-brasileira e africana e da tematica indigena. Essa incorporacao
atendeu a uma da demanda historica dos movimentos sociais que lutaram por muitas
décadas a fim de promover a inclusdo social dos afrodescendentes e dos povos
originérios no Brasil (FONSECA, 2017).

O contexto historico do Brasil redemocratizado e as influéncias das renovacfes
historiograficas vdo impactar o modo como a histéria ser4 ensinada na educacao
basica e o0s objetivos gerais da formacdo estudantil. Poderemos observar a
predominéancia desses novos paradigmas no discurso dos professores do IFB durante
as entrevistas. Todos eles demonstraram estar conectados com essas mudancas que

aconteceram no ensino de Histéria no pés-redemocratizagéo.
Historia local e regional: consideracdes tedricas e
historiograficas

Para discutir o ensino de historia local e regional é necessario antes buscar
conceitos de referéncia sobre o que entendemos por dimenséo local e regional da

Historia. Um dos conceitos de historia local que tem servido de orientacdo para
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diversos historiadores no Brasil € o adotado por Goubert (1988). O historiador, que é

identificado com a Nova Historia francesa, compreende a questdo da seguinte forma:

Denominaremos historia local aquela que diga respeito a uma ou
poucas aldeias, a uma cidade pequena ou média (um grande porto ou
uma capital estdo além do ambito local), ou a uma area geogréfica que
nao seja maior do que a unidade provincial comum (como um county
inglés, um contado italiano, uma Land alem&, uma bailiwick ou pays
francés) (GOUBERT, 1988, p. 70).

O entendimento do que é o ambito local colocado por Goubert (1988) precisa
ser pensado a luz do contexto europeu dos anos 1950, quando essa modalidade
historiografica ganhou forca na Franca. Transportar de forma acritica e sem ajustes
esse conceito para outras realidades, como a brasileira, € problematico, pois pode
desconsiderar as especificidades organizativas de cada Estado nacional.

Barros (2013) afirma que a “histéria local” na historiografia brasileira costuma
se referir a cidades, bairros, vizinhancas, aldeias indigenas, enquanto a “histéria
regional” esta associada a regides mais amplas como por exemplo o Sul de Minas, o
Vale do Paraiba ou o Estado do Piaui. No entanto, o autor reforca que essa diferenca
mais bem delimitada entre o local e o regional € mais comum em paises com
dimensdes continentais com vasta extensao territorial, como € o caso do Brasil.

Na Europa, onde essa modalidade historiogréfica surgiu, na década de 1950,
nao se justificava muito uma distingdo entre as duas dimensdes, uma para espacos
maiores e outro para menores, uma vez que 0S espagos no continente eram e séo
muito reduzidos (BARROS, 2013) e a organizacao e divisao do territorio diferentes.

Barros (2013) destaca que o padrao de organizacao da espacialidade politica
europeia permitiu que os historiadores utilizassem essa unidade administrativa pré-
definida pelo Estado como um modelo para os estudos regionais e locais. Desse
modo, 0 espaco podia ser investigado e apresentado previamente pelo historiador
como uma espécie de moldura no qual os eventos, as praticas e 0S processos sociais
se desenvolviam. Portanto, era comum que, até a década de 1960, as monografias
ligadas a estudos locais da Escola do Annales fossem introduzidas por analises
geograficas antes das propriamente historicas e sociais.

Alias, essa percepcgao do local coincidir com divisbes politico-administrativas

no interior de um determinado Estado-nacé&o € uma marca do conceito desenvolvido



36

por Goubert (1988). Sendo assim, esta definicdo se aproveita de um procedimento de
divisdo do espaco elaborado, em ultima instancia, pelo poder politico estabelecido no
contexto histérico estudado. Fazer essa opc¢do requer que o historiador discuta os
motivos dos critérios utilizados para tal recorte espacial e que problematize suas
potencialidades e limites.

Para Barros (2013), em paises de dimensfes continentais como o Brasil é
comum utilizar as expressdes historia regional para espa¢os mais amplos e historia
local para espagos menores. O autor sinaliza que no Brasil o “local” e o “regional” se
confundem e muitas vezes sao tidos como expressfes sinbnimas, apesar do esforco
de diferenciacdo de alguns estudiosos do tema.

Desse modo, uma certa fluidez, plasticidade e ambiguidade conceitual do que
seja local ou regional é explorada principalmente quando os historiadores elaboram
um recorte espacial que ndo corresponde a uma divisdo politico-administrativa ja
estabelecida socialmente. Nesse caso, € o pesquisador que de acordo com seu objeto
de pesquisa procede um recorte espacial que n&o coincide com os limites e fronteiras
politicas legalmente reconhecidas pelo poder estatal.

Como estudar uma regido ou local especifico requer refletir sobre um espaco
gue tenha algum grau de homogeneidade e coesdao interna e diferenciacdo em relacéo
a outros espacos, o recorte espacial escolhido pelo pesquisador pode privilegiar na
sua delimitacdo aspectos antropoldgicos, culturais, econdmicos que muitas vezes nao
se encaixam numa delimitagdo politico-administrativa. Por isso, quando o pesquisador
for delimitar o seu espaco de investigacao e for classifica-lo como “regiao” é preciso
gue ele esclareca os critérios que o levaram a tais procedimentos. (BARROS, 2013).

Apesar da plasticidade dos conceitos de local e regional e da possibilidade dos
pesquisadores, a partir de determinados critérios de estudo, construirem recortes
espaciais préprios para pesquisa, Barros (2013) admite ser possivel, numa concepcao
materialista, engajar uma pesquisa a partir de um recorte do espaco ja estabelecido
socialmente. Nesse caso, a pratica de histéria local ou regional pode adotar como
espaco especifico de analise divisbes politicas estabelecidas pelo Estado nacional
elou por entes federativos, no caso brasileiro. E claro que essa escolha privilegia a
dimensao politica e isso deve ser discutido e problematizado. Nao parece viavel um
recorte espacial que tenha um critério que possa dar conta de agregar todas as
dimensdes do real no mesmo grau de relevancia. Os limites e as fronteiras politico-

administrativos, criados pelo poder politico, ndo sao capazes de cercar a dinamica
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social e cultural dos sujeitos em acao. Por isso, quem escolhe esse recorte para
praticar historia local e regional deve compreender que esses marcadores
“fronteiricos” ndo devem ser compreendidos de maneira tdo formal e rigida como se
fosse uma camisa de forga.

Posta a questdo dessa maneira, € possivel verificar que, enquanto no campo
da Historia os conceitos relacionados a dimenséo local e regional tendem a ser mais
ou menos fluidos e dependem muitas vezes da escolha dos historiadores - que podem
fazer recortes espaciais diversos de acordo com seu objeto e problema de pesquisa,
no campo da Geografia o debate tem contornos tedricos mais densos, que podem
auxiliar os historiadores a elucidarem melhor a questéo.

O gedgrafo brasileiro Rogério Haesbaert, por exemplo, faz um debate amplo e
profundo sobre o conceito de “regido” e os processos de regionalizagao na Geografia
contemporanea e discute de forma competente a polissemia e a historicidade desse
conceito nesta area do conhecimento.

Haesbaert (2018) apresenta uma série de definicdes amplas e genéricas sobre
regido e mostra como esse conceito esta ligado a relagdo parte/todo, a “esfera do
dominio de algo” ou “espaco ocupado por alguma coisa”. Outro entendimento mais
restrito de regido esta relacionado as rela¢des de poder, vinculado a prépria raiz do
termo “regere”, comandar (regido como area de comando ou reino), que acabou sendo
gradativamente deixado de lado a medida em que o conceito de regido passou a
perder importancia para pensar processos socioespaciais na esfera do politico. Para
0 autor, o conceito de territério ganhou maior eficacia e difusdo para pensar os
processos ligados a esfera politica dentro dos estudos geograficos, especialmente nas
geografias latino-americanas.

Apesar disso, ndo se deve menosprezar o papel do politico na conceituacdo de
regido e dos processos de regionalizacdo, uma vez que o procedimento de
regionalizar deve ser também considerado um ato de poder. Poder de recortar, de
classificar e de nomear (HAESBAERT, 2018). E recorrente a nocdo de regido como
parcela de um todo. Como “recorte” de um espago maior, em multiplas escalas, seja
pensando no corpo humano para a Biologia e Medicina ou no globo terrestre (regides
climaticas, geopoliticas ou econdmicas) passando pelos niveis intranacional ou
provincial e supranacional ou continental. Essa, €, portanto, uma caracteristica

genérica fundamental do conceito de regido que atravessa suas diversas concepcgoes.
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Outro entendimento consensual a respeito da regido € a do seu carater
“‘mesoescalar’, ja que é definida em relagcdo a um todo maior. Porém, a qual “todo”
essa escala intermediaria se refere nem sempre ha concordancia. Na Geografia
classica lablacheana’ essa parte esteve associada mais tipicamente a uma escala
intermediaria entre o local e o nacional, porém também a encontramos como
mesoescala entre o nacional e o mundial na popular Geografia dos “continentes” ou
dos “blocos regionais”. Goubert (1988) ao definir o conceito de local parece bastante
alinhado com as escalas que predominaram na Geografia classica de matriz francesa.
Conforme mostramos, nessa concepcgdo, O regional aparece como escala
intermediéaria entre o local e o nacional. Um nivel intermediario indispensavel entre o
poder central (Estado nacional) e os organismos locais.

Haesbaert (2018) destaca que pensar em regido, é:

antes de tudo pensar nos processos de regionalizagdo, seja
focalizando-os como simples procedimento metodolégico ou
instrumento de andlise proposto pelo pesquisador, seja como
dindmicas efetivamente vividas e produzidas pelos grupos sociais
(HAESBAERT, 2018, p. 24).

Desse modo, Haesbaert (2018) compreende que se envolver no debate sobre
definicdo de regido significa implicar-se com o0s processos e/ou métodos de
regionalizacdo, seja priorizando o campo epistemolégico, como procedimento
operacional ou instrumento analitico proposto pelo pesquisador, seja como um
processo efetivamente vivido e produzidos pelos grupos e sujeitos sociais. Desse
modo, o autor coloca o debate de como a regidao foi pensada entre uma realidade
empirica (“fato”) e uma construgéo intelectual (“artificio”).

O gedgrafo se propde a tipificar trés grandes caminhos de referéncia para tratar
da regido ou regionalizacdo, que apesar de imbricados podem ser pensados em suas
especificidades. Posteriormente, ele ird& se empenhar em propor um caminho
alternativo para refletir sobre o tema.

O primeiro caminho seria 0 que ele chama de uma abordagem realista, que
entende a regido como fato, como evidéncia empirica externa ao sujeito conhecedor,

ao qual cabera “reconhecé-la”, seguindo uma tendéncia mais objetivista.

7 Relativo ao gedgrafo francés Paul Vidal de La Blache.
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No segundo caminho, de viés mais epistemologico e que ele homeia como
abordagem racionalista, a regido é entendida como artificio ou constructo intelectual
do pesquisador, como instrumento metodologico e operacional de analise de acordo
com os objetivos e problemas colocados pela pesquisa. Esta € uma concep¢ao mais
subjetivista, na medida em que o pesquisador elabora um ou mais critérios préprios
para proceder o recorte espacial. Nessa concepcao a regido tem um carater mais
genérico e plastico e é pensada como mero recorte espacial cujos critérios de coeséo
e unidade sao partilhados apenas pelo investigador para fins de pesquisa,
desconsiderando como outros construtores e “experienciadores” sociais da regiao a
entendem nos seus proprios termos e com seus proprios critérios e as vivem como
realidade social.

O terceiro caminho tem um sentido mais normativo ou “pragmatico-politico”,
associando a regiao com o “dever ser”, colocando a regiao como instrumento de uma
acao ou projeto de intervencédo no real, ligado ao planejamento ou acédo de agentes
estatais.

Haesbaert (2018) critica os dois primeiros caminhos de referéncia para pensar
a regido e o processo de regionalizacdo e propde uma via alternativa para pensar a
guestdo. Escapando do objetivismo positivista e do subjetivismo pés-moderno, o autor
sugere pensar a regiao nao puramente como “fato” (concreto) ou como artificio
(tedrico), mas como “artefato”, tomada na imbricagéo entre fato e artificio, e, de certo

modo, enquanto ferramenta politica. Para o autor:

A regido vista como artefato é concebida no sentido de romper com a
dualidade que muitos advogam entre posturas mais estritamente
realistas e idealistas, “construto” ao mesmo tempo de natureza ideal-
simbdlica (seja no sentido de uma constru¢do tedrica, enquanto
representacdo do espaco, seja de uma construcdo identitaria a partir
do espaco vivido) e material-funcional (nas praticas econémico-
politicas com que 0s grupos ou classes sociais constroem seu espaco
de forma desigual/diferenciada.) (HAESBAERT, 2018, pp. 109-110).

Nesse sentido, a regido € pensada ao mesmo tempo como “arte”, criacdo e
auto fazer-se e como producao ja construida e articulada, “fato”. Essa concepgao de
certo modo se aproxima da dialética marxista que valoriza a praxis geogréfica e

historicamente produzida que entende a regido ndo como mero recurso analitico ou
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realidade a ser descoberta independente da mediacdo de um sujeito mediador/
conhecedor. A regido aqui aparece como realidade social e historica, construida
permanentemente através da dialética sociedade-espaco e ou cultura/natureza
(HAESBAERT, 2018).

Desse modo, a regido como “artefato” € ao mesmo tempo produto e produtora
da dindmica social em relacdo com a dimenséao espacial. Assim, Haesbaert (2018)
considera que uma analise regional consistente deve superar a ideia de regido como
categoria analitica genérica. O autor entende que ler a regido como “artefato” requer
uma articulagdo que imbrica artificio metodolégico e fato concreto, vivido (nas suas
dimensdes materiais e imateriais simbdlicas), e que leva em consideracéo a a¢do dos
sujeitos sociais, pois sao eles que, através da sua experiéncia social e envolvidos com
seu meio social e natural, efetivamente constroem as diferenciacfes geograficas que
levam a elaboracao das distintas regionalizacdes feita pelos pesquisadores.

A partir de uma abordagem regional da historia, referenciada no materialismo
histérico e dialético, Pesavento (1990) recorre ao filésofo italiano Antonio Gramsci nos

seus estudos sobre a “Questao Meridional” para refletir sobre o tema e destaca que:

Gramsci entende a questdo regional como ligada ao espacgo de
construcdo da hegemonia de uma classe sobre as demais e da
elaboracdo de uma visdo sobre esse espaco. Dessa forma a visédo
gramsciana permite pensar a regido numa abordagem ao mesmo
tempo econdmica-social e politico ideoldgica (PESAVENTO, 1990, p.
67).

Essa concepcéo de regido, como destaca Haesbaert (2018), ndo se da por um
simples artificio metodol6gico criado pelo pesquisador, mas reconhece sua
construcdo a partir de praticas sociais especificas que envolvem a organizacao e
reproducdo material econdmica e politica e o aspecto ideoldgico: simbdlico e cultural.
A regido aqui é vista como espaco construido e marcado pela luta de classes e pela
busca por hegemonia [dominacdo material e direcéo ideoldgica] de uma classe sobre
a outra dentro de um espaco especifico.

Essa concepcdo de regido ou processo de regionalizacdo leva em
consideracdo a acdo dos sujeitos sociais enquanto construtores da regido e da
regionalizacdo que sao dinamicos e se transformam ao longo da histéria de acordo

com as relagdes sociais e destas com o espaco vivido, representado e projetado.
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Se utilizados com os devidos cuidados e de forma problematizada, discutindo
suas potencialidades e limites, os conceitos de local proposto por Goubert (1988) e
de regional proposto por Haesbaert (2018) podem ser Uteis para andlise de escalas
reduzidas dentro de um determinado Estado nacional, como o Brasil. Assim,
poderiamos pensar a dimenséao local da histéria como aquela que néo ultrapassa uma
“‘unidade provincial comum”. No caso brasileiro do tempo presente, poderiamos
associa-la a uma area geografica equivalente a um bairro, aldeia, cidade ou municipio.
No caso do Distrito Federal, a dimensao local da historia poderia se referir as quadras,
setores e regides administrativas (antigas “cidades-satélites”) como Samambaia,
Ceilandia, Taguatinga, etc.

A historia regional pode referir-se a historia de varias regifes criadas e
efetivamente vividas material e imaterialmente pelos sujeitos sociais que a constroem.
Pode, portanto, referir-se a historia de um estado da federacdo como Bahia, Goias,
ou o proprio Distrito Federal. Pode referir-se também as regides criados pelo IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) na década de 1960 como Nordeste,
Sudeste, Centro-Oeste, além de outros processos de regionalizagdo construidos

historicamente por outros critérios dos agentes sociais em sua relacdo com o espaco.

A histéria regional e local na historiografia e no ensino de
historia: potencialidades, problemas e desafios

Num pais de proporcdes continentais como Brasil, com uma populacéo
heterogénea e com imensa diversidade cultural, pesquisar e ensinar histéria regional-
local é fundamental para compreender ndo sé as peculiaridades das partes desse
grande Estado-nacdo, como para ter uma compreensdo mais abrangente do todo a
partir do estudo das relacdes, comparacdes, semelhancas e diferencas entre essas
partes.

Num pais marcado por uma multiplicidade de espacos internos, concretos e
imaginarios (BARROS, 2013), a pesquisa e 0 ensino da dimensao regional e local da
histéria é relevante para entender ndo apenas a dindmica desses “microespagos”,
mas também para qualificar melhor a compreensao desse “macro espago” chamado
Brasil. Nesse sentido, os historiadores vém avancando no debate sobre o enfoque
local e regional na histéria do pais. Para tanto, estes tém cada vez mais se aproximado

das discussdes geogréficas recentes envolvendo a questédo espacial-territorial.
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Amado (1990) reconhece que a questdo regional na historiografia comecou a
se impor a medida que se multiplicaram cursos de pos-graduacdo no pais e que
estudos histéricos de carater monografico comegcaram a abordar temas locais. A
autora destaca que foi a partir da década de 1970 que as pesquisas em historia
regional cresceram no Brasil e procura explicar os motivos do crescimento dessa
producéao historiogréafica. Além da proliferacao dos cursos de pds-graduacéo no Brasil,
a autora cita: 1) o esgotamento das “macroabordagens” e das grandes sinteses que
eram predominantes até entdo nas ciéncias humanas, que apesar de importantes se
mostraram insuficientes para explicar questdes mais especificas; 2) a renovacdo do
préprio conceito de “regidao” a partir de uma abordagem mais critica no campo da
Geografia e 3) transformacdes ocorridas neste periodo da histéria brasileira, no qual
se modificou a organizacdo espacial do pais, chamando aten¢do para o processo de
maior integracdo das regides Norte e Centro-Oeste, até entdo pouco conhecidas e
estudadas no Brasil. Para Amado (1990), essa situacdo tornou o problema dos
estudos histéricos regionais incontornavel para os historiadores, que tiveram que
encarar o desafio teérico que o tema colocou.

Um desses desafios foi o didlogo com os geodgrafos para pensar o conceito de
‘regido” a partir de uma perspectiva mais critica. Para isso, seria necessario
abandonar o conceito antigo e determinista de regido como conjunto relativamente
homogéneo de elementos naturais como clima, vegetacao, hidrografia que muitas
vezes determinava a acdo humana. Importante também seria ndo cair na armadilha
de um conceito de regido para se referir a um espaco marcado apenas por um
conjunto de indicadores quantitativos selecionados pelo pesquisador (como indice de
renda, produgdo agropecuaria e industrial) para construir “regides econdmicas” ou
(taxas de mortalidade e natalidade e numeros de habitantes) para criar “regides
demograficas”. A autora destaca que este procedimento de escolha subjetiva e
interessada do pesquisador muitas vezes era visto como um conjunto de dados
“‘neutros” e “objetivos”. Ela destaca que esse conceito de regido nao € capaz de
apreender a historicidade e as contradicdes sociais que se apresentam em
determinados espacos (AMADO, 1990).

Desse modo, Amado (1990) propOe aos historiadores estreitarem as
colaboracbes com os geografos a fim de atualizar e incorporar o conceito de regido a
partir da abordagem dada pela “Geografia critica”, fortemente inspirada pelo

materialismo histérico-dialético. De acordo com a autora, 0 conceito de regido
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proposto pelos “gedgrafos criticos” € capaz de compreender as diferengas e
contradicdes geradas pelas acfes humanas no tempo em um determinado espaco,
colocando, dessa forma, a organizacdo espacial como categoria social produto da
acao e do trabalho humano na sua relagdo com a sociedade e a natureza. Assim, a
autora afirma que a partir desse repertorio tedrico critico € possivel pensar a “regiao”
como categoria espacial que expressa uma especificidade ou singularidade dentro de
uma totalidade. Ou seja, uma parte (espaco particular) dentro de um todo (espaco
maior) em movimento e articulacao.

Apesar disso, Amado (1990) destaca algumas dificuldades concretas para se
pesquisar histéria regional e local em alguns lugares, que vao desde a ma
conservacao dos arquivos e acervos documentais locais até obstaculos criados pelas
elites locais que ndo tém interesse em facilitar o0 acesso a documentag¢do que possa
comprometé-las. Apesar das dificuldades e limitacbes impostas, a autora afirma que
a histéria regional mais recente tem conseguido fugir de abordagens mais tradicionais,
que utilizavam a histéria local para enaltecer a memoéria de membros da elite local, em
favor da exploracdo das diversas possibilidades oferecidas pelos estudos locais e
regionais.

Entre as potencialidades de uma abordagem historiografica mais critica, Amado
(1990) destaca que o enfoque regional pode oferecer novos olhares para os estudos
de carater nacional, na medida em que pode explorar diversas questdes da Historia
(como os movimentos sociais, a acdo do Estado, as atividades econdmicas, a
identidade cultural) a partir de uma perspectiva que faz aflorar o especifico e o
particular. Em contraponto com a historiografia nacional, que ressalta 0 comum e a
semelhanca, a dimensdo regional daria maior destaque as diferencas e a
multiplicidade.

A dimenséo regional e local da historia também teria a capacidade de colocar
em discussao o concreto e o cotidiano, estabelecendo a ponte entre o sujeito e 0
social. Num contexto em que o estudo local e regional emerge de regides mais pobres
e periféricas, por exemplo, a historia narrada e analisada pode colocar em evidéncia
a histéria dos grupos socialmente marginalizados e identificados com a “histéria vista
de baixo” ou “historia dos vencidos” (AMADO, 1990).

Os elementos citados anteriormente revelam grandes potencialidades do
ensino de historia local e regional, pois permitem que o estudante veja a sua historia

pessoal, da sua familia, dos seus ancestrais e da sua comunidade articulada a
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trajetdria historica de uma coletividade maior, seja de ambito local, regional, nacional
ou internacional. E possivel que, a partir do ensino de historia vinculado ao seu
cotidiano e ao seu lugar de vivéncia imediato, o estudante possa ser motivado a
despertar para se reconhecer enquanto sujeito histérico ativo e com potencial de
transformacao da sua realidade e de todos no seu entorno. A partir disso, ele podera
se ver como agente de transformacéao social coletiva.

Para estudantes jovens e periféricos de escola publica, deparar-se com uma
abordagem histérica que coloca os trabalhadores e trabalhadoras, negros e negras,
mulheres e outros tantos sujeitos que foram por longo tempo excluidos da histéria, na
posicdo de sujeitos histéricos ativos e protagonistas da sua trajetoria pode fazé-los
despertar para uma série de questbes. Entre elas, olhar a histéria ndo como algo
distante da sua realidade, mas como algo préximo e cotidiano. Isso permitira com que
o estudante observe que a histéria ndo é feita apenas por “grandes figuras” e “grandes
personagens” que ocupam cargos de poder importantes, mas que ela é feita
cotidianamente também por um conjunto de pessoas que constroem suas
experiéncias e lutas de forma engenhosa e inteligente em seus espacos vividos.
Observando a histéria por essa perspectiva, o estudante pode se perceber como
sujeito historico dentro dos espacgos por onde circula, como também pode lancar um
olhar diferente para o passado dos seus familiares e ancestrais de modo que possa
reconhecé-los também como agentes histéricos.

Tornar a historia préxima do estudante, através do ensino da sua dimenséo
local e regional, é, como afirma Bittencourt (2018), possibilitar a compreensao do
entorno do aluno, identificando o passado sempre presente nos varios espacos de
convivéncia: escola, casa, trabalho e lazer, além de o levar a ter condicbes de
entender problemas significativos da histéria do presente. Afinal, como destaca
Samuel (1989, p. 220), a histéria local se encontra dobrando a esquina e descendo a
rua, ouvindo os seus ecos no mercado, lendo seus grafites na parede e seguindo suas
pegadas nos campos.

A historiografia regional também possui a capacidade de testar teorias muito
abrangentes de carater nacional, que, muitas vezes, quando confrontadas com
estudos sobre realidades concretas particulares, mostram-se inadequadas,
incompletas ou ineficientes. Alias, os estudos “micro”, em qualquer dimenséo ou
escala, sdo 0s unicos capazes de revelar especificidades diante de uma narrativa

“‘macro” que nao inclua as pluralidades e seja demasiada ou abusivamente genérica.
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Embora eu defenda que as macronarrativas tenham enorme potencialidades
organizadoras e que nao devemos abrir maos delas, acredito que para ter uma vida
mais longa é necessario que estas sejam minimamente abertas e permeaveis para
absorver as especificidades e peculiaridades de estudos de menor escala. Afinal, a
validade e a qualidade dessas teorias mais amplas dependem dessa testagem
continua de novas pesquisas focadas em microespacos e microrrealidades.

Debatendo esta relacdo do todo com a parte e do macro com o micro, Silva
(1990) discute a utilidade do enfoque regional para a interpretacao historica. Para isso,
afirma que o referencial analitico para refletir sobre a abordagem regional é a teoria

de sistemas. De acordo com a autora:

O conceito de sistema pressupde integracdo de partes que compdem
uma unidade significativa de relagbes e movimento. Os limites de um
sistema, ou seja, 0 nimero e natureza de suas partes componentes,
dependem consequentemente, do tipo de unidade que se pretende
estudar (SILVA, 1990, p. 43).

Esta concepcgéo destaca o conceito de “regido” como parte referente a uma
unidade maior que pode ser de escala internacional, nacional ou dentro de uma
unidade de um sistema politico federativo. Desse modo, a utilidade explicativa do
conceito de regiao depende da sua constante referéncia a um sistema/unidade global
de relacOes da qual ela foi recortada. Sendo assim, o enfoque regional precisa ser
compreendido ndo apenas a partir da observacédo e coleta de dados das dinamicas
internas da regido delimitada. Antes, € preciso analisar esses processos inseridos no
movimento global de um sistema (SILVA, 1990). Assim, para compreender de forma
mais qualitativa as dindmicas que se desenrolam no interior de uma determinada
regiao € preciso inseri-la num conjunto maior de relagdes de um sistema mais amplo,
seja ele de escala nacional ou internacional.

Dito isso, vale reforcar a adverténcia feita por Guimaraes (2012), para quem a
histéria do bairro, da cidade, do estado ou do pais ndo devem ser estudadas como
unidades estanques dissociada do resto do continente ou do mundo. As relagcbes de
espagos e experiéncias menores e maiores deve ser estabelecida na medida em que
se afetam mutuamente e dialeticamente. Essa orientacdo deve ser levada para o
ensino de histéria na medida em que a experiéncia cotidiana vivenciada pelo

estudante ndo se limita ao vivido no seu bairro e na sua comunidade, mas é
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atravessado por informacdes e referéncias do resto do mundo. Num contexto de
globalizacdo e mundializacdo cada vez mais o local, o regional e o nacional estdo em
contato e em relagdo com as culturas hegemaonicas do mundo. Sobre isso Guimaraes

(2012) afirma que:

O mundo esta dentro de nossas casas, nas diferentes localidades.
Nosso cotidiano é perpassado pelas coisas do mundo. Nossos grupos
de convivio sdo compostos por pessoas de diferentes lugares,
nacionalidades, origens étnicas e culturais. O local e o global se
mesclam, se articulam, se distanciam e se aproximam num movimento
continuo (GUIMARAES, 2012, p. 244).

Embora esse trecho da autora dialogue melhor com um contexto urbano de
uma metropole, onde a presenca de pessoas e identidades diversas € mais comum e
perceptivel, ndo podemos negar que no contexto historico atual as decisGes e
tendéncias em escala internacional afetem também de algum modo as comunidades
mais “isoladas” e menos “integradas” a dindmica dos grandes centros.

O modo como os ditames do capitalismo internacional ameacga a vida de povos
da floresta, de diversas comunidades interioranas periféricas e indigenas que vivem
mais afastadas do contato com a civilizacdo ocidental, € uma prova cabal de que o
gue acontece no mundo pode afetar de forma diferente a vida das comunidades locais
mais distantes do centro. Esse jogo complexo de relacbes deve, portanto, marcar
também o ensino de historia local e regional.

A compreensdo desse processo e dessa teia de relacbes entre o global,
nacional, regional e local ndo deve, portanto, excluir a percepc¢ao das especificidades
e particularidades regionais e locais. Afinal, como esse entrelacamento entre essas
escalas espaciais passam por mediacdes diversas, inclusive histéricas, é possivel
notar que elas sdo afetadas de forma diferente pelo contexto mais amplo e desse
modo, desenvolvem trajetérias distintas e diversas que culminam também em
processos de diferenciacéo entre si. Desse modo, a histoéria local e regional ensinada
deve ser problematizada, tematizada e discutida de forma critica, respeitando o
contexto historico e a teias de relagcdes em que esta inserida.

Guimaraes (2012) destaca também um elemento importante que esta vinculado

a histdria local e regional e que muitas vezes é mobilizado de forma recorrente quando
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quer se justificar o ensino dessa modalidade historiografica: a questao da construcao
das identidades culturais.

A tese segundo a qual o ensino de historia local e regional contribui para
reforcar e/ou criar lagcos de pertencimento e que ajuda a dar coesao a uma
comunidade local que partilha de habitos e costumes comuns tem sua importancia,
mas também nos coloca algumas questdes problematicas.

Uma dessas questdes € a criacdo de esteredtipos sobre, por exemplo, o que é
ser baiano, mineiro, paulista, goiano, gaucho, nordestino, sulista etc., que, muitas
vezes, servem para estabelecer rotulos e fomentar preconceitos diversos. Entendo
gue dar suporte a construcdo de identidades regionais estereotipadas e a-historicas,
que devem se encaixar numa moldura, pode ressuscitar provincianismos e
sectarismos regionalistas que ndo sao desejaveis para um ensino de histéria que se
pretende plural e critico. Por isso, devemos ter atencdo para nao cair em armadilhas
tanto nos debates sobre nacionalismos quanto nas discussdes sobre regionalismos e
localismos que procuram colocar comunidades que s&o diversas e heterogéneas
como partilhantes de uma identidade comum e essencializada (portadora de
determinadas caracteristicas atemporais). Essa abordagem é limitante e perigosa,
tanto do ponto de vista historiografico e analitico como do politico e social.

Apoio, portanto, que os estudos locais e regionais sejam problematizados a
partir de uma abordagem critica, analisando a experiéncia temporal dos varios sujeitos
histéricos de maneira ampla, sem escamotear limites e conflitos que estéo ligados aos
mais diversos temas. Isso inclui também tematizar os processos de construcdo e
reconstrucdo das multiplas identidades que atravessam 0s sujeitos no tempo e no
espago.

Vale lembrar que, num passado ndo muito distante, a historia regional e local
serviu como forma de exaltar a memdéria dos poderosos e grandes personalidades da
elite politica, econdmica e social local, apresentando uma histéria oficial sem conflitos
e exibindo feitos de antigos governadores, prefeitos e/ou autoridades da regiao
(BITTENCOURT, 2018). Esse, sem duvida, néo € o tipo de enfoque local e regional
da histéria que os historiadores e professores de Histéria devem seguir. E necessario
defender a producao historiografica e o ensino de historia local e regional critica, que
guestione determinados pressupostos e ndo aceite a “naturalizagdo” e a auséncia de
historicidade dos fenbmenos e processos sociais, politicos, econémicos e culturais em

qualquer nivel ou escala temporal e espacial.
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E importante também reforcar que vale refletir sobre outras possibilidades do
enfoque local e regional na histdria, além das potencialidades muito evocadas de que
0 ensino de histéria local e regional pode construir vinculos de pertencimento
comunitério, pode estabelecer afetividade com lugares de memoria e pode promover
uma educacao patrimonial que permita com que o estudante tenha uma formacgéao
historico-cultural e cidada que o aproxime da histéria da sua cidade e/ou comunidade.
Como destaca Amado (1990), o enfoque local e regional pode explorar as diversas
questdes da Historia (como 0s movimentos sociais, a acdo do Estado, as atividades
econbmicas, a identidade cultural) a partir de uma perspectiva que faz aflorar o
especifico e o particular. Sendo assim, o ensino de histéria local e regional tem
inmeras possibilidades que vao além daquelas mais comuns a ele associadas. Essa
modalidade historiografica pode evocar questdes que envolvam refletir em dimenséo
local e regional a acdo politica, a luta social, o debate cultural, das relacbes
econdmicas e de trabalho locais etc. E, portanto, possivel produzir e ensinar historia
local e regional “recortando” e/ou entrelagando aspectos politicos, econdémicos,
sociais e culturais inseridos em determinado contexto historico.

Portanto, o ensino de histéria local e regional tem multiplas possibilidades
teméaticas para serem abordadas em sala de aula, seja de maneira mais especifica,
focada na analise de um recorte espacial micro sem deixar de relaciona-la com
aspectos mais amplos e macro, seja entrelacada ou integrada com a histéria nacional
e/ou internacional, ou seja, como ponto de partida ou de chegada relacionando com o
cotidiano e a pratica social mais imediata dos estudantes.

O ensino da dimensao local e regional da Historia tem relevancia para a
formacao geral do estudante e esta conectado a finalidades mais abrangentes da
educacdo, como a formacgéo para cidadania e autonomia intelectual do aluno. Com
amparo na legislacdo educacional brasileira, o ensino com enfoque local e regional
também estd articulado com objetivos mais especificos da histéria escolar, como
desenvolver a capacidade de analisar processos e fendmenos historicos em nivel
local, regional, nacional e global e com isso compreender o mundo do tempo presente.
Assim, o estudante podera adquirir ferramentas e conhecimentos para escolher
engajar-se na reproduc¢ao ou transformagéo do mundo onde vive.

Vale destacar que a atuacao cidada e a acao social e politica podera ocorrer
em nivel local e regional, na escola, no bairro, na quadra, na comunidade, na cidade

e no estado. Para atuar na esfera espacial mais imediata e engajar-se na luta dos
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problemas cotidianos, € importante que se compreenda a dinamica desses
microespacos e como eles se relacionam, afetam e se deixam afetar por processos
mais abrangentes. Desse modo, tentar resolver problemas especificos num grémio
estudantil escolar, numa assembleia de estudantes universitarios, num bairro ou numa
quadra, lutar por melhores condicdes de vida, trabalho, lazer e cultura na cidade onde
mora, engajar-se numa luta politica de carater estadual, pode ser mais bem
fundamentado e orientado a partir do conhecimento mais consistente das dinamicas
vividas nesses espagos menores em relagdo com uma totalidade maior.

Sendo assim, alinhado com os propdsitos mais gerais da educacao, ratificadas
inclusive pela legislacdo educacional brasileira, e com as finalidades mais especificas
da historia disciplina escolar, o ensino de historia local e regional se mostra relevante
para formacgéo dos estudantes da educacédo basica. Cabe agora discutir e reforcar em
gue medida é relevante para estudantes da educacao profissional e tecnoldgica ter
contato e aprender a dimenséo local e regional da histéria.

Primeiro, é preciso informar que so6 faz sentido falar em ensino de histéria em
geral e de historia local e regional em particular se estamos tratando de um modelo
de educacéo profissional ndo tecnicista e comprometido com a formacao integral e
omnilateral dos estudantes. Portanto, uma concepcédo de educacao integrada que
torne inseparavel a educacdo geral da educacao profissional, que seja focada no
trabalho como principio educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho manual/
trabalho intelectual e de incorporar a dimenséo intelectual ao trabalho produtivo. Em
suma, uma proposta de educacdo profissional que tem como finalidade formar
trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidad&os.®

Essa concepcdo de educacdo profissional e tecnoldgica, inspirada pela
concepcao de escola unitaria desenvolvida por Gramsci vai orientar o documento base
divulgado pela SETEC (Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica) em 2007.
Esse documento, elaborado em um contexto histérico e politico-social especifico que
culminou com a expanséao da rede federal e dos Institutos Federais, traz contribuicdes
e reflexbes de diversos pensadores, como Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), e
defende para a Educacao Profissional e Tecnoldgica a concepc¢éo de uma formacéo
humana com base na integracdo de todas as dimensdes da vida no processo

educativo, visando a formagéo omnilateral dos sujeitos.

8 CIAVATTA citada por RAMOS 2014.
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No entanto, € preciso lembrar que essa concepcao de educacédo profissional
nem sempre esteve no horizonte das politicas publicas adotados pelos governantes
do Estado brasileiro. Esse modelo ganhou for¢ca com criagdo dos Institutos Federais
de Educacéo Ciéncia e Tecnologia.

Institutos Federais: a Lei n® 11.892/2008 e os avancos assumidos
pela nova institucionalidade criada pela RFEPCT.

Pacheco, Pereira e Sobrinho (2010) colocam a criacdo dos Institutos Federais
e da RFEPCT (Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolbgica)
como fruto da vontade politica do presidente Lula (em seu segundo mandato) de
colocar a educacao em geral e a educacao profissional e tecnoldgica em particular
como prioridade na sua politica de governo.

Para os autores, a educacao profissional e tecnoldgica vai ocupar um lugar
estratégico no governo. A expansdo RFEPCT e a criacdo dessa nhova
institucionalidade conhecida como Institutos Federais através da Lei n°® 11.892/2008
€ resultado da importancia estratégica que a EPT passa a ter para desenvolvimento
nacional, regional e local.

Em documento da SETEC (Secretaria de Educacao Tecnoldgica do Ministério
da Educacéao), Pacheco, Pereira e Sobrinho citam qual o objetivo central dessa nova
institucionalidade criada pela Lei n® 11.892/2008:

Nosso objetivo central ndo é formar um profissional para 0 mercado,
mas sim um cidadao para o mundo do trabalho, o qual poderia ser
tanto um técnico, como um filésofo, um escritor ou tudo isto
(PACHECO, PEREIRA e SOBRINHO, 2010, p. 74).

Os Institutos Federais representaram, portanto, uma nova e inédita
institucionalidade que surgiu apos diversos debates entre o Estado e os diversos
atores que atuavam na Educacéo Profissional. Essas instituicbes nascem com um
formato diferente e inédito e tem por objetivo desenvolver uma identidade propria.
Focados na EPT, os Institutos Federais entrelacam Educacgéo Basica, Profissional e
Ensino Superior (PACHECO, PEREIRA e SOBRINHO, 2010).

De acordo com o Art 2° da Lei n°® 11.892/2008:

Os Institutos Federais sao instituicdes de educacao superior, basica e

profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de
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educacao profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de
ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e
tecnoldgicos com as suas praticas pedagogicas, nos termos desta Lei
(BRASIL, 2008, p. 1).

Pacheco, Pereira e Sobrinho (2010) destacam que esse novo tipo de
institucionalidade pode servir de espelho e de referencial para outros paises que tém
0S mesmos problemas de desenvolvimento do Brasil, isSso tanto em escala regional-
continental, como o Mercosul, como em escala global.

O desenho institucional dos IFs faz com que essas instituicdes construam uma
identidade proépria, permitindo o dialogo e a integracdo entre as diversas modalidades
e cursos ofertados de forma verticalizada. Outro elemento que diferencia os IFs de
outras instituicdes tradicionais €, como esta colocado no inciso | do Art 6° e no V do
Art 7° da Lei n° 11.892/2008, a relacdo estreita e comprometida que estes devem ter

com o desenvolvimento local e regional. Conforme diz o texto da lei:
Art. 6° Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas:

| - ofertar educacao profissional e tecnolégica, em todos o0s seus niveis
e modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na
atuacao profissional nos diversos setores da economia, com énfase
no desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional;

(...)

Art. 7° Observadas as finalidades e caracteristicas definidas no art. 6°
desta Lei, sdo objetivos dos Institutos Federais:

(..)

V - estimular e apoiar processos educativos que levem a geracgéo de

BN

trabalho e renda e a emancipacdo do cidaddo na perspectiva do
desenvolvimento socioecondmico local e regional (BRASIL, 2008, p.
4)

Essa relacdo proxima que os Institutos Federais devem se comprometer a ter
com o desenvolvimento local e regional € uma caracteristica que deve marcar a
identidade dessas instituicdes, diferenciando-as, por exemplo, das universidades.
Outro elemento que Pacheco, Pereira e Sobrinho (2010) defendem como aquele que
deve ser uma marca de identidade dos IFs é o tripé Ensino, Ciéncia e Tecnologia,

pensado de forma articulada e vinculada ao mundo do trabalho. Tudo isso pensando
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nao apenas na formacao individual de um trabalhador para ingressar no mercado de
trabalho, mas com vistas a formacao de cidadéos que produzam ciéncia e tecnologia
a fim de trazer desenvolvimento para a sociedade em escala local, regional e nacional.

A criagdo dessa nova e inédita institucionalidade conhecida como Institutos
Federais, com identidade e caracteristicas que fortalecem as ideias de formacéao
integral e de integracdo entre as diversas modalidades de ensino pode ser
considerada um grande avango em relagéo ao governo FHC e antecedentes. Paralelo
a isso, a expansdo da RFEPCT no Brasil, que promoveu a interiorizagédo dos IFs,
marca 0 compromisso de que estas instituicbes contribuam de algum modo para o
desenvolvimento local e regional das areas em que estao inseridos.

Desse modo, fica claro que a lei n® 11.892/2008 nasce do desejo do governo
Lula de colocar a EPT como prioridade estratégica no desenvolvimento do pais,
ofertando ensino profissional de qualidade e numa perspectiva diferente: a de formar
cidaddos para atuar no mundo do trabalho e na sociedade, almejando transforma-la

para torna-la mais justa e menos desigual.

A relevancia do ensino de historia local e regional na Educacao
Profissional e Tecnoldégica e nos Institutos Federais

A partir da criagéo dos Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia
(IFs) e de seus objetivos é possivel reforcar a relevancia do ensino de histéria local e
regional no contexto da Educacéao Profissional e Tecnoldgica e dos IFs.

Mais uma vez, vale reiterar que falar em ensino de histéria em geral, e de
historia local e regional em particular, significa que estamos falando de um modelo de
educacado profissional ndo tecnicista e comprometida com a formacao integral e
omnilateral dos estudantes, este é paradigma é aquele adotado pelos Institutos
Federais. Outros modelos de educacado profissional que ndo pretendem integrar
formacao geral, cientifica, humana e cultural com a formacgéo técnica poderdo ter
extrema dificuldade de colocar temas ligados a dimenséo local e regional da Historia
como parte do curriculo e/ou do debate educativo.

Paradigmas de educacao profissional que estdo amparados numa formacéo
aligeirada e instrumental, que se propdem a formar mao-de-obra rapida para ingressar
num mercado de trabalho sem ter uma formacéao critica sobre esse mercado e sobre

0 mundo onde vive, ndo vao considerar relevante o ensino de quaisquer temas ou
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matérias escolares que estejam fora do repertério técnico imediato que se pretende
ensinar.

Sendo assim, o ensino de histéria local e regional em suas multiplas
possibilidades e potencialidades se revela muito importante quando estamos lidando
com uma educacao profissional e tecnoldgica comprometida com a formacéao integral
e omnilateral dos estudantes, que integra formacdo geral e técnica e prepara 0s
estudantes para desenvolverem as suas multiplas potencialidades humanas a partir
da apropriagdo do conhecimento sistematizado historicamente produzido pela
humanidade.

O ensino da dimensao local e regional da Histéria faz ainda mais sentido e se
revela ainda mais importante em instituicbes como os Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia dada a sua estreita relacdo, desde a sua criacéo,
com as demandas e 0 apoio no desenvolvimento local e regional. A expanséo da
RFEPCT, interiorizando os IFs e os levando para areas nao centrais da economia
brasileira, reforgca 0 comprometimento que essas instituicdes tém em levar educacao
de qualidade e formar cidadaos criticos e bem preparados nas mais diversas regiées
do pais, além de fomentar o desenvolvimento dessas regides das mais diversas
formas.

Por isso, ter conhecimento historico das dinamicas e experiéncias dos sujeitos
inseridos em microespacos em nivel local e/ou regional, relacionando-os com
totalidades maiores, pode auxiliar os estudantes a exercer sua cidadania e engajar-se
de maneira mais consciente em problemas e questfes locais. Essa € apenas uma de
multiplas possiblidades (algumas ja citadas antes) que a apropriacdo do conhecimento
histérico em escala local e regional pode proporcionar aos estudantes que tenham
contato com uma abordagem critica da histéria com enfoque em espacos e territorios

de pequenas dimensoes.

3 METODOLOGIA

Para atingir os objetivos gerais e especificos desta pesquisa adotei o seguinte
percurso metodoldgico:

1) revisdo da literatura disponivel, discutindo as especificidades da histéria
escolar e a relevancia do ensino de Histéria Local e Regional nos IFs e no contexto

da Educagéo Profissional e Tecnoldgica;
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2) andlise documental dos Planos de Curso e ementas da disciplina de Histéria
a fim de verificar se temas da Historia do DF estdo presentes como conteudos
explicitos no curriculo prescrito;

3) realizacdo de entrevistas semiestruturadas com os docentes de Historia do
IFB a fim de compreender como temas relacionados a Historia do DF aparecem na
pratica pedagogica desses professores.

Para compreender o lugar do ensino de temas relacionados a historia do distrito
federal nos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio do IFB propus utilizar duas
metodologias que considero complementares: 1) a analise documental dos curriculos
prescritos, nesse caso a ementas de Historia em sua relacdo com PPCs (Projeto de
Plano de Curso) dos cursos que serdo objeto de discusséo; e 2) entrevistas
semiestruturadas com os professores de Historia do IFB.

A leitura do curriculo formal, entendido nesta pesquisa como os documentos
escritos que orientam a acao pedagogica, nesse caso 0 PPC e a ementa da disciplina
escolar Historia, me proporcionaram uma visdo ampla e contextualizada do processo
de construcdo de cada curso pesquisado, porém, muito geral e pouco profunda para
0s objetivos centrais da pesquisa.

Os PPCs me auxiliaram a compreender de forma mais organica as intencées e
concepcles pedagdgicas e educativas de cada curso estudado e que estavam
expostas no documento no contexto em que este foi elaborado. Este documento
também me permitiu observar qual o lugar da Histéria em cada um destes cursos e
como ela se articula e esta presente em cada um deles.

As ementas de Histéria do curso me proporcionaram entender diversos
elementos que indicam genericamente qual a concepcado de ensino de Histéria cada
professor e/ou construtor desse curriculo compreende que seja mais adequada para
aguele curso de Ensino Médio integrado a educacéo profissional.

Na pesquisa educacional, os documentos escritos tém seu valor e suas
particularidades. Embora possuam caracteristicas qualitativamente distintas, eles
possuem algumas vantagens em comum importantes, como a de serem fontes ricas
e estaveis, que tém durabilidade temporal e podem ser consultadas para diversos
tipos de estudos e pesquisas; e a de serem fonte de informag&o contextualizada, que
pode fornecer dados sobre o momento histérico em que foram produzidas. (LUDKE;
ANDRE, 2018).
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Dito isto, € importante frisar que os documentos (escritos ou nao) sao
produzidos por sujeitos sociais em contextos historicos especificos e carregam em si
intencionalidades e concepc¢des politicas, culturais, sociais etc. Portanto, ndo devem
ser tratados como neutros. O pesquisador deve interpreta-los com olhar critico e
questionador, deve problematiza-los e indagar o que nos documentos esta dito
(escrito) e 0 que nao esta dito (escrito), observando as condi¢des de producao, 0s
sujeitos sociais que estdo por detrds desta constru¢do, suas concepcodes, seus
propasitos, suas intencdes e para quem sao direcionados, ou seja, quem Sa0 seus
interlocutores. Desse modo, o pesquisador deve avaliar seus discursos explicitos e
seus siléncios e omissdes. Enquanto documento passivel de analise, o curriculo
formal € uma construcéo social que é sempre um processo e produto de concepcdes,
visbes, interpretacdes, escolhas de alguém ou de algum grupo em certos lugares,
tempos e circunstancias. (GUIMARAES, 2012).

Para o objeto de pesquisa que me propus, o curriculo formal possuia uma série
de limitagOes para que eu pudesse compreender de forma mais abrangente como a
historia local e regional é trabalhada nos cursos técnicos integrados ao ensino médio
do IFB. Entre essas limitacbes, esta o fato de nem todos os curriculos estarem
atualizados e nem todos os docentes que atuam hoje no IFB terem sido os autores
das ementas disponiveis para consulta nos PPCs. Outro problema é que nem sempre
€ possivel por meio da ementa identificar quais abordagens séo dadas a determinados
temas ou contetdos, nem é possivel compreender os critérios adotados por detras de
determinadas escolhas e nem saber como aquele suposto curriculo formal se
concretiza na pratica pedagdgica no cotidiano escolar. Enfim, o curriculo formal ndo
me permitiu responder uma infinidade de perguntas que foram postas a fim de
compreender de forma mais abrangente a questédo do ensino de histéria do DF no IFB.

Por ser o curriculo formal um instrumento bastante limitado para responder as
guestdbes colocadas pela pesquisa, utilizei a entrevista semiestruturada ou
semipadronizada para coletar dados e informacdes que pudessem enriquecer o
entendimento sobre o objeto estudado.

As entrevistas individuais com os docentes de Histéria do IFB me possibilitaram
compreender uma diversidade de elementos e fenbmenos que estavam ocultos ou
ausentes no curriculo formal. Estas interacdes colocaram em evidéncia o olhar de
cada professor sobre varias questdes ligadas aos PPCs, ao curriculo de Historia, a

pratica pedagogica, ao trabalho em tempos de pandemia, a concep¢édo de Educacéo
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Profissional e de integracdo no IFB e uma série de outros temas que ndo seriam
possiveis acessar analisando apenas os documentos escritos formais.

Como Ludke e André (2018), entendo que a escolha pela entrevista néo
padronizada ou ndo estruturada permite ao entrevistador uma maior liberdade de
percurso. Por isso, optei pela entrevista semiestruturada que possui esquemas mais
livres e flexiveis e, portanto, mais abertas e permeaveis a discutir questdes
inesperadas e dignas de serem investigadas que pudessem surgir na interacédo. De
fato, pude comprovar que isso realmente aconteceu nas entrevistas com 0sS
professores. Temas ndo imediatamente previstos surgiram no decorrer das conversas
e elucidaram questdes importantes.

Concordo com Gaskell (2008) quando este coloca toda pesquisa com
entrevistas como um processo social, uma interacdo ou um empreendimento
cooperativo e ndo apenas um processo de informacdo de mao Unica passando de um
entrevistado para um entrevistador. Sendo assim, a entrevista é percebida como uma
interacdo e uma troca de ideias e de significados em que vérias realidades e
percepcdes sdo exploradas e desenvolvidas. Desse modo, tanto os entrevistados
como os entrevistadores estdo de maneiras diferentes envolvidos na producdo de
conhecimento.

Embora as entrevistas feitas contassem com um planejamento com objetivos
claros de pesquisa e um roteiro de questbes comuns (tdépico guia) a todos os
entrevistados, procurei seguir a linha de dialogo e conversacgéo proposto por Gaskell
(2008). Essa escolha permitiu mais fluidez na interagdo com os professores
entrevistados e maior liberdade para debater temas diversos.

A pesquisa possui carater qualitativo e tinha previséo inicial de ser realizada
nos campi de atuacdo dos docentes de Histéria do IFB. No entanto, desde o Marcgo
de 2020 o mundo foi surpreendido por uma pandemia de escala global. A pandemia
do COVID-19 trouxe consequéncias sanitarias, econémicas, politicas e sociais de
amplo impacto para o Brasil e para o0 mundo. O isolamento social se tornou uma
medida preventiva necessaria em todo o mundo para tentar conter a contaminagao
rapida e em larga escala do novo coronavirus. Um virus altamente contagioso que
levou a Obito centenas de milhares de pessoas no Brasil e em todo planeta.

Assim como as demais areas, a educacdo também sofreu os impactos
ocasionados por esse contexto pandémico. Para tentar conter o avanco da pandemia,

escolas e universidades se viram obrigadas a suspender temporariamente e por
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tempo indeterminado suas aulas e atividades presenciais. Devido a esse contexto de
excepcionalidade, as entrevistas com os docentes de Historia do IFB foram realizadas
a distancia pela ferramenta de comunicacio Google Meet. E verdade que n&o poder
estar presente fisicamente nos campi para entrevistar os professores faz com que
sejamos privados da observacdo do cotidiano de trabalho nesses espacos. Alguma
sutileza vivenciada ali poderia ter enriquecido um pouco mais as entrevistas. No
entanto, as conversas que tive com os colegas professores de Historia do IFB por
videochamada foram bastante frutiferas e esclarecedoras. Creio que as dificuldades
foram contornadas por dialogos ricos, abertos e sinceros.

Entre os meses de julho e agosto de 2021, realizei entrevistas com seis
docentes de Historia do IFB de seis campi distintos, que lecionavam em cursos de
Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional de eixos tecnoldgicos diversos.
Dessa forma, entendo que a pesquisa contemplou uma quantidade de campi e cursos
com caracteristicas diferentes entre si, garantindo, entdo, uma amostragem da
diversidade que h& no Instituto Federal de Brasilia.

As entrevistas foram gravadas com a concordancia dos participantes que
assinaram um TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido®, que informa
sobre todo o processo de pesquisa e que garante a manutencdo do sigilo e da
privacidade da identidade dos entrevistados, por isso as identidades reais dos
professores entrevistados seréo protegidas e utilizarei nomes ficticios para cada um
dos participantes.

O Instituto Federal de Brasilia conta atualmente com dez campi que ofertam
cursos técnicos integrados ao Ensino Médio. Nesta pesquisa foram entrevistados
professores do IFB dos campi de Ceilandia, Recanto das Emas, Riacho Fundo,
Samambaia, S&o Sebastido e Taguatinga. Os professores dos demais campus néo
responderam a tentativa de contato para participar da pesquisa.

Os docentes dos seis campi que aceitaram participar da pesquisa eram de
distintas naturalidades e relacdes com Brasilia e o Distrito Federal e ensinaram em
diferentes séries de variados cursos técnicos de nivel médio ao longo da sua trajetoria
no Instituto Federal de Brasilia. Como veremos, além de atuar em cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio alguns professores vao lecionar também em cursos de

outras modalidades no IFB. Essa atuacdo simultanea de docentes dos IFs em cursos

° O TCLE em questao foi aprovado por Comisséo de Etica em Pesquisa via Plataforma Brasil e segue
ao final desta dissertacdo (Apéndice C).
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de diferentes niveis: EMI, PROEJA, técnicos subsequentes, ensino superior
(graduacéo e pos-graduacdo) ndo € ocasional. Esta pratica comum no interior dos
Institutos Federais € denominada de verticalizacdo. Assim como a integracdo, a
verticalizagdo é um principio muito caro a essas instituicdes e visa estabelecer uma
relacdo de dialogo e integracao formativa entre os cursos de niveis distintos. A escolha
institucional dos IFs em aderir a este principio tem impactos na pratica pedagdgica
tanto para os professores quanto para os estudantes reforcando a ideia de integragéao
e continuidade nessas instituicoes.

Feito essas consideracdes, destaco que a utilizacdo de diferentes técnicas de
pesquisa, como analise documental e entrevistas, partem do entendimento de que,
como instrumentos de coletas de dados, essas técnicas sdo complementares e
necessarias para responder os questionamentos da pesquisa. Porém, no caso
especifico desta pesquisa mais do que suplementar a coleta de dados, as entrevistas
foram instrumentos fundamentais para elucidar e aprofundar as principais questdes
que foram investigadas e, portanto, ocuparam papel central nas analises feitas.

Sendo assim, os procedimentos metodoldgicos até entdo apresentados tém
como intuito contemplar a primeira etapa da pesquisa que visa compreender qual o
lugar e o tratamento dado ao ensino de Histéria do Distrito Federal nos cursos de
Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional do IFB.

Depois dessa etapa, partirei para a discussdo sobre o plano de
desenvolvimento do produto educacional, momento em que € discutida a elaboracéo,

aplicacao e validacdo do PE, assim como sao levantadas propostas de revisao.

4 ANALISE DOS DADOS (RESULTADOS E DISCUSSOES)

Entrevistas e curriculos em debate

Os seis docentes de Histéria do IFB entrevistados para a pesquisa sdo do
género masculino. Todos possuem algum tipo de pos-graduacdo. Um deles possui
especializacdo, dois possuem mestrado e trés tém doutorado. Apenas um nasceu e
concluiu seus estudos académicos em Brasilia. Dois deles, embora ndo tenham
nascido na capital, cresceram e estudaram no Distrito Federal. Os outros trés
professores nasceram e tiveram sua trajetoria académica fora de Brasilia.

Os seis professores entrevistados tém suas trajetérias académicas ligadas a

objetos de estudo diversos, nenhum deles proximo a temas relacionados diretamente
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a histéria do Distrito Federal. Alguns ja possuiam experiéncia com Ensino Médio antes
de entrar no IFB, outros ndo. Todos possuem pelo menos trés anos trabalhando na
instituicao.

Para preservar o sigilo e o anonimato dos entrevistados, usarei nomes ficticios
para fazer uma breve apresentacao de cada um deles. Em seguida, discutirei trechos
selecionados das entrevistas para debater temas especificos que surgiram ao longo
do dialogo e que séo fundamentais para esclarecer os objetivos da pesquisa.

O professor Arnaldo esta no IFB desde 2019, leciona no curso técnico integrado
ao Ensino Médio de Producéo de Audio e Video (3°ano) e em turmas do PROEJA de
Produc&o de Audio e Video, no campus do Recanto das Emas. Arnaldo ndo é natural
do Brasilia, concluiu graduacdo e mestrado na UFF (Universidade Federal
Fluminense) e doutorado na USP (Universidade de S&o Paulo). Ele tem suas
pesquisas académicas ligadas a Historia do futebol, sendo uma importante referéncia
no Brasil na area de Historia do Esporte.

O professor Bruno esta no IFB desde 2012, leciona no curso técnico integrado
ao Ensino Médio de Eletromecénica e no PROEJA em Artesanato. O docente afirmou
também ja ter ensinado na graduacdo de Design de Moda, todos no Campus
Taguatinga. Bruno ndo € natural de Brasilia, mas disse estar radicado na capital ha
mais de 50 anos. Estudou em escolas de Brasilia e concluiu a graduacao e o mestrado
na Universidade de Brasilia (UnB). As suas pesquisas académicas estao relacionadas
aos estudos classicos, mais especificamente ao tema da condicdo humana na
tragédia grega.

O professor Caio esta no IFB desde 2015 e afirmou estar na rede federal
RFEPCT desde 2011, onde comecou atuando no IFMT. O docente leciona nos cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio de Controle Ambiental e Design de Moveis e no
PROEJA em Edificacbes do Campus Samambaia. Caio ndo é natural de Brasilia,
concluiu a graduacao e o mestrado na UFMT (Universidade Federal de Mato Grosso).
As suas pesquisas académicas estao relacionadas as Ditaduras militares no Cone
Sul, mais especificamente concentradas na perseguicdo a exilados brasileiros na
Argentina. O docente fez pesquisas na Argentina e afirmou ter vivenciado
experiéncias de manifestagdes sociais no pais.

O professor Diego esta no IFB desde 2014, leciona nos cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio de Administracdo e de Desenvolvimento de Sistemas

Educacionais e no PROEJA em Secretariado. O docente afirmou também ja ter
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lecionado em cursos de graduacao, todos no campus de Sao Sebastido. Diego nao &
natural de Brasilia, mas disse ter vindo para o Distrito Federal ainda crianca e se
radicou em S&o Sebastido, ficando entre idas e vindas entre o Distrito Federal e o
Uruguai onde acabou por estudar ora num lugar ora noutro. Apesar das idas e vindas,
Diego concluiu a graduacéo e a especializacdo na UnB. O docente afirmou que sua
especializacéo foi na area de Educacéo de Jovens e Adultos e durante a entrevista
falou que tinha interesse por outras areas do conhecimento como Filosofia e
Psicologia.

O professor Edson esta no IFB desde 2018, leciona nos cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio de Eletrénica e de Seguranca do Trabalho no campus de
Ceilandia. Dos docentes entrevistados, Edson é um Unico que é natural de Brasilia,
embora filho de pai e mde migrantes de Sao Paulo e de Minas Gerais. O docente
concluiu a graduacdo na UnB, o mestrado na Universidade de Lisboa e fez o
doutorado na UnB com estagio sanduiche na Universidade de Lisboa. Edson tem suas
pesquisas académicas voltadas para area de Historia medieval, mais especificamente
ligadas a iconografia e a cartografia medievais.

O professor Fabiano esta no IFB desde 2015, leciona nos cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio de Cozinha e Hospedagem e no PROEJA em
Restaurante e Bar no campus do Riacho Fundo. O docente ja atuou em diversos
cursos do campus, passando também pela graduacdo e pés-graduacdo. Fabiano
afirmou ter trabalhado em quase todos os cursos ofertados pelo campus Riacho
Fundo e admitiu fazer revezamento semestral de cursos. O professor ndo € natural de
Brasilia, concluiu a graduacdo, o mestrado e o doutorado na USP e tem suas
pesquisas académicas ligadas a historia do cinema e do audiovisual, a histéria do
Brasil contemporaneo e a linguagem audiovisual.

Concluida essa breve e genérica apresentacéo dos professores de Historia do
IFB, vale destacar que o foco central da pesquisa sé&o 0s cursos técnicos integrados
ao Ensino Médio. No entanto, no decorrer da exposicao dos trechos selecionados para
o debate, ficara claro que os docentes costumam trabalhar em outras modalidades de
ensino como PROEJA, técnico subsequente, graduacdo e pos-graduacdo. Sendo
assim, embora o foco desta pesquisa sejam os cursos de Ensino Médio integrado,
outras modalidades seréo citadas e discutidas nos trechos das entrevistas na medida

em que de algum modo tenham relagdo com o tema da pesquisa.
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Para iniciar o debate sobre a construcao do curriculo formal organizei abaixo

uma tabela de consulta, a fim de tornar mais pratica a identificacdo dos professores

com os cursos de Ensino Médio Integrado a Educacgéo Profissional (com respectivo

campus) que eles afirmaram lecionar entre os anos de 2020 e 2021.

Tabela 1: Docentes entrevistados por curso, campus, naturalidade e formacao

Docente EMI de atuacio Campus Natural | Cresceu | Formacdo | Construiu
& P do DF? | no DF? | académica o PPC?
Arnaldo Produc&o de Audio e Recanto N30 N30 Doutorado NZo
Video das Emas UFF-USP
Bruno Eletromecénica Taguatinga No Sim Mestrado sim
unB
Caio Controle Ambiental / | Samambaia No N&o Mestrado N&o
Design de Méveis UFMT
Diego Administracdo / Des. Sao ~ . Especiali- :
de Sist. Educacionais | Sebastido Néo Sim zagéo UnB Sim
Edson Eletrénica e Seg. do Ceilandia Sim Sim Doutorado Sim
Trabalho UnB-Lisboa
Fabiano Cozinha e Riacho N0 N0 Doutorado Sim
Hospedagem Fundo USP

Construcao dos planos de curso e do curriculo de Histdria

7

A selecdo de conteudos escolares é uma tarefa complexa tanto para
construtores do curriculo oficial como para os docentes e envolve considerar algumas
questdes importantes. O imperativo da selecédo dos conteudos na disciplina de Historia
parte de certo consenso que nao € possivel ensinar “toda histéria da humanidade”
(BITTENCOURT, 2018). Entre as questdes que influenciam nessa selecdo, estdo o
publico escolar, as condi¢Bes estruturais da escola, os recursos didaticos disponiveis,
a concepcao historiografica dos docentes e a organizacado dos conteudos dentro do
“tempo pedagdgico” da disciplina, entre outras variantes. Porém, € necessario advertir
que € preciso estabelecer critérios de escolhas e sele¢des que estejam alinhadas com
0s objetivos pedagogicos e as especificidades das condicfes de aprendizagem. Por
iISso, todos esses elementos externos e internos a escola devem ser levados em
consideracao quando pensamos numa elaboracéao curricular (BITTENCOURT, 2018).

Com Forquin (1992), concordo que o curriculo representa uma selecdo de

conteudos de ensino feitos no interior do repertério cultural de uma dada sociedade.



62

Com Sacristan (2013), partilho a ideia de que o curriculo € uma construcao social e
produto de escolhas feitas pelos seus agentes construtores. Portanto, ndo se pode
considerar o curriculo como algo natural e neutro, construido com base em critérios
estritamente técnicos. Ha escolhas politicas, culturais, tedricas e epistemoldgicas que
sao feitas na construcdo do curriculo. Por isso, ainda segundo Sacristan (2013), o
curriculo pode e deve ser revisado, questionado e modificado. Perceberemos todas
essas questdes sobre o curriculo emergirem durante as entrevistas.

Uma das questdes em comum que foram feitas a todos os docentes
entrevistados foi sobre a participacéo deles na construcéo dos Planos de Curso e das
ementas de Historia.1°

Os professores Arnaldo e Caio afirmaram nao terem participado nem da
construcdo dos Planos de Curso e nem da ementa de Historia disponivel neles.
Destacaram que chegaram e os encontraram prontos. Os professores Bruno, Diego,
Edson e Fabiano afirmaram terem se envolvido na construcao dos Planos de Curso,
pelo menos contribuindo com a ementa de Histéria.

Sobre o curriculo de Histoéria que encontrou pronto quando chegou ao IFB, o
professor Arnaldo teceu diversas criticas e revelou intencdo de muda-lo. Nao
obstante, o docente disse que procurou seguir o curriculo, fazendo ajustes e dando a
sua identidade a ele. Sobre esse tema, Silva (2017) trata os curriculos como
documentos de identidade. O autor destaca que antes de ser uma questao pautada
apenas pelo conhecimento, as escolhas curriculares refletem o que somos e o que
nos tornamos. Nesse sentido, ele ressalta a importancia da nossa trajetoria pessoal,
pois ela nos serve de referéncia no momento de selecionar os conhecimentos
escolares que nos propomos a ensinar.

Ao percorrer esse caminho, Silva (2017) da énfase nas diversas dimensdes da
experiéncia vivida que acabam contribuindo para a constituicdo da subjetividade e da
identidade dos docentes. Assim, o curriculo aparece como uma marca de identidade
dos sujeitos construtores. No decorrer da analise dos trechos das entrevistas,
notaremos como cada docente vai procurar imprimir suas marcas e convic¢des no

curriculo formal e/ou no curriculo vivido (pratica pedagdgica).

10 Os Planos de Curso e ementas estdo disponiveis para consulta publica no site do IFB na pagina da
web: https://www.ifb.edu.br/estude-no-ifb/escolha-o-seu-curso/6007-cursos-tecnicos-integrado.
Acesso: marco de 2022.
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Assim, indagado sobre o curriculo, Arnaldo respondeu: “cara, entdo, o que é
gue acontece, eu vou ser bem sincero contigo, como a gente tem que seguir la o PPC
né, e o PPC é muito ruim. Eu tento, eu vou tentando introduzir materiais préoprios [..]
eu tenho muito material proprio que eu produzi, enfim, na época do ensino presencial
né, eu produzia sempre uma folhinha com os alunos e a gente debatia em cima dessa
folhinha...”

A certa altura da entrevista, Arnaldo descreveu o curriculo de Histéria da
seguinte forma: “Como é que é o nosso curriculo hoje, ele é basicamente um curriculo
gue vocé trabalha até o século 18, né, a historia europeia, né, e vocé trabalha isso,
até o século 18, com algumas coisas que vocé pode trabalhar de histéria da Africa,
né, enfim, no 1°%no ainda. Mas basicamente uma histéria europeia, idade média,
historia antiga, numa perspectiva eurocéntrica né, isso é o curriculo. Ai no 2° ano vocé
tem século 19, né, os ideais liberais [...] no 3%°ano século 20, enfim, € o curriculo é
como esta estruturado.”

Arnaldo n&o é o unico professor de Historia no campus onde trabalha e em
varios momentos ele citou a parceria com outro professor, que, para manter o
anonimato, chamarei de Gabriel. Durante o seu discurso Arnaldo destacou: “NGs dois
somos muito criticos a esse curriculo... quando eu cheguei, o curriculo j4 estava
pronto. Beleza, vamos trabalhar em cima dele...Ai o curriculo é bem ruim, porque esse
curriculo de histéria que tem ai, que o pessoal trabalha que €é essa coisa
eurocéntrica...eu e o Gabriel chegamos a pensar outra organizacao curricular, s que
veio a pandemia e a gente nunca conseguiu colocar em pratica [...] mas a gente
chegou até a fazer um esboco, ai a gente ia trabalhar por temas, a gente ia aproximar
o curriculo de Histéria do curriculo de Sociologia e Filosofia, como é que é o curriculo
de Sociologia? Que eu acho melhor [...] vocé no 1° ano vocé trabalha identidade e
socializag&o, no 2° ano vocé trabalha trabalho e 3° ano vocé trabalha politica. Al vocé
faz esse percurso.”

Embora demonstrasse preferir estruturar o curriculo de forma diferente, Arnaldo
reconheceu que ndo ha consenso entre os professores de Histéria quanto ao que se
deve selecionar para ensinar e destacou que o0 mais importante é a abordagem que
se da a cada tema. Ele afirmou que “o ensino de histéria € o olhar que vocé da a ele.”
E chega a mencionar formas diferentes de abordar temas tradicionais como Historia

Antiga e Medieval.
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O professor Caio, que também encontrou o PPC e o curriculo pronto quando
chegou ao IFB, afirmou que segue a ementa proposta e alterou pouca coisa. Quando
indagado sobre se ainda se orientava pelo curriculo, o docente respondeu que: “é, é
a base né, basicamente é aquela, uma historia tradicional, busca-se dialogar com os
eixos transversais... busca-se dialogar com projetos integradores, mas fica a critério
né, cada professor dentro da sua autonomia vai levando.”

Quando perguntado sobre a abordagem e referenciais usados, Caio afirmou: “
a gente dialoga muito com temas de cidadania, de direitos humanos, é né, muitas
vezes outros temas, né... sdo todo tipo temas: violéncia, concentracdo fundiaria,
democracia, enfim, liberdades, as diversas liberdades, entdo, né, desde o 1° ano ao
3° sdo tematicas, né, obviamente que eu vou tentando mesclar a tematizacéo, que €
um olhar de histéria ndo linear com também aquela percepc¢éo historica linear da
Antiga a Contemporanea e também podendo incluir a Historia do Brasil, para todas ao
mesmo tempo, para todos os anos, desde o 1°, 2 °© e 3°. Porque se concentrar s6 em
uma e outra acho que fica fragil essa formacédo da histéria do pais, e é necessério
essa histdria do pais, muito mais do que a gente possa imaginar, porque, as vezes, a
gente enfatiza muito na historia da Europa, numa histéria muito eurocéntrica, voltada
para 0s europeus, sO que a gente desconhece a histéria do Brasil desde a colbnia até
os dias atuais.” Desse modo, Caio procurar dar sua marca ao curriculo valorizando a
histéria nacional e mesclando eixos tematicos com a sequéncia cronologica
tradicional.

Bruno, Diego, Edson e Fabiano participaram da construcdo dos PPCs dos
cursos EMI nos quais atuam, pelo menos contribuindo com a ementa de histéria. Nem
todos participaram diretamente dos debates mais amplos envolvendo a construgéo
dos Planos de Curso, mas atuaram de algum modo, elaborando o curriculo da
disciplina que lecionam.

Bruno afirmou que elaborou a ementa disponivel, mas que ela ndo esta
atualizada. O professor disse que, na ocasidao, nao tinha experiéncia com Ensino
Médio nem médio técnico, embora ja tivesse sido professor da SEEDF. Questionado
sobre o curriculo, ele disse: “eu sei que eu tentava fazer uma articulacao a partir de
temas né, temas por exemplo, cidade, trabalho, liberdade, homem, mulher, &, coisas
assim, e a partir dai, disso dai, mas foi uma coisa muito ambiciosa que eu nao
consegui desenvolver, eu ndo sei se essa ementa que ta ai, o que ta dizendo ai, eu

nunca mais trabalhei com essa ai”. Sobre o curriculo atual, Bruno afirmou que “é um
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desafio muito grande, porque eu tenho que lidar com um contetdo imenso, eu tento
tomar como uma espécie de ancora, a base, assim, um balizamento, o livro didatico.”

Bruno seguiu descrevendo uma série de autores como Koselleck, Hannah
Arendt, Jean Pierre Vernant e outros que servem de base para suas discussdes em
sala de aula e destacou que no geral: “eu ainda labuto com isso, para tentar montar
um curso de historia, do 1°, 2° e 3°, que tenha mais originalidade e que tenha mais a
minha marca e que eu consiga, produzir uma historiografia...enfim, oferecer uma
historiografia, que eu acho mais consequente e mais honesta.”

O professor Diego, que elaborou a ementa disponivel, afirmou que ela esta
parcialmente atualizada e que pretende fazer apenas uma revisdo bibliogréfica e
incorporar materiais novos. Questionado sobre o curriculo, ele disse: “sobre a ementa,
na ementa eu t6 satisfeito com ela, porque eu procurei propor, €, uma analise mais
dialética da historia e analise de fontes, de encontrar varias possibilidades explicando
0 mesmo evento, entdo é, em relacdo a ementa eu t6 satisfeito. Em relacdo a
bibliografia, eu acho que ela néo t4 a altura da ementa. A bibliografia sédo autores e
livros que eu tive que fornecer pra ter uma ementa, entdo eu procurei autores que sao
conhecidos na questao do livro didatico, enfim, mas eu pretendo, depois de 5 a 6 anos,
colocar as coisas novas que eu tenho lido, completar esses livros didaticos com a
bibliografia complementar.”

Fabiano afirmou ter participado da construcao dos Planos de Curso de varios
cursos do campus onde leciona no Riacho Fundo. Sobre as ementas de Histéria dos
cursos pesquisados, ele destacou que procurou estabelecer um didlogo com as
tematicas dos cursos gue ele leciona de Cozinha e Hospedagem, articulando histéria
e alimentacdo e historia e turismo respectivamente. Durante a entrevista, Fabiano
enfatizou bastante a questdo da integracdo como pilar da Educacao Profissional e
Tecnologica e fez relatos de varias experiéncias de projetos integradores com
docentes de diversas areas do conhecimento. Engajado em relatar diversas
experiéncias vividas na pratica pedagogica cotidiana, ao ser indagado sobre o
curriculo, o professor afirmou: “pra mim, pelo menos como docente, como pesquisador
também, eu acredito muito na pratica né, no curriculo que é praticado, entéo, aquele
curriculo documento é uma intengdo, um projeto, mas esse projeto ele th em constante
reformulacéo.”

Quando questionado sobre a atualidade do curriculo disponivel, Fabiano

reforcou: “eu acho que assim, ha algo ali que é espinha dorsal que é essa interface
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com a historia da alimentacdo no curso de Cozinha, com turismo e hospitalidade no
curso de Hospedagem.” Mais adiante ele disse: “acho que o principio se mantém, a
preocupacdo de fazer esse dialogo...0o que eu acho que mudou, o que demanda
atualizacao ali, € que a gente se desenvolveu muito mais...a gente vai repensando né,
a gente tA em constante reflexdo sobre aquilo, entdo €, eu acho que a gente ta
precisando atualizar até pela nossa prépria experiéncia.” Apoés relatar experiéncias
de pesquisas coletivas, festivais e projetos Fabiano concluiu: “tudo isso faria de uma
futura reformulacdo que produziria uma ementa que se manteria nos principios
fundamentais, que seria mais rica...mais assertiva em alguns caminhos.”

O professor Edson, que participou da constru¢cdo do PPC e contribuiu com a
ementa de Histéria, explica que quando chegou no IFB encontrou um curriculo que
precisou ser reformulado. Edson informou que o curriculo de Histéria, quando ele
chegou, era integrado com o de Geografia e Sociologia e que havia um planejamento
anico para as trés disciplinas, que era formulado com base em eixos teméaticos. O
docente relatou que os trés professores entravam em sala de aula durante todo ano
letivo e davam contribuices proprias de suas disciplinas para cada tema discutido.
Edson, afirma que a construcédo desse PPC foi largamente inspirada por um grupo de
professores do IFB que foram fazer uma capacitacdo na Finlandia e retornaram
tentando experimentar as metodologias, filosofias da educacéao e praticas educativas
aplicadas naquele pais, que, segundo o docente, era basicamente assentada numa
estrutura interdisciplinar.

Sobre essa experiéncia de integracdo curricular vivenciada no campus
Ceilandia, Edson afirmou: “entédo, realmente foi um desafio muito grande, porque foi
algo que nenhum de ndés tinha passado na nossa experiéncia como professor, a gente
aceitou o desafio e foi ver o que é que dava. Claro que teve beneficios, s6 que teve
um desgaste muito grande, porque ao quebrar esses principios de cada uma das
areas, vocé acabava muitas vezes subjugando uma pela outra, ou vocé tem que, por
exemplo, para trabalhar, a l6gica do trabalho, vamos supor, esse bimestre a gente vai
trabalhar o trabalho, o mundo do trabalho, ai a historia vai trabalhar o conceito de
trabalho no 2°ano, a Geografia vai trabalhar no 3°, a Sociologia fala outra coisa, entéo,
vocé quase que tem que montar um quebra-cabeca estranho pra encaixar todo
mundo... E muitas vezes vocé ta falando de alunos de 1°ano que néo tem pré-requisito
minimo para entender determinadas discussées mais aprofundadas.” Edson

complementa a questao dizendo: “nds aqui em Brasilia temos a UnB como referencial
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muito imediato...eu que fui estudante aqui em Brasilia, a gente ja cresce ouvindo falar
de PAS (Programa de Avaliacdo Seriada), a gente ja cresce ouvindo falar no vestibular
da UnB, e 0 PAS e a UnB, o vestibular, eles determinam, colocam determinados
contetidos que sao proprios de 1°, 2° e 3°ano, entdo se eu pego a nocao de trabalho
la do 2°e trago para o 1° e nao trabalho os do 1° aqui, quando o estudante vai fazer o
PAS. Ah! Mas o professor nao viu Egito Antigo comigo, eu nunca ouvi falar de Grécia,
entdo isso foi gerando um certo, algumas probleméticas e dai a necessidade de
reformulacéo.”

Ao avaliar a ementa atualizada, ap0s essa experiéncia de integracdo, Edson
afirmou que achou melhor manter os conteudos por série para ndo prejudicar 0s
estudantes que quisessem seguir nos estudos prestando vestibular e que a integragao
seria feita a partir de outras estratégias utilizadas pelo campus. Ele disse que, embora
Histéria e Geografia aparecam juntas no curriculo reformulado, o planejamento
permanece individual e aguela jungéo foi basicamente para resolver ajustes de carga
horaria.

Mais adiante, Edson reconheceu que o curriculo reformulado segue uma
divisdo tradicionalista da histéria, com a qual ele préprio, enquanto medievalista, ndo
concorda. No entanto, ele enfatizou a preocupacdo com a formacdo académica dos
estudantes e disse se preocupar com o estudante real que ele encontra. Assim, ele
segue uma tendéncia de que certos debates académicos mais aprofundados
necessitam de uma base mais sélida para que nao dé “um né na cabeca do aluno”.

Os trechos das entrevistas selecionados para analise déo indicativos de como
os préprios docentes compreendem o curriculo de Histéria e revelam alguns
elementos e condi¢cdes que acabam influenciando nas escolhas subjetivas feitas por
eles. Alguns temas irdo aparecer de forma recorrente no discurso de todos 0s
professores durante as entrevistas. Entre eles a preocupacdo com a formacdao critica
dos estudantes, a questédo da integragdo na Educacao Profissional e Tecnoldgica e a
influéncia do vestibular, do PAS e do ENEM no cotidiano escolar. Esses elementos
vao atravessar o debate que evidencia a perspectiva dos professores sobre o curriculo
de Historia nos cursos de EMI do IFB.

Os seis professores entrevistados reforcaram uma clara preocupagao com o
tipo de estudante desejam formar nos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio do
IFB. Todos afirmaram que orientaram seu trabalho pedagodgico com a intencdo de

formar estudantes que pensem criticamente. De maneiras distintas, eles propdem, por
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meio do ensino de Historia, formar cidadaos capazes de refletir sobre o mundo onde
vivem e estabelecer relacfes entre o passado e o tempo presente. Desse modo, ndo
seria equivocado afirmar que os docentes afirmam perseguir objetivos educacionais
gerais similares, embora por caminhos singulares.

Outro tema que perpassa todas as entrevistas € a relacdo do curriculo de
Historia com os vestibulares, especialmente o PAS e 0 ENEM. Os seis docentes citam
que, de algum modo, os conhecimentos exigidos nesses processos seletivos acabam
influenciando o curriculo e as aulas. Alguns docentes sdo mais criticos em relacdo a
essa influéncia e chegam a afirmar que isso acaba constrangendo o curriculo e a
pratica pedagdgica, criando obstaculos para constru¢ao de um curriculo integrado que
proporcione uma identidade aos cursos de EMI do IFB. Desse modo, varios docentes
afirmam, alguns com pesar e outros ndo, que o curriculo de Histéria dos cursos de
EMI do IFB sdo muito semelhantes ou iguais ao de um Ensino Médio regular comum.
Apenas o professor Fabiano afirmou ndo haver muito conflito entre a possibilidade de
integrar temas com uma certa frequéncia e se preparar para passar n0S processos
seletivos que almejam o Ensino Superior.

Sobre esse caso, a fala do professor Arnaldo é representativa. Com pesar, ele
afirmou que: “Educacéo Profissional, tem essa ideia né, essa ideia do Ensino Médio
integrado, né, cara é uma ideia que... os professores que eu converso em varios IFs
do Brasil... € uma ideia que ndo é executada na pratica. O que é que acontece na
pratica?! Aqui vocé tem as disciplinas do audiovisual e as disciplinas propedéuticas,
iSSO € 0 que acontece na pratica... Na pratica é como se eu fosse um professor de
Historia dando aula num curso do Ensino Médio normal. Tipo, isso € comum, funciona
né, € claro que a gente tenta fazer diferente, a gente tenta fazer de outras formas né,
a gente tenta fazer de outro jeito, tenta integrar... O EJA [PROEJA], como ele é visto
como um espacgo secundarizado..., os professores se permitem se ater menos ao
curriculo né, eles se permitem criar mais, eles se permitem integrar mais do que no
Ensino Médio, porque no Ensino Médio tem, & visto como, tem uma centralidade
dentro da instituicao...e também tem as pressodes do vestibular, das pessoas da familia
né, uma série de pressdes que fazem com que os professores tentem...mas € mais
essas questdes né, essas questdes de vestibular, de ENEM, de PAS, que tém uma
pressédo muito grande, sabe... que acaba se chocando muitas vezes com esse projeto
de Ensino Médio Integrado né, porque o projeto de Ensino Médio integrado é vocé ter

um outro olhar sobre todas as disciplinas, entdo a disciplina da Histdria, por exemplo,
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ela vai trabalhar com o audiovisual... como € que a questdo do audiovisual esta na
histdria...enfim, uma série de coisas que... deveria ta dentro do curriculo e ndo ta.”

Mais adiante, Arnaldo afirmou que nos cursos PROEJA a integracao funciona
muito melhor porque os professores conseguem sincronizar os temas e nao ficam tao
apegados a cumprir uma quantidade imensa de conteudo, porém o docente adverte
que no EMI: “ha uma resisténcia de que se a gente fizer isso a gente ta abandonando
coisas que preparariam eles para o vestibular e, portanto, a gente estaria excluindo
eles da universidade...entdo € meio complicado...no médio o buraco € mais embaixo.”

Arnaldo citou o PROEJA como uma modalidade mais livre para promover o
projeto de integracdo e, como contraponto, apresentou o curriculo do EMI como mais
constrangido e pressionado por condicionamentos exteriores. O docente coloca essa
questdao de forma relativamente espontanea na entrevista, sem antes ter sido
provocado pelo entrevistador. Porém, outros docentes, quando questionados e
provocados a comparar o PROEJA e o Ensino Médio integrado regular, disseram que
fazem um trabalho diferente, mas destacaram aspectos essencialmente ligados a
distincdo de métodos de ensino. Em geral citaram a diferenca de idade, a experiéncia
no mundo do trabalho e até a pouca vivéncia dentro do campus como fatores que
fazem com que eles tenham um olhar diferente e empreguem metodologias distintas
no PROEJA.

Colocada essas questdes trazidas pelos docentes, ficou claro que tanto a
construcdo do curriculo formal quanto a orientacdo da pratica pedagogica no Ensino
Médio Integrado a Educacéo Profissional do IFB sdo atravessadas por alguns dilemas
e guestionamentos. Um desses questionamentos colocados por alguns professores
foi sobre se os estudantes estariam sendo formados para serem profissionais técnicos
altamente qualificados ou se estariam sendo preparados para passar no vestibular e
entrar na universidade. Esse € um tema que alguns docentes trouxeram na entrevista
e afirmaram que, embora alguns colegas ndo concordem, eles entendem que o
estudante deve ser livre para decidir seu caminho e fazer suas escolhas.

O modelo de Educacao Profissional defendido pelo IFB carrega o ideal da
formacéao integral e omnilateral dos sujeitos e faz duras criticas a concepcéo tecnicista
de EPT, que visa apenas uma formagéo instrumental, aligeirada e pratica para o
mercado trabalho. Ao contrario, o IFB, em especial a modalidade EMI, preconiza uma
formacdo geral integrada a técnico-profissional, onde os sujeitos possam nao apenas

ter conhecimento pratico-instrumental para exercer uma profissdo especifica, mas que
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possam dominar os fundamentos cientificos e tedricos que os tornem capazes de
compreender processos naturais, fisicos, tecnoldgicos, politicos, culturais e sociais.

Essa proposta formidavel vai encontrar obstaculos e desafios reais que os
docentes precisardo enfrentar para leva-la a cabo. A escola, embora possua certa
autonomia para desenvolver seus projetos, ndo esta apartada e imune as questdes
da politica, da economia, da cultura e da sociedade em geral. Desse modo, a escola
sofre com determinagdes e condicionamentos externos e internos de todo tipo. Os
movimentos enddgenos e exdgenos estdo em constante relacdo e afetam-se e
constituem-se mutuamente, ainda que nao seja de forma qualitativa igual e/ou
proporcional. Por isso, a depender do contexto, a for¢ca de determinados movimentos
pode exercer maior pressédo do que outros.

Com essa reflexéo, quero destacar que alguns conflitos de ideias que vao surgir
no interior da instituicdo sdo derivados de concepc¢bes politicas e pedagodgicas
distintas e por vezes conflitivas. Apenas para dar um exemplo, uma questao basica,
que aparentemente ndo esta resolvida para os docentes do IFB, € como obter um
consenso sobre 0 que é integracdo e sobre como realizar a integracdo e o curriculo
integrado. O tema da integracéo e da formacao integral, que é central para o modelo
de educacdo profissional defendido pelo IFB, vai encontrar varias definicbes e
concepcdes nas falas dos docentes durante as conversacdes que tivemos.

Embora nédo seja objeto desse trabalho discutir amplamente as diversas
concepgoOes de integracdo que existem no campo educativo, seja na literatura, seja
no discurso dos professores entrevistados, o tema merece algumas consideracdes
por se tratar de um debate caro aos cursos de Educacao Profissional e Tecnoldgica
no IFB. As concepcodes de integracdo que aparecem na narrativa dos professores sao
variadas e cada um dos docentes déa sentidos e desdobramentos distintos a elas.

Destaco essa tematica porque ela € uma preocupacéo que permeia o discurso
e mobiliza rea¢des de todos 0s professores entrevistados e essas percepg¢des acabam
interferindo direta ou indiretamente na construcao do curriculo formal e/ou na pratica
pedagogica. As experiéncias relatadas de integracdo curricular, por exemplo, vao
desde o envolvimento de muitos professores, que tocam projetos integradores durante
0 ano inteiro e quebram formas costumeiras e tradicionais de organizacdo e estrutura
curricular (caso do campus Riacho Fundo, citado pelo professor Fabiano), até projetos

integradores pontuais e relagbes interdisciplinaridades bilaterais. Incluamos ai
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também a integracdo feita pelo préprio professor, ao estabelecer relacdes
interdisciplinares dentro do seu préprio espaco de sala de aula.

Para Ramos (2005), o que esta na base epistemoldgica da concepcao de
curriculo integrado é a possibilidade de compreender o real a partir do conceito de
totalidade, ou seja, como sintese de multiplas determinacdes e relacdes. Desse modo,
€ preciso entender as partes dessa totalidade e a relacdo entre elas. Portanto, para
autora, o curriculo integrado deve organizar o conhecimento e o processo de ensino
e aprendizagem de forma que os conceitos sejam apreendidos como sistemas de
relacfes de uma totalidade de uma realidade concreta que pretende se compreender
ou explicar. Aqui surge a importancia da interdisciplinaridade (no sentido lato do
termo) como método para relacionar os conceitos produzidos em campos distintos da
ciéncia, ou seja, de recortes diferentes da realidade.

Nesse sentido, pensando a integracdo a partir desse ponto de vista
epistemoldgico proposto por Ramos (2005), é possivel afirmar que ha diversas formas
e modos de integrar com qualidade, desde que a ideia essencial seja o de propor
reflexdes que, adotando o conceito de totalidade e utilizando a interdisciplinaridade
como método, consigam dar conta de relacionar e entrelagar as partes com um todo

mais abrangente.

Historia do Distrito Federal: curriculo formal e pratica pedagdgica

Uma das primeiras inquietacées que me estimularam a pesquisar sobre o do
ensino de Histéria do Distrito Federal nos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio
do IFB foi que, apds fazer uma pesquisa prévia nos Planos de Curso e das ementas
de Histdria, percebi que esse tema ndo aparecia como contetdo explicito em quase
nenhum desses documentos.

Numa primeira intuicdo mais apressada, cheguei a cogitar a hipotese de que
temas locais e regionais ndo fossem ou fossem muito pouco discutidos nas aulas de
Historia. Essa primeira impresséao foi corroborada pelo fato de, ao fazer uma pesquisa
inicial e geral sobre materiais didaticos e académicos que tratassem de temas
relacionados a Histéria do DF, me deparar com a escassez desses recursos.

Porém, em outro momento, me questionei se o fato de um conteddo néo estar
claramente explicitado no curriculo escrito necessariamente significaria que ele néo
aparecesse nas discussdes em sala de aula. Imediatamente desconfiei que a resposta

pudesse ser negativa. Como professor de Historia, ao pensar ha minha experiéncia
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e na minha pratica docente cotidiana, logo me desfiz dessa ideia limitadora e me
propus a debater a questdo diretamente como os préprios docentes por meio das
entrevistas. Nesse ponto, concordo com Guba e Lincoln (1981), que, citados por
Ludke e André (2018), apontam que na pesquisa educacional os documentos escritos
sdo amostras ndo representativas dos fendmenos estudados. Desse modo, o curriculo
formal ndo permite, por exemplo, dar acesso ao que acontece no cotidiano de uma
escola ou de uma sala de aula.

Essas questbes sao confirmadas pelas entrevistas enquanto ferramentas de
pesquisa complementares e mais abertas. Os didlogos com os docentes mostraram
que, embora de forma muito incipiente, esporadica e timida, na maioria dos casos,
temas relacionados a histéria do Distrito Federal aparecem no discurso destes
professores, que afirmam discuti-los de algum modo com os estudantes em sala de
aula. Alguns, no entanto, revelaram a vontade de discutir mais sobre os temas, mas
afirmam nao terem tido uma formacdo mais sélida para isso. Durante as conversas,
porém, todos revelaram conhecer sobre variados temas do Distrito Federal e, em
geral, imprimiram percepc¢des bastante criticas sobre determinados processos locais.

Conforme é possivel conferir nos curriculos prescritos, apenas o curso EMI de
Producdo de Audio e Video do campus Recanto das Emas traz explicito o tema
Histéria do DF como conteudo a ser discutido no 3° ano. No entanto, como o préprio
professor Arnaldo disse: “ai vocé vai me perguntar, onde entra a histéria do DF nesse
curriculo? 3°ano...ai ta né, Histéria do DF e ndo tem muita especificagdo.”

Por serem datados, por vezes desatualizados, ja reformulados ou pela prépria
natureza de documento guia e orientador, o curriculo formal, embora possua
informacdes importantes e contextualizadas, ndo é capaz de dar muitas pistas para
pensar questdes mais especificas, como a relacdo entre docentes e estudantes em
sala de aula ou mesmo como o préprio professor compreende e narra a sua atuacao
pedagdgica. Para esclarecer melhor essas questfes, os seis docentes do IFB foram
provocados, em varios momentos das entrevistas, a falar sobre a sua relacdo com a
Historia do Distrito Federal e como ela atravessava suas aulas nos cursos do IFB.

Numa das entrevistas feitas surgiu uma situacdo curiosa que é digna de ser
discutida e esclarecida. Quando questionado se a histéria local entrava na sua sala
de aula, o professor Bruno afirmou: “sinceramente, n&o entra”. Em seguida, no
decorrer da conversa, ele cita uma série de momentos em que temas sobre o DF

entram na sua discussdo com os estudantes. Bruno, provavelmente havia imaginado
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gue o questionamento se referia a trabalhar a Histéria do Distrito Federal como um
tépico amparado bibliograficamente em um conhecimento historiografico pronto e
sistematizado e/ou como tema central de um contetdo especifico, a partir do qual se
faz relacdes, mas cujo ponto de partida e chegada é sempre a Histéria do DF.

Por uma série de motivos que envolvem desde a escassez de materiais
didaticos sistematizados até a incipiente e baixa producado historiografica na area,
passando pela formacg&o dos docentes e a falta de tradigdo da histoéria local e regional
nos curriculos escolares, seria perfeitamente compreensivel que a Historia do Distrito
Federal, pensada da forma como o professor Bruno imaginou, estivesse de algum
modo marginalizada ou mesmo completamente fora do curriculo formal e da sala de
aula na educacéo basica. No entanto, ha diversas formas de discutir e dialogar com
temas relacionados a Historia do Distrito Federal e os seis docentes entrevistados vao
relatar uma diversidade de experiéncias e momentos em que a historia local e regional
entram no debate em sala de aula no IFB.

Arnaldo, que veio de fora do DF, afirmou que conhecia pouco sobre a historia
local, basicamente a questéo da centralidade de JK na constru¢ao de Brasilia e “outros
esteredtipos”. O docente disse considerar importante trabalhar a questao por ele esta
morando aqui e por ser “a histéria dos nossos alunos”. Arnaldo afirma que, quando
chegou ao IFB, foi atras de fontes sobre a historia da regido e do Recanto das Emas.
Procurou teses de doutorado sobre o tema, mas disse que havia pouca coisa. O
professor cita que o curso de extensdo “Outras Brasilias™!, ofertado pela UnB, do qual
ele participou, o fez aprender mais e incluir novos materiais para trabalhar em sala.

Dito isto, Arnaldo afirmou que: “tem varios momentos que da para incluir a
histéria do DF” e continuou: “a histéria local € isso também, é vocé pensar, pd, Brasilia,
muito importante,...€ um regido super central para o Brasil, mas como é que a gente
inclui essa histéria de Brasilia, dessa regido, como é que a gente inclui ela como uma
matriz curricular, que a gente pense em todos os problemas, que a gente for pensar

esses problemas mais macro, que a gente dé conta também, de englobar o papel

11 O curso “Outras Brasilias” citado por Arnaldo, cujo nome oficial € “Outras Brasilias: ensino de histéria
do Distrito Federal a partir de fontes documentais do Arquivo Publico do DF”, foi um curso de extensao
promovido pela UnB em parceria com a SEEDF, organizado pela professora Dra. Cristiane de Assis
Portela, do departamento de Histéria da UnB. A primeira edicdo desse curso de formacao continuada
foi realizada em 2020/2021 e contou com a participacdo de professores de Histéria e de outras
disciplinas do DF e Entorno. O curso, sem duvida, foi uma iniciativa pioneira de formac¢éo de docentes
na histéria do Distrito Federal e supriu lacunas institucionais importantes na formagcédo docente em
histéria local e regional. Este autor se sente muito grato por ter participado desse curso que lhe ensinou
licBes relevantes sobre o tema.
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desses territorios, e como é que esses territorios agiram e reagiram a essas
transformacdes macrossociais? Entdo, ndo é so pegar um momento. Nés vamos falar
aqui do Juscelino e td incluindo a histéria do DF. E na redemocratizagao?”. Seguindo
essa perspectiva de pensar a historia local dentro de processos mais amplos, Arnaldo
concluiu: “E incluir esses problemas como problemas de matriz, t4, ndo como um
apéndice. Entdo isso é central, a questdo do local como uma chave para compreender
€SSes processos macrossociais”.

Arnaldo, como outros docentes, destacou que a discussao sobre a historia local
e regional é fundamental para “vocé desmonumentalizar a historia... vocé
desmonumentaliza, vocé banaliza, de uma certa forma, no bom sentido né, quando
voceé torna banal porque torna proximo”. Essa ideia de associar temas da Historia do
DF como forma/método de torna-la mais proxima do estudante e da sua realidade
social é recorrente na narrativa de varios entrevistados e visto na literatura da area
como uma das possibilidades pedagoégicas mais citadas pelos autores. Arnaldo citou
experiéncias trabalhadas com temas locais como, por exemplo, um momento em que
propds aos estudantes fazer reflexfes criticas aos monumentos do Recanto das
Emas. Outro momento citado foi quando o docente estimulou os alunos a se
guestionarem sobre 0s nomes que aparecem nas plaguinhas do IFB, para fazer os
estudantes pensarem quem s&o 0s sujeitos histéricos lembrados e aqueles que nao
passam para a memoria coletiva.

O professor Edson, unico docente natural do DF, afirmou néo ter estudado,
enguanto disciplina, a Historia local e regional na sua graduac¢do na UnB. Informou
gue quando foi estudante o curso de Histdria da universidade era muito menos robusto
e tinha menos disciplinas e docentes do que tem hoje. Destacou que estudou historia
do DF quando crianga, nos anos iniciais do ensino fundamental na matéria de Estudos
Sociais e, depois disso, sO veio a estudar historia local para discutir o governo JK,
durante o periodo republicano no Brasil. Nesse caso, o foco recaia sobre o tema da
construcdo de Brasilia. Por isso, Edson, diversas vezes na entrevista, vai enfatizar
que “eu costumo dizer que a histéria de Brasilia se confunde diretamente com a
historia do Brasil”.

Edson contou experiéncias marcantes que provavelmente ja foram vivenciadas
por criangas que fizeram o ensino primario, hoje, anos iniciais do ensino fundamental
no DF. O professor disse: “quando eu era crianga, a gente aprendia muito Juscelino

Kubistchek, a gente ia no Memorial JK, e uma das impressdes que eu tenho das vagas
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lembrancas, e € sempre dificil a gente trabalhar com a memaria dentro da histéria, a
memoria necessariamente € uma selecédo, consciente ou nao, de fragmentos do
passado. Quando eu fui na minha 3° série e vi o tamulo do JK, parecia um lugar quase
que sagrado, sabe aquela sensac¢éo de, ndo sei, um timulo de um faraé ou um centro
divino e tal, porque criaram toda aquela aurea né, toda aquela ambientacéo e tal. Ah!
O presidente fundador, que construiu Brasilia né, entdo se constréi desde muito cedo,
pelo menos essa foi a minha formagéo né, desde muito cedo né, uma imagem muito
heroica, pioneira em torno muito fortemente da figura de Juscelino Kubistchek, e vocé
passeia por Brasilia € JK para todo lado, entdo né, essas referéncias sdo muito
marcantes.”

Esse depoimento do professor Edson pde em evidéncia o ensino de uma
histéria oficial e exaltadora de grandes figuras heroicas que construiram Brasilia, que
€ socializada e reproduzida ainda hoje por estudantes e por uma parcela significativa
da sociedade local.

Edson disse que como professor de histéria do IFB: “trabalho muito com historia
de Brasilia no ambito do governo JK, na 4° republica, porém, eu tenho uma
preocupacdo muito grande, ndo é uma preocupacado necessariamente de trabalhar
com historia local, mas € a preocupacdo de ambientar, trazer o meu estudante para
perto daquilo que eu quero dizer...” O professor relatou uma experiéncia de quando
ele foi trabalhar Mesopotamia no 1°ano. Ele afirmou que comecou o assunto
mostrando um mapa do Lago Paranod, onde antes era a Vila Amauri, e colocou para
os estudantes que desde que foi pensada a construcao de Brasilia, la no século XIX
com a missao Cruls, ja se pensava da necessidade de ter uma fonte de agua para
abastecer a cidade e também para equilibrar um pouco os niveis de umidade da
regido, que era muito seca. Edson continuou fazendo o que ele chama de “relagao
indireta” para mostrar que assim como se pensava aqui a necessidade de construir a
cidade proxima de fontes hidricas, as primeiras civilizagbes surgidas na Mesopotamia
se constituiram também em torno de rios, mostrando a importancia das fontes
aquiferas para o desenvolvimento das cidades.

Desse modo, o docente seguiu duas formas distintas de colocar temas da
histéria do DF. Num primeiro momento, pensa-la integrada e inserida numa histéria
do Brasil e em outro contexto, usando como método de aproximacao da realidade do

estudante local, fazendo analogias e “relagdes indiretas”.
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Diego ndo nasceu no DF, mas chegou na regido ainda crianca e viveu diversas
experiéncias nesse espaco. O docente afirmou ter se estabelecido em Sdo Sebastido,
que ele fez questao de chamar de Agrovila. Diego, alias, narrou seu incomodo quando
as pessoas afirmam que Sao Sebastido tem apenas 28 anos. Ele relatou que assistiu
o dia da inauguracdo em que o entdo governador Joaquim Roriz tornou Sao Sebastido
uma RA (Regido Administrativa), colocando uma placa na cidade apds um cerimonial
publico. Esse fato, segundo Diego, teria acontecido em 1993, mas ele se revelou
inconformado, pois dizia ja estar naquele lugar desde 1989 e se questionava se 0
tempo anterior ndo contava e durante a conversa bradou “e esses quatro anos para
tras foi perdido?”

Quando provocado a falar sobre a histéria do Distrito Federal, Diego destacou
diversas vezes o grande valor dado por ele as fontes orais, aos testemunhos vivos e
oculares da recente historia do Distrito Federal. Diego diz “eu acho que fui até
privilegiado por ter ouvido esses relatos de gente que, quando falava Juscelino,
provavelmente tinha algum primo, alguma tia ou mée ou pai que sabiam, tinham visto,
entdo, uma historia mais crua né”... e completou “quer dizer, eu aprendi muito da
histéria de Brasilia com esse pessoal ai que tava vivo...ou na politica ou na escola”.

Sobre como temas locais surgiam nas suas aulas, Diego afirmou que
apareciam “em dois momentos basicamente: no 1° ano quando eu recebo os
alunos...partimos do micro, e 0 micro é como € que eles vieram parar aqui, falar da
historia deles”. Depois completa: “a historia do DF mais estruturada entra no 3° ano
no periodo entre Vargas e o golpe de Estado... ai historia do DF contextualizada no
mundo. Eles acham interessante, né”

Diego demonstrou uma grande preocupacdo também em fazer os estudantes
pensarem sobre essa figura do candango. O docente disse que questionava os alunos
da seguinte forma: “Quem sdo os candangos hoje? Entdo, tem novos
candangos?...vocé mora na casa do neto de algum candango? Esse candango
prosperou? Comprou terreno?... ai a gente acaba vendo que tem candango que se
deu muito bem, tem candango que nao viveu para contar historia, tem candango que
voltou, tem candango que construiu um império que vai para sua cidade e se torna o
rei vivendo de rendas.”

Ao final, Diego contou que, em 2019, trabalhou com os estudantes do 3° ano
do curso de EMI de Secretariado (curso que nao existe mais) a elaboracdo de um

documentario sobre a histéria da cidade de S&o Sebastido, entrevistando Tido Areia,
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um morador antigo da cidade que vendia lotes. O docente afirmou que o trabalho foi
selecionado e premiado num festival local.

Caio, que néo é natural de Brasilia e construiu toda sua trajetoria académica
fora do DF, afirmou que gostaria de ter tido uma formacdo melhor para tratar de
Historia do Distrito Federal em sala de aula. Apesar disso, o docente demonstrou ter
um conhecimento sobre a historia local e descreveu diversas questdes de forma
critica. Durante a conversa, Caio apontou que é importante compreender a questao
dos trabalhadores da construcao civil e porque existem cidades satélites. Indicou que
€ necessario entender por qual motivo os trabalhadores tiveram que abandonar a Vila
Amauri e ir para cidades distantes como Taguatinga e Ceilandia. O docente afirmou
que é importante compreender também quem s&o os filhos dos candangos e o vinculo
que as pessoas desenvolveram com as cidades satélites onde moram. Caio também
descreveu a importancia de estudar essas identidades culturais e da relevancia de
falar do rap, do repente, das feiras do DF. Falando mais de intencdes do que de acdes
praticadas em aula, o docente refletiu sobre caminhos e possibilidades de discussdes
para tratar a historia local.

Caio afirmou que os professores de Histéria deveriam ter uma melhor formacao
para compreender essa paisagem geografica e enfatizou que as pessoas tém uma
visdo de Brasilia apenas como Congresso Nacional e politica institucional. O docente
questionou quem sustenta tudo isso e disse que Brasilia € muito mais. Caio
argumentou que Brasilia entra no noticiario diariamente como exemplo dado para
desacreditar a politica e para mostrar que as pessoas nao devem atuar no seu locus
para promover acdes de transformacdo social. Bastante critico em relacdo a visao
distorcida e limitadora de Brasilia e do DF, o docente prop6s novos olhares para essa
paisagem geogréfica local.

Por fim, Caio citou a necessidade de uma ac¢ao continuada institucional, tanto
do IFB como da SEEDF, para formacéo de professores nessa tematica, de modo que
os docentes locais possam ampliar a base de conhecimento. Esse ponto destacado
por Caio é relevante pois nos convida a refletir sobre a importancia da formacao para

escolha e selecéo curricular.

O lugar da Historia do Distrito Federal nos cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio do IFB e a proposta de um produto
educacional
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A partir da analise documental e das entrevistas com os docentes do IFB foi
possivel concluir que temas vinculados Histéria do Distrito Federal surgem de diversas
formas e modos nos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio do IFB. N&o
obstante, essas tematicas aparecam ainda de forma incipiente, esporadica e timida
na maioria dos cursos. O que pude observar nas entrevistas € que os docentes
revelaram muito mais uma intencéo, um interesse e uma vontade de trabalhar essas
questodes.

Esse desejo, muitas vezes, vem acompanhado da vontade de ter uma
formacdo mais solida que possa melhorar o repertério de conhecimento sobre o
assunto. Durante as conversas, varios professores revelaram ter conhecimento critico
sobre varios processos que acontecem no DF, mas apenas um demonstrou ter algum
dominio bibliogréfico e da historiografia ja produzida sobre Brasilia e o Distrito Federal.
A maioria revelou ter conhecimentos mais dispersos, adquiridos ao longo de suas
experiéncias e vivéncias no e pelo DF.

Por isso, apesar de entender que a histéria local e regional é trabalhada de
algum modo no IFB, elaborei um produto educacional que pretende ampliar o leque
de possiblidades e oferecer a oportunidade para os docentes aumentarem seu
repertério de referéncias sobre a Historia do DF.

O produto educacional (PE) elaborado foi um site que contém um acervo digital
com uma diversidade referéncias sobre temas relacionados a Historia do Distrito
Federal que seguem linha de critica a concepc¢do hegemdnica e oficial da historia
local. Uma descricdo mais detalhada e algumas reflexées sobre o PE podem ser vistas

no “Apéndice A” desta dissertacéao.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

As entrevistas com os docentes do IFB e a analise curricular dos cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio mostraram que o ensino de temas vinculados a
Historia do Distrito Federal foi discutido de formas diversas na sala de aula. Apesar
disso, o que ficou evidente é que essa discussédo ainda é feita de forma muito
incipiente e esporadica na maioria dos casos estudados.

O fato de os professores do IFB trabalharem temas da histéria local e regional,
ainda de maneira esparsa e timida tem suas razdes. Primeiro, é preciso recordar que

0 ensino de historia local e regional ndo tem tradicdo no curriculo. Na maioria dos
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casos, 0s curriculos e materiais didaticos de historia sdo ainda fortemente orientados
para a dimensdo mundial, com destaque para histéria do ocidente europeu, e
nacional, com enfoque na histéria dos grandes centros politicos e econdmicos do pais.
N&o a toa, ao longo das entrevistas, com frequéncia, varios docentes classificaram os
curriculos de Historia como eurocéntricos e tradicionais. N&o obstante, muitos deles
se viram de certo modo “constrangidos” a cumpri-lo em funcédo das exigéncias de
estarem alinhados com os contetdos cobrados nos processos seletivos que levam ao
Ensino Superior. Essa situacdo é particularmente visivel no caso dos cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio. Apesar disso, hotamos também que os docentes tentam,
a seu modo, subverter e dar um outro olhar a esse curriculo relativamente tradicional
que precisam seguir. Eles imprimem suas marcas, suas perspectivas, enfim suas
identidades enquanto docentes a esse curriculo que constrange. E desse modo que
na pratica pedagogica eles encontram formas de trabalhar e fazer relagcbes com a
dimensao local e regional da historia.

Outra razao relevante para justificar a questdo € que no caso especifico da
Historia do Distrito Federal, uma unidade da federacao relativamente nova, ainda
temos uma incipiente producdo historiografica para servir como referéncia mais
consistente a fim de orientar o trabalho pedagogico dos docentes. E verdade que essa
producdo de conhecimento sobre Brasilia e as demais regides administrativas do DF
vem crescendo nos ultimos anos, porém, ainda ndo encontrou canais suficientemente
eficazes para chegar a escola bésica e ao publico em geral. Atrelado a isso, esse tema
ainda carece de iniciativas institucionais mais amplas que promovam formacfes
continuadas aos professores, para que sejam capazes de trabalhar com mais
qualidade as tematicas sobre o DF. O curso “Outras Brasilias” foi uma iniciativa
pioneira nesse sentido, apesar de s6 ter condi¢cdes de oferecer uma quantidade de
vagas restritas. Paralelo a isso, a incluséo de disciplinas de histéria regional, na UnB
e em outras universidades locais do DF também fazem avancar de forma significativa
a formagéo docente nessa tematica.

Por outro lado, Martins (2018) coloca a questédo da importancia da iniciativa
dos professores em trabalhar com os temas locais e regionais em Histéria e destaca
gue para isso os docentes precisam se engajar na pesquisa aliada ao ensino. O autor
toca nesse ponto depois de citar a caréncia de materiais didaticos de qualidade sobre
historia local e regional no pais. Dificuldade que também é vivida pelos professores

gue desejam trabalhar com Historia do DF.
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Martins (2018), porém, ao dar énfase na iniciativa individual dos professores
em debater tais temas em sala de aula, reconhece os obstaculos postos pelas
condicbes concretas de trabalho destes profissionais, que, em geral, estdo
sobrecarregados de tarefas. O autor, no entanto, faz uma afirmagdo um tanto

controversa e dura quando diz que:

O que nado podera fazer é ficar de bracos cruzados, a espera que
alguma universidade ou pesquisador consagrado produza material
didatico suficiente para atender as demandas dos professores
espelhados pelo Brasil, pais tdo grande quanto multifacetado.
(MARTINS, 2018, p. 146)

Concordo com o autor quando este trata de incentivar os docentes a buscarem
solugcdes para o problema e quando reconhece a extrema dificuldade e quase
impossibilidade de produzir um material didatico nacional que contemple todas as
especificidades locais e regionais de um pais continental como o Brasil. No entanto,
esta afirmacao acaba abrindo margem para individualizar o problema, e ndo discutir
propostas mais amplas e institucionais de base para que possa resolvé-lo de maneira
mais estrutural. Incentivar a oferta de cursos de formacao continuada nos temas de
histdria regional e local e estimular e lutar para que as universidades sejam espacos
gue fomentem mais pesquisas nesse tema e publiguem materiais que incorporem no
avanco do conhecimento sobre essa temética sdo caminhos mais sustentaveis a
médio e longo prazo.

Afinal, o conhecimento académico ou producdo historiografica mediada
pedagogicamente pelo docente € um suporte fundamental para propor discussdes em
sala de aula. Claro que este ndo € o Unico caminho possivel, uma vez que a matéria-
prima da Histéria sdo as diversas fontes documentais e o debate sobre elas deve ter
lugar central no Ensino de Histéria. Porém, para interpretar de maneira qualitativa as
fontes documentais, um bom referencial bibliografico-historiografico (conhecimento
elaborado e submetido a avaliacdo dos pares) é fundamental. Em Historia, 0 constante
didalogo entre saber elaborado e fontes documentais € o que faz o conhecimento
histérico avancar e propor novos olhares e novas abordagens ao passado.

Nesse sentido, acredito que embora os esforgos e as iniciativas individuais dos
docentes para contornar as dificuldades em se trabalhar histéria regional e local na

Educacéo Basica devam ser louvadas e mesmo incentivadas, penso que individualizar
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0 problema e jogar no colo dos docentes a responsabilidade para resolvé-lo de
maneira individual ndo é um caminho adequado e sustentavel. Reduzir uma questao
complexa como essa a um simples ato de vontade e disposi¢ao de “fazer algo” é negar
toda uma série de condigcbes concretas e reais que atravessam a mediacdo das
escolhas pessoais.

Pensando nessas condigdes concretas e reais que envolvem o trabalho diario
docente € que me propus a elaborar um produto educacional, que se, € claro, nao se
propde a resolver o problema em questéo, pretende ao menos auxiliar os professores
a encontrarem referéncias que possam servir de base ou de estimulo para o trabalho
pedagogico em sala de aula. Essas referéncias estdo reunidas em um site construido
para este fim e creio poder afirmar que os resultados alcancados com a pesquisa, que
levaram a elaboragao e posterior avaliagao do produto educacional, demostraram a
utilidade do site construido.

A vontade dos professores de ampliarem o leque de possibilidades para
trabalhar os temas locais e regionais e o desejo de se aprofundarem nessas tematicas
mostra que a constru¢cao de um produto voltado para pesquisa de referéncias sobre a
Historia do DF foi bem recebida pelos docentes que avaliaram o PE.

Portanto, espero que o trabalho de curadoria apresentado no site “Historia do
Distrito Federal: outros olhares” contribua de algum modo para que os professores do
ensino basico/profissional encontrem neste espaco virtual um conjunto de referéncias

que possibilitem expandir seu trabalho pedagdégico sobre o tema.
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APENDICE A - PRODUTO EDUCACIONAL: SITE HISTORIA DO DISTRITO
FEDERAL: OUTROS OLHARES

Quando somos provocados a pensar na histéria do atual Distrito Federal ndo é
incomum que logo nos venha a mente todo um conjunto de personagens, eventos e
monumentos que estdo associados a uma certa "memoria oficial” elaborada a respeito
da construcdo de Brasilia. Nomes como JK, Israel Pinheiro, Bernardo Sayéao, Lucio
Costa, Oscar Niemeyer, entre outros, aparecem como figuras proeminentes dessa
narrativa enaltecedora que ainda hoje goza do status de historia oficial do DF.

Essa "memoria oficial" foi construida paulatinamente por agentes do Estado
gue se envolveram na defesa e execucédo do projeto de mudanca da capital do Rio de
Janeiro para Brasilia. Através de discursos politicos, pronunciamentos oficiais e
documentos estatais como a Revista Brasilia (periddico criado pela NOVACAP em
1957 com o intuito de documentar e informar sobre a constru¢cdo da nova capital)
podemos observar desde o inicio da constru¢éo de Brasilia um esforgo para criar uma
memoria grandiosa que exaltasse 0s herdis e os grandes feitos desse projeto
mudancista.

Organizada inicialmente por instituicdes estatais, essa "memoria oficial" serviu
de base para construcdo de uma narrativa historica que se tornou hegemdnica na
sociedade e no imaginario social de muitos brasilienses. Essa abordagem ganhou
contornos historiograficos nas obras de autores como Ernesto Silva (1985) e Adirson
Vasconcelos (1989), apenas para citar duas referéncias importantes desse
empreendimento. Usufruindo do status de histéria oficial, essa narrativa impactou por
décadas o ensino de histéria do DF, que ficou limitada a essa historiografia de cunho
exaltador e pouco critica, marcada por muitos apagamentos e siléncios.

Com objetivo de ir além e de questionar as bases dessa historiografia
tradicional sobre o Distrito Federal, o Produto Educacional Historia do Distrito Federal:
outros olhares, um site, se propde a disponibilizar e dar publicidade a textos e
referéncias que extrapolam os limites dessa historia hegeménica que ha muito ja vem
sendo confrontada, embora talvez pouco conhecida do publico geral.

Nos textos e referéncias disponibilizados e publicizados neste trabalho de
curadoria encontraremos novos olhares sobre a historia de Brasilia e do DF. Novos
sujeitos, novos objetos, novos problemas, novas abordagens, novos espagos que

ultrapassam os limites das escolhas feitas pela historiografia tradicional. O carater de
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novo colocado aqui ndo se refere necessariamente a temporalidade recente das
referéncias escolhidas, mas ao seu aspecto de novidade na abordagem e critica em
relacdo a histéria-memdria que se pretende oficial.

O site tem como proposta também dar visibilidade as produc¢des académicas
sobre a historia do DF que estdo disponiveis para pesquisa publica em repositérios
nacionais e da UnB. Ter um espaco virtual especifico para agregar algumas dessas
obras pode ajudar o publico que pesquisa e se interessa por temas relacionados a
histéria local, além de divulgar obras pouco conhecidas do publico geral.

O acervo digital contido nesse site tem por intuito disponibilizar recursos
textuais (artigos, dissertacdes e teses), referéncias bibliograficas e audiovisuais que
sirvam como fontes para orientar pesquisas que auxiliem a tarefa pedagoégica de
docentes do ensino basico (fundamental, médio e profissional de nivel médio).
Entendemos que esse trabalho possa estimular uma discussdo mais ampla e diversa
sobre temas que envolvam a histdria do DF nos espacos educativos.

Os textos e referéncias disponiveis colocam a Historia em dialogo com outras
areas do conhecimento como Sociologia, Antropologia, Ciéncia Politica, Geografia,
Comunicacdo Social, Arquitetura e Urbanismo, Cinema e outras areas de
humanidades. Desse modo, a Histdria estabelece uma relacéo interdisciplinar com
outros dominios das ciéncias humanas e sociais que também sdo historicamente
referenciadas. Essa escolha permite mobilizar uma diversidade maior de temas sobre
o DF e uma abordagem mais rica e ampla.

O site fornece subsidios a tarefa pedagodgica de professores de ensino basico
e profissional e serve também como espaco de pesquisa geral para docentes,
estudantes e comunidades escolares que tenham interesse em pesquisar sobre temas
relacionados a histéria DF a partir de outros olhares.

Esse espaco virtual proposto pelo curador é fruto de uma selecéo feita por este
autor e ndo tem a pretensdao de esgotar todos os temas, perspectivas, textos e
recursos disponiveis que tratem sobre a historia local. Toda selecdo envolve
exclusbes por motivos diversos e com este material educativo nédo é diferente. O site
deve ser compreendido como um convite para pesquisa sobre temas que envolvem a
histéria do DF. A consulta de textos e referéncias disponibilizadas podem levar a
outras fontes, dependendo daquilo que se quer investigar. Por isso, lembro que os
recursos disponiveis podem ser apenas um ponto de partida para quem pretende

pesquisar algum tema especifico com fins pedagdgicos ou académicos.
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Desse modo, € importante destacar que o site ndo visa substituir a tarefa
docente de pesquisa em uma diversidade de fontes documentais (escritas,
imagéticas, audiovisuais, cartograficas etc.) que estdo disponiveis sobre o DF para
fins de ensino- aprendizagem. Antes, o espaco virtual tem a intencdo de oferecer um
suporte bibliografico aos professores-pesquisadores, que terdo a disposicdo um
acervo digital de conhecimento historico e/ou historicamente referenciado para utilizar
como mais uma fonte de pesquisa para fins escolares.

Enfatizo também que este site ndo tem a pretensdo de substituir a tarefa
docente de critica aos textos e referéncias aqui disponibilizados. Afinal, entre os
recursos disponiveis ha uma multiplicidade de perspectivas tedricas e de abordagens.
A analise e selecdo dos recursos que serdo utilizados deve partir das escolhas e
propostas de trabalho pedagogico desenvolvidas pelos professores.

Por fim, gostaria de lembrar que o site se encontra em permanente
aperfeicoamento e construcdo. Novos textos e referéncias podem e devem ser
publicados ao longo do tempo.

O acervo disponivel foi elaborado a partir de exaustiva pesquisa de textos e
artigos em repositérios publicos nacionais e de entidade especificas, como o da UnB.
O curso “Outras Brasilias” e o contato com pesquisadores experientes na area me
permitiram ter acesso a referéncias importantes que foram incorporados no site.

O produto educacional foi avaliado por dois docentes do IFB que participaram
das entrevistas e a partir de um formulério virtual responderam a questfes especificas
sobre aspectos relacionados a forma e conteido. De modo geral, o produto foi bem
avaliado e as sugestfes surgidas foram no sentido de aumentar a sua amplitude. Algo,
que pode ser incorporado mais adiante, uma vez que para 0s objetivos imediatos
dessa pesquisa ele parece ter cumprido o seu papel. O formulario preenchido com as
respostas pode ser consultado no Apéndice B desta dissertacao.

O site Histéria do Distrito Federal: outros olhares pode ser acessado no
endereco: https://historiadf.weebly.com/sobre.html ou também por meio do acesso a
Plataforma EDUCAPES no link: http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/705470







APENDICE B - FORMULARIO DE AVALIAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

04/04/22,02:18 Formulario de avaliagédo

Formulario de avaliacao

2 respostas

Publicar analise

Qual sua impressao geral a respeito do material educativo? Vocé destacaria
algum elemento que chama atengao num primeiro momento?

2 respostas

Bastante interessante, tanto em sua concepgao quanto em sua realizagdo. O elemento
que destaco inicialmente é a propria proposta apresentada pelo autor de compilar fontes
e estudos para o estudo da Histdria Regional e da histéria do Distrito Federal.

0O material é uma 6tima compilagdo de materiais de pesquisa para a Histoéria do DF em
uma perspectiva critica a historiografia hegemonica.

O texto de apresentac¢ao do material educativo € claro e compreensivel?
Comente.

2 respostas

Sim, o texto é suficientemente claro e cumpre bem o seu papel de informar sobre o
projeto e os materiais disponibilizados no portal.

Sim, o texto de apresentacao delimita bem o que foi proposto e realizado, expondo bem
os limites e os pressupostos do material.
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O embasamento tedrico apresentado € coerente com as escolhas feitas no
material educativo? Comente.

2 respostas

Apesar de ndo conhecer a fundo as fontes e referéncias citadas pelo autor, parece-me
que ha um claro alinhamento entre a proposta de trabalho, o embasamento tedrico e o
material compilado e disponibilizado.

Sim, é muito coerente em reconhecer e mapear a historiografia hegemonica e também
em indicar referéncias outras que possam ir além da histéria oficial hegemonica.

O modo como estéa organizado o material educativo te agrada? Vocé escolheria
outra forma de organizagao? Comente.

2 respostas

A navegacao é facil e bastante intuitiva, sugeriria somente que a parte de recursos
audiovisuais estivesse separada em imagens, videos, documentarios, entrevistas, etc.

Como esté (com as indicagdes bibliograficas) é uma forma necesséria e importante. No
entanto, vejo a potencialidade do espaco ir além, com mais imagens, trechos
interessantes dos livros citados, propostas de sequéncias didaticas para os professores,
jogos e uma gama de recursos que poderiam trabalhar o material bibliografico, propondo
caminhos de reflex@o para a aplicagdo em sala de aula.

Os objetivos do material educativo sao apresentados de forma clara e
compreensivel?

2 respostas

Sim.
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Os objetivos sao coerentes com as escolhas feitas no material educativo?
Comente.

2 respostas

Sim.

Sim.

A linguagem utilizada no material educativo € clara e adequada? Comente.

2 respostas

Considerando que o site se destina, entre outras coisas, a "orientar pesquisas que
auxiliem a tarefa pedagdgica de docentes do ensino basico", sim, a linguagem utilizada
me parece bastante pertinente e adequada.

Sim.

Vocé destacaria alguma inadequagéao ou insuficiéncia na forma, abordagem,
conteudo ou linguagem do material educativo? Comente.

2 respostas

Inadequagao ndo, mas sugeriria uma parte especifica de imagens e demais fontes que
viessem a complementar o material ja compilado e apresentado no site.

Eu acho o que foi apresentada uma boa base inicial, mas ha um espago para ampliacao,
com mais textos e produgoes que apresentassem proposigoes do autor para a utilizagao
do acervo audiovisual e bibliografico reunido.

Acho que falta uma parte dedicada aos podcasts que tratam da tematica, como o
episodio do Historia Pirata que entrevistou a profa. Cristiane Portela, entre outros
podcasts, tais como os episddios do Cha com Agroecologia e do A Hora do CHA, dois
podcasts do IFB que abordam aspectos contra-hegemonicos locais, respectivamente, na
agroecologia e na alimentagao, com interessantes relagdes com a Histéria do DF.

Destacar a andlise de trechos especificos dos filmes, materiais audiovisuais e
fotograficos também poderia ser um caminho de ampliagao do site.
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Vocé considera que ha pouca, suficiente ou muita informagao no material
educativo? Comente.

2 respostas

Considerando que é um trabalho em progresso, acredito que ja haja informagao
suficiente no site para que ele seja explorado por profissionais da educagdo e mesmo
por estudantes, mas, como o proprio autor deixa claro, "site encontra-se em permanente
aperfeicoamento e construcao’, fico na torcida para que novos materiais e fontes sejam
constantemente disponibilizadas.

Acho que ha uma base inicial, que precisa ser ampliada.

Vocé considera esse material educativo adequado para docentes de Historia?
Comente.

2 respostas

Sim, completamente!

Sim, mas com as ampliagoes ficaria mais atrativo e mais palatavel, pois a mera
indicagao bibliografica pode ser util apenas para professores ja conscientes da
importancia de uma outra historia do DF. Seria bacana ampliar o publico-alvo para além
dos ja esclarecidos sobre essa importancia.

O que vocé pensa da utilidade e/ou relevancia pedagogica do material educativo
em questao? Comente.

2 respostas

Penso que o material apresentado é de grande importancia para refletirmos acerca dos
principios da Historia Regional e da prépria historia do Distrito Federal sob uma
perspectiva direta e mais especifica.

Muito relevante.

https://docs.google.com/forms/d/1Ee Sb8Qc8xvpJp2Q_WWbAuSoW--JRK84a02rZulEnV1l/viewanalytics 4/6



04/04/22,02:18 Formulario de avaliagéo

Vocé se sente estimulado a utilizar esse material educativo como fonte para
auxiliar suas atividades pedagogicas cotidianas em algum momento? Comente.

2 respostas

Definitivamente, os materiais apresentados abrem diversas possibilidades e
perspectivas de trabalho em sala de aula, inclusive de atividades e discussoes
interdisciplinares.

Sim, mas, como estd, ainda ha um longo caminho até uma possivel utilizagado, na medida

em que o material € uma lista de indicagdes bibliograficas que necessita ser elaborada
pelos(as) docentes.

Vocé recomendaria esse material educativo para algum colega docente que
deseje pensar criticamente a Historia do Distrito Federal? Comente.

2 respostas

Com certeza!

Sim, recomendaria.

Vocé recomendaria esse material educativo para algum colega docente que
desejasse trabalhar temas sobre Historia do DF em sala de aula? Comente.

2 respostas

Sim.

Sim, recomendaria.
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Vocé gostaria de comentar alguma questao sobre o material educativo que nao
tenha sido explorada nesse formulario? Escreva livremente.

2 respostas

Nao.

Acho que seria bacana pensar em uma forma colaborativa de ampliar o espacgo, ou seja,
o autor do espago pode ser um curador que recebe contribuicoes dos docentes que
queiram compartilhar suas experiéncias ou contribuir com novas dicas e sugestoes de
bibliografia.

Nessa perspectiva, o espago pode conter ainda um forum para troca de ideias e opinides
sobre o material, tornando-se mais dinamico e colaborativo.

Vocé gostaria de dar alguma sugestao ou contribuigao pessoal para o material
educativo avaliado? Escreva livremente.

2 respostas

Gostaria de parabeniza-lo pelo trabalho desenvolvido até aqui e fago votos de que o site
esteja sempre ativo e com novos materiais para que possamos ter este importante
acervo virtual sempre por perto.

Gostaria de parabenizar a excelente iniciativa e deixar as sugestoes que indiquei nas
respostas anteriores para que o espago se desenvolva e se amplie. Parabéns e obrigado
pela producao do material!
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