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ABSTRACT

BUENO, Eduardo Fernandes. Projeto integrador como metodologia de ensino no
Instituto Federal de Brasilia (IFB), Campus Gama. 2022. Monografia (Trabalho de
Concluséo de Curso) — Licenciatura em Quimica. Instituto Federal de Brasilia, campus
Gama, 2022.

Deestre work was carried out with the objective of evaluating the Integrator Project as
methodology in the Technical Course in Food integrated to high school, the Federal
Institute of Brasilia, Gama campus. The design of this research occurred through a
survey, conducted with students and teachers of the course, from the application of
online questionnaires. The main difficulty of applying this method is to fully integrate
professors, research and scientific research, students and disciplines. But if well
accomplished, it becomes an energetic method, developing technical, academic and
socio-emotional skills and abilities, which will contribute to the integral formation of the
student. Because it is a student-centered and problem-based methodology, it differs
from traditional teaching methods when considering that knowledge is not fragmented,
but integrated, with multiple faces. From this, the idea is constructed that in the course
of achieving the integral formation of the student, contributing to his life project, it is
necessary to observe and act in the world as it is, in its complexity and integrality.
Finally, according to the results of this work, for the Technical Course in Food
integrated to high school, the Federal Institute of Brasilia, Gama campus, the
integrative project is efficient as a teaching methodology, although there are
considerations for its application to have positive and significant effects on the training
of students.

Keywords: Integrator Project; full integration; life project
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RESUMO

BUENO, Eduardo Fernandes. Projeto integrador como metodologia de ensino no
Instituto Federal de Brasilia (IFB), Campus Gama. 2022. Monografia (Trabalho de
Concluséo de Curso) — Licenciatura em Quimica. Instituto Federal de Brasilia, campus
Gama, 2022.

Estre trabalho foi realizado com o objetivo de avaliar o Projeto Integrador como
metodologia no Curso Técnico em Alimentos integrado ao ensino médio (CTAIEM),
do Instituto Federal de Brasilia, campus Gama. O delineamento dessa pesquisa
ocorreu por meio de levantamento, realizada com estudantes e professores do curso,
a partir da aplicacdo de questionarios online. A principal dificuldade da aplicacéo
desse meétodo consiste em integrar completamente professores, pesquisa e
investigacdo cientifica, estudantes e as disciplinas. Mas se bem realizado, torna-se
um método enérgico, desenvolvendo competéncias e habilidades técnicas,
académicas e socioemocionais, que contribuirdo para a formacdo integral do
estudante. Por se tratar de uma metodologia centrada no estudante e baseada em
problemas, diferencia-se dos métodos tradicionais de ensino ao considerar que 0
conhecimento ndo é fragmentado, mas sim integrado, com mudltiplas faces. A partir
disso, constréi-se a ideia de que para que se atinja a formacao integral do estudante,
contribuindo com seu projeto de vida, € necessario observar e atuar no mundo tal
como ele é, em sua complexidade e integralidade. Por fim, de acordo com o0s
resultados deste trabalho, para o CTAIEM, o projeto integrador é eficiente como
metodologia de ensino, ainda que haja consideracdes para sua aplicacdo surtir efeitos
positivos e significantes sobre a formacao dos alunos.

Palavras-chave: Projeto Integrador; integracdo completa; projeto de vida
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1. INTRODUCAO

A escola e a educacédo podem ser entendidas como instituices sociais, ou
seja, sdo instituicdes que se relacionam com a sociedade e, consequentemente,
podem ser identificadas com diversas funcdes, de acordo com as concepc¢des sociais
vigentes (SILVA, ADNILSON JOSE DA; WEIDE, 2008). Com o tempo e condi¢bes
sociais de cada época, vigoraram determinadas teorias educacionais, cada uma com
seus representantes teoricos e justificativas.

A educacéo constantemente acaba tomando dominios restritos, determinados
socialmente, quando deveriam atender as necessidades do contexto, do cotidiano do
estudante (CAMILLO; MEDEIROS, 2018). Para Paulo Freire, no panorama individual,
a educacao é a condicao de criacdo do individuo, € a relacdo das trocas de saber das
pessoas e, portanto, aprender é formar-se a partir do organismo, realizando a
passagem da natureza a cultura (CAMILLO; MEDEIROS, 2018). Atualmente, a lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) afirma:

A educacgéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagcdo para o trabalho (BRASIL, 2005).

O proposito da Lei de Diretrizes e Bases da educacao brasileira (LDB) de
pleno desenvolvimento encontra-se entravado por aplicacdo de metodologias de
ensino que nao preparam o individuo para o mundo do trabalho, para uma
conscientizacgao critica e analitica da realidade na qual est4 inserido.

Mesmo considerando todas as mudancas e subsidios fornecidos legalmente
a educacao, definidos na Constituicdo Federal (CF), Plano Nacional da Educacao
(PNE), Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e a LDB, a cultura escolar anda
sempre mais atrasada que as transformacdes culturais em outras areas. Isso se deve
ao fato que o corpo professoral tende a reproduzir sempre o mesmo modo que lhe
transmitiram quando eram estudantes (ROSENDO, 2009).

As salas de aula sdo entendidas como uma comunidade organizada de
aprendizagem na qual com base na mediacdo curricular se estabelece uma relacéo
de interacdo entre seus integrantes (BRASIL, 2006), e elas necessitam de tempo para
gue as mudancas sociais sejam significativamente absorvidas, o que as deixa distante
da teoria legislacional e psicopedagdgica. Por isso pode-se afirmar que:

A organizacao, o clima social, a aula, os métodos, as estratégias e 0s
recursos pedagoégicos destinam-se a assegurar um pProcesso
educacional integral, flexivel e dinamico, que facilite a participacdo e o
desenvolvimento de aprendizagens significativas de todos e cada um
dos alunos(as) (BRASIL, 2006).

Conforme a BNCC, a educacédo deve afirmar valores e estimular agdes que
contribuam para a transformacdo da sociedade, tornando-a mais humana,
socialmente justa e, também, voltada para a preservacéo da natureza (BRASIL, 2018).

O termo educacéo, nao se restringe apenas a educacao escolar. Ele abrange
todos os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais



e organizacbes da sociedade civil e nas manifesta¢des culturais (BRASIL, 2005). E
neste contexto de completude que se encontram os maiores desafios.

Para o fim definido na LDB, orienta-se a definicAo de aprendizagens
essenciais e ndo apenas 0s conteudos minimos a serem ensinados. Isso significa
afirmar que os conteudos do curriculo, com caracteristica diversa, devem estar a
servico do desenvolvimento de competéncias® e habilidades? basico-comuns
(BRASIL, 2005, 2018). De acordo com o artigo 27 dessa lei, os conteudos curriculares
da educacéo basica devem observar as seguintes diretrizes:

e Difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres
dos cidadaos, de respeito ao bem comum e & ordem democratica;

e Consideracdo das condicbes de escolaridade dos estudantes em cada
estabelecimento;

e Orientagéo para o trabalho;

e Promocdo do desporto educacional e apoio as praticas desportivas nao-
formais.

E preciso mencionar que as diretrizes requerem uma atencdo especial da
comunidade escolar para efeito da organizacao do curriculo, cuja discussao tem como
objetivo e motivacao a construcao de identidades sociais e culturais. A discussao torna
possivel compreender, coletivamente, que a educacao cidada consiste na interacao
entre 0s sujeitos, e preparando-os por meio de atividades desenvolvidas na escola,
individualmente e em equipe, para se tornarem aptos a contribuir para a construcao
de uma sociedade mais solidaria, em que se exerca a liberdade, autonomia e
responsabilidade (BRASIL, 2013).

O curriculo passa a ser entendido como um conjunto de experiéncias
escolares que se desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas relacdes
sociais dos estudantes com o0s conhecimentos historicamente acumulados e
contribuindo para construir as identidades dos educandos (BRASIL, 2013). Ao adotar
o enfoque multifacetado de ensino, as decisées pedagogicas precisam ser orientadas
ao desenvolvimento de competéncias (BRASIL, 2018).

Apesar dessa incumbéncia, a escola ainda se encontra presa as
caracteristicas de metodologias tradicionais, com relacdo ao ensino e aprendizagem,
com acdes concebidas de modo separado, ao passo que as caracteristicas dos
estudantes requerem outros processos e procedimentos, em gue aprender, ensinar,
pesquisar, investigar, avaliar ocorrem de modo indissociavel (BRASIL, 2013).

O resumo técnico do Censo escolar de 2019, relata que as matriculas no
ensino médio seguem uma tendéncia de queda nos ultimos anos devido a baixa
entrada de estudantes proveniente do ensino fundamental e quanto a melhoria do
ensino medio (INEP, 2019a).

De acordo com o resumo técnico do censo escolar da educacao basica para
a capital, no Distrito Federal, do total de 180.610 escolas da educacdo basica, 0s
ensinos mais ofertados s&o ensino fundamental e infantii — 60,7% e 56,7%,

1Mobilizag;éo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

2Habilidades: praticas, cognitivas e socioemocionais.



respectivamente; enquanto o ensino médio € ofertado por apenas 16% das escolas
(INEP, 2019b).

As escolas, em relacdo a infraestrutura, conforme o mesmo censo, norte e
nordeste do pais sdo as mais precarias, ndo dispondo de bibliotecas ou salas de
leitura. Isso dificulta o processo de ensino-aprendizagem, como pode ser Vvisto nos
sistemas de avaliacdo da educacao béasica.

Diante deste cenério, entende-se que algo precisa ser revisto e aplicado de
forma diferente da atual nos sistemas de educacdo federal, distrital, estaduais e
municipais. Os planos escolares devem ser pensados de modo a reverter o quadro
ruim de educacéo no pais, e de uma forma muito lenta, mas indo a encontro desse
foco, percebe-se um movimento para esse intuito nos instrumentos legais para a
educacado. Por exemplo, e acordo com a BNCC, as decisfes pedagogicas devem
estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias e a explicitagdo dessas
oferece referéncias para o fortalecimento de acfes que assegurem aprendizagens
essenciais, por meio da indicacio clara do que os alunos devem “saber” e do que
devem “saber fazer”.

Vincular a teoria trazida nos instrumentos normativos e estabelecé-la na
pratica é o grande desafio para a melhoria da educacgéo. Direcionando o olhar para as
deficiéncias estruturais do ensino médio regular e a qualidade insuficiente do ensino
médio das componentes curriculares, é possivel observar a necessidade urgente de
concentrar esforcos com uma analise diferente em relacdo as metodologias usadas
em sala de aula. Assim, para se formar para o exercicio da cidadania é necessario ir
mais além, buscar algo que reflita as situagdes que sdo vivenciadas no mundo fora da
instituicdo escolar, o que exige a utilizacao de instrumentos que levem ao pensamento
reflexivo, em que o estudante se torna sujeito ativo durante sua formacao.

Ao direcionar o estudante as situacbes do mundo real, ele serd conduzido a
condicdo que lhe obrigara a fazer uma correlagdo entre os conhecimentos gerais, 0
conhecimento técnico e planejamento de acfes. No entanto, a escola tem se mostrado
um ambiente cujos meios para tal sdo aquém do necessario por adotar
majoritariamente meétodos tradicionais de ensino. Esses ndo séo, considerando as
necessidades da sociedade complexa e dinAmica atual, suficientes no processo de
ensino e aprendizagem.

No entanto, para afirmar ou estudar a eficacia de determinada tendéncia
pedagdgica utilizada é necessario antes compreendé-las melhor, uma vez que cada
tendéncia identificada em estudos pedagdgicos € fruto de um periodo histérico cujos
contextos sociais, econdmicos e cientificos levaram a educacdo a adotar diferentes
objetivos, formas e métodos de ser. Percebe-se que tal desenvolvimento esta
ocorrendo agora com novas tendéncias de ensino, motivadas pela influéncia da
sociedade na qual a escola esta inserida. Desse modo, 0 presente trabalho visa
analisar o Projeto Integrador (PI) como metodologia de ensino no Instituto Federal de
Brasilia, campus Gama, uma tendéncia pedagogica no CTAIEM.

N&o é incomum observar salas de aula onde os métodos de ensino utilizados
estédo centralizados no professor, baseado na divisao curricular em disciplinas, mas,
simultaneamente, é possivel observar que existe uma tendéncia no meio pedagoégico
de centralizar o ensino no estudante, e basear o ensino em projetos, ou problemas.



Com isso, a intengdo é tornar o estudante ativo sobre 0 seu proprio processo
de aprendizado, aplicando os conhecimentos adquiridos para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias, como incentiva a BNCC. Quando isso acontece, 0 ensino
deixa as caracteristicas do ensino tradicional relacionadas a fragmentacdo do
conhecimento e a desintegracéo entre os conhecimentos das disciplinas.

E importante entender que ndo é unanime a compreensio dessa questao -
que envolve a transferéncia da centralizacdo do ensino. No entanto, devido as
necessidades da sociedade contemporanea, faz-se urgente uma mudanca que
forneca aos estudantes recursos para que eles possam atuar no mercado de trabalho
e seguir em estudos posteriores a educacgdo basica, baseados em seus respectivos
projetos de Vida e usando as habilidades referentes as hard e soft-skills que, juntas,
Impactam significativamente no desenvolvimento do aluno.

Assim, esta pesquisa busca avaliar o projeto integrador, uma das
metodologias que levam a centralizacdo do ensino no aluno, tornando-o mais
autdbnomo e ativo no processo de ensino e aprendizagem. O objetivo € analisar o
projeto integrador como metodologia de ensino, considerando sua eficacia no formato
online e presencial, e também a insercédo de conceitos como projeto de vida e soft-
skills sobre o ensino.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A escola, como instituicdo educacional, ainda existe hoje de modo semelhante
a sua proposta inicial: a abordagem tradicional do ensino parte de um pressuposto de
gue a inteligéncia é uma faculdade que torna o homem capaz de armazenar
informacdes, das mais simples as mais complexas e o conhecimento humano possui
um carater cumulativo, adquirido por meio da transmiss&o dos conhecimentos (LEAO,
1999). Neste contexto, pode-se afirmar que:

A chamada escola ou (pedagogia) tradicional se fez presente no
contexto escolar, de modo hegeménico, até o fim do século XIX. Neste
ambito sdo enfatizadas a exposicdo dos contetdos de forma verbal
pelo professor, que é autoridade maxima, bem como a memorizagao
através da repeti¢cdo. Tais conteudos sdo apresentados sem relagcéo
com o cotidiano. O aluno deve se empenhar para atingir éxito pelo
proprio esforco. A educacdo é entendida como processo externo.
Neste contexto, prevalece a transmissdo de conhecimento, sendo a
escola centrada numa formag@o moral e intelectual. Dessa forma, €
hierarquizada com normas rigidas de disciplina. Em suma, se
caracteriza pelo conteudismo, exercicios de fixacdo e memorizagao
(SILVA , 2012)

Esse método de ensino, ou pratica educativa, estruturou-se a partir do metodo
pedagdgico expositivo cuja matriz tedrica pode ser identificada a partir dos cincos
passos formais de Herbart: preparacdo, apresentacdo, assimilacdo-comparacao,
generalizacéo e aplicacdo (LEAO, 1999).

Nas representacfes dessa tendéncia, os programas escolares e o trabalho
escolar como um todo sao tratados sem amplitude, desprovidos de significados e as
questdes relacionadas a funcao social da escola séo deixadas em plano secundério,
transformando o curriculo num objeto que se esgota em si mesmo, como algo dado e
nNao como um processo de construgéo social no qual se possa intervir (GDF, 2012).
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Em sociedade, o contexto educacional se apresenta, de maneira geral, como
um modelo incompleto e complexo, aberto a intervencfes e novas estratégias na
medida em que o proprio homem e seu meio se desenvolvem, sendo, portanto, nao
apenas um fenbmeno humano e histérico, mas também técnico, cultural e
sociopolitico, o que significa que as abordagens educacionais sofrem o processo de
modernizagdo humana, podendo se tornar mais adaptativas aos individuos que nela
interagem ou dificultar o desenvolvimento deles (TEIXEIRA, 2018).

No entanto, a forma como se estrutura a escola hoje ainda se confunde com
as teorias da educacao que nortearam a escola tradicional. A partir dai, por volta da
metade do século XX, a pedagogia passou por uma grande transformacao, impondo-
se em ambito mundial, redefinindo a sua identidade, renovando seus limites e
deslocado o seu eixo epistemoldgico. A pedagogia passou de um conhecimento Unico
e fechado para um saber amplo e aberto, e com a sociedade cada vez mais dinamica,
via-se a necessidade de uma busca e aperfeicoamento do individuo, com formacéao
técnica e aberto para novos saberes, capazes de enfrentar uma sociedade em
evolucao tecnoldgica, sociais e culturais. Porém, para formar esse ser é necessario
um novo saber pedagogico, com novas experimentacdes, mais empirico, problematico
e gque esteja aberto a novos conhecimentos (CAMILLO; MEDEIRQOS, 2018).

Analisando a forma como esse conhecimento aberto ocorre, percebe-se que
as tendéncias do século XXI deslocaram o enfoque individual para tornar o enfoque
social, politico e ideolégico como foco da educacao. (PAIVA et al., 2016). Para que o
enfoque seja cumprido sdo usados os pilares da educacdo que apontam um novo
rumo para as propostas educativas e exprimem necessidades de atualizagdo das
metodologias educacionais diante da atual sociedade (PAIVA et al., 2016): aprender
a conhecer; aprender a fazer; aprender a conviver; e aprender a ser.

Mesmo com o novo dinamismo pedagdgico e a necessidade das atualizactes
metodoldgicas, permanece uma probleméatica quando se percebe que ainda prevalece
a segregacao curricular, onde disciplinas e contetdos séo vistos de formas individuais
e reducionistas em sala de aula.

Ha na sociedade contemporanea um dinamismo e complexidade Unicos a
respeito dos problemas a serem resolvidos cotidianamente, no entanto, pode-se dizer
que ndo é possivel resolver uma situacdo apenas com conhecimento a respeito de
somente uma esfera de saber, como exatas, humanas ou linguagens. Assim, as
metodologias de ensino precisam, sempre que possivel, considerar toda essa
dindmica, direcionando os estudantes para uma formacado integral, na qual eles
possam usar 0s conhecimentos adquiridos e entendam o mundo para além da escola,
e saibam exercer sua autonomia consciente para tomadas de decisdes no dia a dia,
gerindo suas competéncias e habilidades.

Surge entdo a necessidade de adaptacdo das metodologias usadas para o
ensino, uma vez que apenas a forma tradicional se mostra ineficiente ou incompleta
em atingir todos seus propésitos, que convergem a formacéao integral dos estudantes.
E necessario notar que a fragmentacdo do conhecimento, desconexdo com a
realidade préoxima da comunidade estudantil e a desconsideracdo das mudltiplas
realidades existentes no espaco discente, geradas pela metodologia tradicional, sao
fatores que levam a essa necessidade de atualizacdo de metodologica.



A sociedade vive constantes atualizacfes em suas diversas areas, e a escola
precisa acompanhar esse dinamismo, entretanto, uma aula completamente tradicional
nos dias de hoje pode néo ter efeitos tao significativos sobre a aprendizagem dos
estudantes, e para a necessidade social atual, é preciso que ela seja acrescentada de
mais mecanismos e metodologias, que possam considerar o estudante um sujeito
ativo no cenério escolar.

2.1.Metodologias ativas

Diferentemente das técnicas de ensino tradicional — que buscam identificar as
deficiéncias e propor novas metodologias de ensino-aprendizagem —, as metodologias
ativas de ensino-aprendizagem compartiham a preocupagdo em constituir
alternativas para o processo de aprendizagem, com diversos desafios e beneficios
nos diferentes niveis educacionais (PAIVA et al., 2016).

As metodologias ativas sdo entendidas como préaticas pedagogicas
alternativas ao ensino tradicional. O ensino baseado na transmissao da informacao
da lugar a um novo cenario no qual o estudante assume uma postura mais
participativa, na qual ele resolve problemas, desenvolve projetos e, com isso, cria
oportunidades para construcdo de conhecimento (VALENTE, 2017).

Essas metodologias, em todas as suas definicbes, contrastam com a
abordagem pedagdgica do ensino tradicional, centrado no professor, que é quem
transmite a informacéao para os alunos (VALENTE, 2017) . Elas trazem um aspecto
importante sobre o seu funcionamento: o professor é a figura facilitadora do
aprendizado, ou seja, ele € mais do que um simples detentor do conhecimento, ele se
esforca para auxiliar o aluno e atingir os objetivos de aprendizagem. Tudo esta em
constante movimento, as mudancas sociais emergem e conduzem a educacgao a esse
cenario de mudancas.

Percebendo a mudanca em tendéncias e a procura por novas metodologias,
a educacao formal se encontra num impasse diante de tantas transformacgdes sociais:
como evoluir para tornar-se relevante e conseguir que todos aprendam de forma
competente a conhecer, a construir seus projetos de vida e a conviver com 0s demais.
Os processos de organizar o curriculo, as metodologias, 0s tempos e 0S espacgos
precisam ser revistos (MORAN, JOSE, 2015). No entanto, é importante entender que
a evolucédo da educacao formal para atingir o desenvolvimento pleno do estudante,
nao se restringe a um Unico processo de ensino.

A diversidade de metodologias as quais o estudante tem acesso é primordial
para a sua formacdo (GALLERT; PACHECO, 2005). Seja como for,
independentemente da metodologia usada, tradicional ou ndo, cada discente tera o
sua maneira de aprendizagem preferencial, e se o estilo ndo for contemplado pelo
método utilizado pelo professor, o estudante podera ter um pouco mais de dificuldade
no processo de aprendizagem, podendo tornar-se desatento ou desinteressado pela
disciplina.

O conhecimento desses modelos de aprendizagem, diferenciados de acordo
com diferentes estudiosos, fornece uma caracterizagéo suficientemente estavel para
planejar estratégias pedagogicas mais eficazes em relacdo as necessidades dos
estudantes, e fornecem melhores oportunidades de aprendizado, dando assim, um
novo sentido ao ensino:



[...] é preciso lembrar a importancia que no momento de planejar as
atividades de ensino e aprendizagem o professor (a) deve incluir todos
0os alunos (a)s considerando, ao mesmo tempo, suas diferencas
individuais em relacdo a interesses, aptid@es, ritmos e estilos de
aprendizagem (BRASIL, 2006).

Diversificar as praticas pedagogicas faz com que seja possivel atingir um
maior nimero de estudantes, e iSso permite que ele concretize seus objetivos de
aprendizagem. A ideia é o empoderamento do aluno.

E, portanto, necessario pensar em estratégias pedagogicas inovadoras que
consigam lidar com essa nova geracao. Para abarcar a maioria dos estudantes é
preciso, elaborar atividades que consigam englobar os diferentes modos de
aprendizagem e inclui-los no processo para que todos se sintam protagonistas e
possam desenvolver a sua aprendizagem da forma mais efetiva possivel.

Entre as praticas pedagdgicas que tém surgido com destaque relevante pode
se citar: debates, gamificacdo do aprendizado, PBL (Problem Based Learning),
projetos integradores, entre outros.

2.1.1. PBL

A metodologia do Problem Based Learning (PBL) € antiga e seus principios
podem ser encontrados nas teorias e estudos de importantes educadores como John
Dewey e Paulo Freire. Sobre essa metodologia € importante ressaltar que:

O PBL n&o é um processo de resolugdo de problemas tedricos ou
experimentais por meio da aplicagédo de teoria; ndo se resume a uma
atividade de pesquisa bibliografica nem €, apesar de compartilhar
algumas caracteristicas, 0 método de estudo de casos, comum no
ensino de direito. O PBL tampouco é um mero conjunto de técnicas de
solucéo de problemas; apesar de importantes, esta metodologia ndo
pode ser reduzida a elas. Ao contrario, o PBL é uma metodologia de
ensino e aprendizagem que utiliza problemas — coerentes para com a
futura atuagéo dos alunos como profissionais e cidaddos — para iniciar,
enfocar e motivar a aprendizagem dos conhecimentos conceituais,
procedimentais e atitudinais objetivados (ROBERTO, 2008).

Alimentando a discussdo sobre a evolucdo necessaria para 0 método
tradicional de ensino, o PBL surge como uma metodologia que considera que o
aprendizado ndo deve ser um processo de acumulacdo passiva, mas sim uma
metodologia baseada em pesquisa, em ciéncia cognitiva (ROBERTO, 2008).

Dessa forma, as informag@es que seriam recebidas em um método tradicional,
de forma passiva pelos alunos, ndo se tornariam conhecimento sem que fossem
ativadas, permitindo que os alunos as reelaborem e as ressignifiguem (ROBERTO,
2008). Uma das formas de fazer isso € pela aplicacdo de problemas da vida real, pois
estes, juntamente com a interacdo social, € capaz de facilitar e aprimorar a
aprendizagem dos estudantes (ROBERTO, 2008).

Com o PBL, estudantes tém a funcéo de analisar, entender e propor solu¢cdes
para situacbes cuidadosamente desenhadas de modo a garantir ao aprendiz a
aquisicdo de determinadas competéncias previstas no curriculo. As situacfes séo
entendidas como cenarios que envolvem os estudantes com fatos de sua vida



cotidiana, tanto da escola como de sua casa ou de sua cidade (LOPES; FILHO;
GUIMARAES, 2019).

Nesse contexto, o PBL é uma estratégia de ensino e aprendizagem que
envolve a identificacdo do problema em situacdes complexas, reais, e a busca de suas
solucdes provaveis (LOPES; FILHO; GUIMARAES, 2019).

Organizando-se sobre problemas do mundo real, em uma metodologia PBL,
estudantes e professores se envolvem em analisar, entender e propor solugdes para
situacdes desenhadas, cuidadosamente, para que se garanta para o estudante a
aquisicdo de determinadas competéncias e habilidades previstas no curriculo escolar
(ROCHA; VASCONCELOS, 2016).

Vale ressaltar que dentro dessa metodologia, todas as atividades sao
realizadas por grupos de estudantes, que sdo chamados de grupos tutoriais, e
orientadas pelos professores que exercem o papel de tutor e a aprendizagem sempre
se efetiva ativando conhecimentos ja existentes, que sao compartilhados no grupo e
norteiam estudos individuais.

A importancia de elencar informagdes sobre esta metodologia neste trabalho,
estd no fato de ser a estratégia usada para integrar as disciplinas do CTAIEM, no
projeto integrador. Essa estratégia e o entendimento dessas duas metodologias, PBL
e PI, especificamente, fornece meio para entender as discussfes que serao realizadas
ao longo deste projeto.

2.1.2. Projetos Integradores

A metodologia dos projetos como proposta didatica, de acordo com (SENAC,
2015), tem sua origem no movimento da Escola Nova, no contexto da industrializagao
europeia e norte americana, que sinalizavam para uma nova atitude perante a
educacdo: uma educacdo baseada na experimentacdo, no desenvolvimento da
ciéncia e de suas aplicacfes as atividades humanas. Na literatura € possivel encontrar
diversos pesquisadores cujos trabalhos contribuiram neste tema3.

Os projetos integradores sao projetos nos quais os alunos devem delimitar o
problema a partir do tema norteador da disciplina, propondo uma solucédo aplicavel e
usando os conhecimentos estudados nas disciplinas cursadas até o momento
(UNIVESP, 2014). Essa metodologia se refere a uma atividade de desenvolvimento
de iniciacdo cientifica que visa promover a interdisciplinaridade, estabelecendo a
integracao dos conhecimentos desenvolvidos em uma disciplina de forma articulada
com as demais, implicando em atividades de classe, em relacdo as diferentes
habilidades e conceitos aprendidos ao longo do curso (IFBA, 2017).
Complementarmente, afirma-se que:

Com o objetivo de reduzir a fragmentacado do ensino, caracteristica de
uma organizacao curricular estruturada em disciplinas, os projetos
apresentam uma tentativa de desenvolver um tipo de trabalho

3 De acordo com (SENAC, 2015), “destacam-se os franceses Ovide Decroly e Celestin Freinet, além
de Maria Montessori, na ltélia e, em especial, John Dewey, importante nome da Escola Nova nos
Estados Unidos e William Kilpatrick, seu discipulo. Dewey (1967) e, em prosseguimento, Kilpatrick
(1967), inovaram ao atribuir aos projetos educacionais o sentido de instrumentos pedagdgicos
organizados de forma a proporcionar uma experiéncia significativa, fixada nos pressupostos da
participagao coletiva, estimulo a autonomia e tomada de decisédo dos alunos”.
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pedagdgico que valorize a participacdo de alunos e docentes no
processo de aprendizagem. A passividade dos alunos, tipica dos
métodos tradicionais de aquisicdo de conhecimento, da lugar, na
Metodologia de Projetos, ao envolvimento em situacbes de
aprendizagem significativas, voltadas ao desenvolvimento da
iniciativa, criatividade e capacidade de julgamento, diante das
situacOes praticas de vida (SENAC, 2015).

Partindo da ideia de que as responsabilidades e atuacdes unidas geram o
protagonismo do estudante frente a situagdes problematizadoras, a metodologia de
projetos € uma opcdo pedagogica que favorece a vinculacdo dialégica e
aprendizagem coletiva (ROSA; ALVES, 2020; SENAC, 2015), e o seu principal
diferencial encontra-se no fato que a aprendizagem ocorre no desenvolvimento do
projeto, ou seja, problematizando, avaliando e analisando suposi¢bes, tomando
decisfes e atuando em conjunto para alcancar objetivos (ROSA; ALVES, 2020).

Como exemplo, é possivel encontrar diferentes propostas de aprendizagem
baseadas em projetos, cuja aplicacdo traz muitos aspectos positivos para 0 processo
de ensino e aprendizagem, pois é desafiadora e estimulante para os professores e
estudantes. No entanto, a maioria das escolas brasileiras ainda ndo esta organizada
em horarios e espacos que priorizem a aprendizagem baseada em projetos, mas ha
projetos cuja estrutura é formulada com etapas e atividades especificas
(MENDONCGCA, 2020).

Exemplos da aplicagdo com éxito dos projetos integradores podem ser vistos
no campus IFBA e na UNIVESP. O primeiro desenvolve 0s seus projetos integradores
em quatro etapas: estimulo; planejamento, ajustes e elaboracdo do projeto; execucao
do projeto com as atividades do campo; e finalizacdo do projeto e apresentacdo dos
resultados. A UNIVESP, por sua vez, usa o0s projetos integradores como metodologia
trazendo um esquema onde a avaliacdo é desenvolvida através de projetos.

Dessa forma, percebe-se que as duas instituicbes conseguem avaliar os
alunos com base na forma como os conhecimentos técnicos e especificos sao
aplicados juntos em uma problematica. Os projetos integradores sao potenciais
contribuintes para o processo de ensino aprendizagem, tornando-o mais fluido e claro
aos estudantes.

A fluidez é perdida quando os alunos nao veem significado naquilo que é
exposto dentro de sala de aula. Um exemplo, sé@o as disciplinas da area de ciéncias
da natureza e suas tecnologias e matematica. Os exemplos nos livros didaticos sdo
distantes da realidade dos alunos, e isso, além de dificultar a abstracdo do conteudo,
implica também na questdo do interesse pela disciplina, que declina com o tempo.
Esse fato ndo acontece quando os mesmos temas sao aplicados em situacdes
proéximas aos alunos, provocando-os a investigar e buscar aprender mais a respeito
do tema abordado. Essa Ultima situacdo traz a fluidez perdida pelo atrito com os
conteudos expostos de forma desconexa entre si e a realidade.

A aplicacdo dos projetos que considerem essas situacdes, aplicando os
conhecimentos em situagdes problema, vao de encontro a resolucao de grande parte
dos problemas enfrentados pelos estudantes no que se refere a dificuldade de
aprendizagem dessas disciplinas, levando a eles o significado do aprendizado, a partir
da investigagao e pesquisa cientifica.



Fugindo da metodologia tradicional de ensino, desde sua origem projetos
como Pl trazem a ideia de autonomia e conhecimento do que se aprende e porque se
aprende, de forma dinamica e objetiva. Aliando esse ponto a necessidade da
reestruturacao das praticas pedagogicas e saindo do tradicionalismo, tornou-se mais
necessario atender a formacéao integral do ser humano preparando o educando para
a vida trabalhista e social. A tendéncia da pedagogia atual passou a focar no individuo,
estudante.

2.2.Aprendizado de ciéncias

No que se refere as ciéncias, especificamente, em sala de aula, normalmente,
acontece uma divisédo de papeis no qual o professor torna-se sujeito que transmite
determinados conhecimentos aos estudantes, passivos (CHASSOT, 2002). Essa € a
exemplificagdo de um sistema educacional tradicionalista, na qual o processo de
ensino aprendizagem centraliza-se sobre o professor e o aprendizado se da por
acumulagao.

Embora essa tendéncia de ensino seja hegemodnica na sociedade
contemporanea, busca-se feicdes radicalmente diferentes do aprender como
acumulacao (TUNES; JR, 2009), levando o sistema educacional a se enquadrar em
uma modalidade diferente da qual ensino € centrado no professor.

Dito isso, é possivel definir 4 modalidades diferentes para o sistema
educacional: centrada no professor e baseado em assuntos; centrada no estudante e
baseada em assuntos; centrada no professor e baseada em problemas; e centrado
no aprendiz e baseada em problemas (LOPES; FILHO; GUIMARAES, 2019). A tabela
a seguir traz as modalidades de forma sintetizada:

Tabela 1 - Modelo de airendizaiens

Modelo: centrado no professor

Definicdo: Na aprendizagem centrada no professor, os docentes séo

inteiramente responsaveis por selecionar as informacdes ou habilidades que seréo
aprendidas pelos estudantes, como e em que sequéncia devem ser aprendidas e
em que ritmo devem ser distribuidas.

Vantagens:

O professor pode estar certo de que 0s
estudantes sdo expostos a todo o
conhecimento e conceitos que ele julga
serem apropriados para a unidade
curricular em questao.

Esse método é universalmente
reconhecido por estudantes,
professores, pais e administradores
escolares.

Desvantagens:

Nem todos o0s estudantes s&o
homogéneos quanto a sua base, o seu
conhecimento e a sua experiéncia,
também n&o sdo homogéneos nas suas
habilidades de aprendizagem nas
diferentes areas ou em seus ritmos e
estilos de aprendizagem.

Os estudantes sdo geralmente
receptores passivos e nao
“aprendem a aprender”.
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Os professores geralmente ndo podem
garantir que a experiéncia dos
estudantes sera util quando eles sairem
da aula.

Definicdo: Neste método, os estudantes aprendem a decidir o que eles

precisam saber para obter sucesso dentro do formato da aula e do formato
educacional. E esperado que os estudantes gradualmente se tornem responsaveis
pela propria aprendizagem. Com a experiéncia necessaria e praticas guiadas, eles
irdo ganhar completa independéncia, com o professor se tornando mais um
colaborador do que docente.

Vantagens: Desvantagens:

Os estudantes “aprendem a aprender”
de forma a conseguir atender a
necessidade constante de adaptacéo
ao conhecimento contemporaneo, aos
desafios e problemas que irdo encontrar
no futuro.

A aprendizagem centrada no estudante
cria muitos problemas organizacionais.
Para aqueles nao familiarizados com
esse tipo de curriculo, ele parece
baguncado e dificil de gerir.

Os estudantes adquirem a habilidade de

avaliar seus pontos fortes e fracos, de A abordagem centrada no estudante
determinar suas proprias necessidades pode criar inseguranca em alunos, pais
e de aprender a atender a essas e corpo docente.

necessidades.

Modelo: Baseado em disciplinas/assuntos

Definic@o: Este modelo é a organizacdo escolar mais familiar e mais facilmente
identificavel, no qual o conhecimento e 0s demais processos sao organizados em
areas conforme os assuntos e as disciplinas. Este modelo é geralmente
formalizado depois dos anos iniciais do Ensino Fundamental

e continua até a faculdade.

Vantagens: Desvantagens:

Na aprendizagem baseada em
disciplinas, os pontos finais ou os limites
para a aprendizagem do estudante,
assim como as sequéncias de
aprendizagem, séo definidos pela area
de conhecimento

Na aprendizagem baseada em
disciplinas, a informacéo adquirida n&o
é convenientemente integrada com
informacgdes de outras disciplinas ou
areas do conhecimento.
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O modelo baseado em disciplinas
parece eficiente porque os estudantes
se dedicam as tarefas de memorizacao
e/ ou manipulacdo dos conceitos,
estratégias e informacdes dentro de um
foco restrito.

Modelo: Baseado em problemas

A competéncia em conectar e integrar
0s conteudos a uma area do
conhecimento requer treinamento.

A avaliacédo geralmente foca somente
na disciplina em questao e na
habilidade do estudante para lembrar-se
de uma estreita e limitada quantidade
de informacao.

Definicdo: A aprendizagem baseada em problemas é idealmente apropriada para
aprendizagens centradas no estudante, autodirigidas e individualizadas. Em um
modelo centrado no estudante, os discentes podem escolher um problema
especifico ou tema maior. Eles, entéo, projetam, desenvolvem e modificam o
modo ou caminho da resolucéo do problema. Isto inclui decisdes sobre o que
deve ser aprendido, quais recursos devem ser procurados e usados e como a
comunicacéo do entendimento e resolucdo do problema deve ser apresentada. Os
professores atuam como facilitadores e colaboradores.

Vantagens:

A abordagem combinada proporciona
vantagens para a aquisicado de
conhecimento e o desenvolvimento de
habilidades essenciais necessarias em
muitas carreiras.

Ao trabalhar com um problema
desconhecido, os estudantes sédo
forcados a desenvolver caminhos para
a solucéao e diferentes formas de
raciocinar.

Desvantagens:

O sucesso da aprendizagem baseada
em problemas e centrada no estudante
depende da autodisciplina deles para
trabalharem com problemas
desconhecidos e possivelmente
complicados.

Os professores precisam ter as
habilidades necessérias para orientar e
guiar os estudantes, além de elaborar,
produzir ou montar materiais para
aprendizagem baseada em problemas.

Este método pode enfatizar o processo
em detrimento da aprendizagem de
conhecimentos basicos.
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Os professores podem sentir
inseguranga — uma vez que o0s
estudantes estado indo para tantas
direcdes, a aprendizagem e o ensino
parecem baguncados.

A aprendizagem baseada em
problemas pode parecer ser um meio
ineficiente de aprender.

Esse método de aprendizagem nao
facilita diretamente a habilidade dos
estudantes de passar em testes
padronizados que avaliam
principalmente a assimilacdo de fatos
isolados e conceitos.

Os pais normalmente néo ficam
confortaveis com esse estilo de ensino
e aprendizagem.

Fonte: Préprio autor, adaptada de (LOPES; FILHO; GUIMARAES, 2019).

Atentando-se as caracteristicas do ensino centrado no professor e baseada
em disciplinas, percebe-se que este € o modelo visto nas aulas cujos professores
optam por um ensino tradicional. As desvantagens sobre esse método levam a
desconexdao entre as disciplinas, utilizando aulas expositivas, sistemas especificos de
transmissao e avaliacdo baseada em memorizacdo e acumulacdo (LOPES; FILHO;
GUIMARAES, 2019)

Para evitar a ocorréncia dessa situacdo, faz-se necessario que sejam
incluidos no curriculo as componentes orientadas a busca de aspectos sociais e
pessoais dos estudantes. Um exemplo, aplicado as ciéncias, € mencionado na obra
Aprendizagem baseada em problemas: fundamentos para a aplicacdo no ensino
médio e na formacé&o de professores:

Por exemplo, a maioria das leis ambientais € baseada em evidéncias
cientificas dos potenciais efeitos prejudiciais de certos agentes ou
praticas poluidoras. Porém, tremendos efeitos econdmicos e sociais,
além de outras consequéncias, devem ser considerados. Assim, as
ciéncias ambientais sdo apenas o0 comec¢o quando se tenta entender
0 impacto completo desses agentes ou praticas poluidoras. A maioria
das decisdes e dos argumentos ambientais esta integrada a muitas
areas (LOPES; FILHO; GUIMARAES, 2019).
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No contexto de uma educacao tradicional surge sobre o aluno o medo da falha
por ndo conseguir uma pontuacdo minima, ndo passar para a etapa seguinte, ou de
nao passar no vestibular. Dessa forma, ir a escola e a necessidade de aprender
conteudos ligados a matemética, quimica, fisica e biologia, por exemplo, tornam-se
etapas e eventos sofriveis e desinteressante para os estudantes (LOPES; FILHO;
GUIMARAES, 2019). Consequentemente, & medida que a avaliagdo formativa é
priorizada o motivo pelo qual se aprende um determinado conteudo dentro dessas
ciéncias é perdido.

A forma como sao apresentados esses conteudos dificulta a compreenséao por
parte dos alunos, acarretando em uma série de problemas para o desenvolvimento e
qualidade do processo de ensino-aprendizagem (TUNES; JR, 2009), que € avaliada
de acordo com as estratégias metodoldgicas adotadas, que tém sido avaliadas como
ineficazes.

Isso ocorre devido a utilizacdo de aulas tradicionais expositivas demonstra a
falta de compromisso que contribua para o incentivo e melhora dos resultados obtidos
periodicamente (CAMARGO; BLASZKO; UJIE, 2015). Isso gera nos estudantes uma
constante sensacao de desconforto. Nessa situagao, pode-se afirmar que:

A falta de compromisso dos docentes também auxilia nesta
problematica pois muitas vezes 0s mesmos optam por aulas
tradicionais, ndo trazendo outros recursos didaticos para os incentiva-
los, e a opcdo da aula tradicional muitas vezes estdo interligadas no
processo de formagdo dos professores, fazendo com que o0s
estudantes relatem que sdo desmotivados por ndo terem aulas que 0s
atraem, que os contetdos ndo estdo vinculados ao seu cotidiano
(REIS, 2016).

As metodologias ativas surgem nesse sentido como complementares a
educacao tradicional, levando a percepcao critica dos contetdos, propondo uma nova
acao sobre os saberes. Dentre elas, destaca-se, para este trabalho, as referentes a
aprendizagem baseada em problemas: o PBL e o projeto integrador.

Com esse tipo de metodologia, os alunos passam a trabalhar com questdes
proximas a sua realidade, que necessita de uma atuacao critica e reflexiva, como pede
a BNCC:

Durante o processo educacional deve-se ocupar com a Educacéo
Integral dos estudantes, o que implica na necessidade de
compreender que o desenvolvimento do ser humano de forma global
€ complexa e nao linear, e também que se deve assumir uma Visao
plural, singular e integral do sujeito de aprendizagem (BRASIL, 2018).

Ao se atuar dessa forma, propde-se para a formacéao integral do estudante o
trabalho de um projeto de vida, que considera, simultaneamente, as dimensodes
pessoal, profissional e social de cada individuo. Esse projeto de vida € proposto
diretamente pela BNCC:

Superacdo da fragmentacdo radicalmente disciplinar do
conhecimento, o estimulo a sua aplicacéo na vida real, a importancia
do contexto para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do
estudante em sua aprendizagem e na construcdo de seu projeto de
vida (BRASIL, 2018).
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Esse processo de reflexdo sobre os anseios dos jovens em relacdo ao seu
futuro, a continuidade de seus estudos e planejamento de a¢bes para a construcéo
desse futuro representa mais uma possibilidade de desenvolvimento pessoal e social
para o estudante (BRASIL, 2018). Assim, aplicando o disposto na BNCC, ha uma
contribuicdo completa para a formacéo integral do estudante.

2.3.Projeto de vida

Norteando um curriculo que deve ser comum ao pais, para todas as etapas
da educacdo basica a BNCC define um foco de trabalho com os estudantes: o
desenvolvimento de competéncias, ou seja, a mobilizacdo dos conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
enguanto se exerce a cidadania e atua no mercado de trabalho (BRASIL, 2022).

Ao falar sobre as finalidades do ensino médio na contemporaneidade,
especificamente, afirma a BNCC:

Para atender as necessidades de formacado geral, indispensaveis ao
exercicio da cidadania e a inser¢cdo no mundo do trabalho, e responder
a diversidade de expectativas dos jovens quanto a sua formacao, a
escola que acolhe as juventudes tem de estar comprometida com a
educacéo integral dos estudantes e com a construgcdo de seu projeto
de vida (BRASIL, 2018).

E imprescindivel, de acordo com o documento, a fim de orientar essa atuacéo,
recontextualizar as finalidades do ensino médio, estabelecidas de acordo com a LDB,
e garantir a consolidacao e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental (BRASIL, 2018).

Além de possibilitar o prosseguimento nos estudos, o ensino médio deve, de
acordo com a BNCC:

[...] atender as necessidades de formag&o geral indispensaveis ao
exercicio da cidadania e construir “aprendizagens sintonizadas com as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e,
também, com os desafios da sociedade contemporanea’(BRASIL,
2018).

Para atingir esses objetivos a base cita experiéncias que devem ser
desenvolvidas com os estudantes como, por exemplo, garantir o protagonismo,
atribuir sentido as aprendizagens, valorizar os papéis sociais, qualifica-los para
construcdo de suas identidades e projetos de vida, etc. (BRASIL, 2018).

As experiéncias citadas favorecem a preparacao basica para o trabalho e a
cidadania, mas vai além, uma vez que supde o desenvolvimento de competéncias que
possibilitem aos estudantes estarem inseridos de forma criativa, critica, ativa, e
responsavel em um mundo de trabalho cada vez mais dinamico, complexo e
imprevisivel, criando possibilidades para viabilizar seu projeto de vida e continuar
aprendendo, de modo a serem capazes de se adaptarem com flexibilidade a novas
condi¢gbes de ocupacao ou aperfeicoamento posteriores, assim, direcionando-os a
construcdo de um projeto de vida.

O projeto de vida é um eixo central a partir do qual a escola pode organizar
suas praticas, uma intencdo estavel com sentido pessoal e ético, vinculada a um
planejamento que permita conquista-la (BRASIL, 2018; DANZA; SILVA, 2022).
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De maneira mais simples e objetiva, o projeto de vida € definido como aquilo
gue os estudantes desejam, projetam e redefinem para suas vidas ao longo de suas
histérias, que acompanha o desenvolvimento de suas identidades em contextos
permeados por uma cultura e demandas sociais articuladas para promover ou
constranger seus desejos a depender do momento (BRASIL, 2018).

A escola que estiver compromissada com o projeto de vida, compromete-se
automaticamente com a formacdo integral dos estudantes pois promove 0 seu
desenvolvimento pessoal e social, por meio da consolidagdo e construgcdo de
conhecimentos, representacdes e valores incidentes sobre cada processo de tomada
de decisao (BRASIL, 2018).

A abordagem deste trabalho caminha em paralelo na observancia de uma
escola cujos principios sédo direcionados a atender o disposto na BNCC e LDB,
trabalhando com o projeto de vida e formando integralmente os estudantes: o Instituto
Federal de Brasilia, Campus Gama.

2.4.Sobre o Técnico em alimentos integrado ao ensino médio do IFB, campus
Gama (CTAIEM)

Para entendimento e embasamento das afirmacfes e questionamentos que
serao feitos nas conversas com professores a alunos da instituicao, faz-se necessario
gue seja entendido como funciona a organizacdo curricular do curso Técnico em
Alimentos Integrado ao Ensino Médio (CTAIEM) por meio do seu PPC (Plano Politico
Pedagogico). Busca-se aqui, entender como a organizacao do curso faz com que as
componentes curriculares individuais sejam integradas umas as outras e quais 0s
meios sdo utilizados para tal fim.

O curso de formacéao profissional técnica em alimentos na forma integrada ao
Ensino Médio esta organizado em trés anos, com carga horaria total de 3.400 horas,
sendo 1667 horas destinadas aos componentes curriculares da formacao profissional
técnica em Alimentos do Eixo Producéo Alimenticia do Catalogo Nacional de Cursos
Técnicos. O plano pedagdgico de curso explica que por mais que a estrutura seja
organizada em componentes curriculares, os conteddos devem favorecer uma
articulagao, visando atingir essa integragao.

As componentes sdo agrupadas em trés grupos, ou nucleos, de formacao:

e Nucleo comum: componentes curriculares que agregam competéncias
desejaveis ao perfil de estudantes de Ensino Médio. Englobam algumas
habilidades necesséarias para o desenvolvimento de saberes da éarea
especifica do eixo tecnolégico do curso.

e Nucleo convergente: retne componentes curriculares que agregam
competéncias desejaveis ao perfil de estudantes de Ensino Médio acrescidas
de habilidades técnicas especificas indispensaveis ao desenvolvimento de
saberes da area tecnologica.

e Nucleo especifico: componentes curriculares que agregam competéncias
inerentes a area técnica especifica do curso, as quais sdo apoiadas em
algumas habilidades do nacleo comum.

De acordo com o PPC do curso:
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[..] a organizacdo curricular deve pressupor, antes de tudo, a
evidéncia dos nexos existentes entre os conteudos considerando
também a forma como se relacionam com as problematicas inerentes
ao ambiente e ao meio sociocultural da comunidade atendida, bem
como o eixo tecnoldgico do curso.

Entre as disciplinas listadas para cada ano do ensino médio, ao longo dessa
etapa desenvolve-se no curriculo do ensino médio o projeto integrador. De acordo
com o PPC do curso, essas componentes serdao desenvolvidas durante todo o
itinerario formativo com a finalidade de trabalhar a integracéo por meio da metodologia
de ensino focada em projetos.

O projeto integrador, de acordo com o PPC, é realizado durante os trés anos
do ensino médio como projeto integrador |, Il e lll, para o primeiro, segundo e terceiro
ano, respectivamente.

O Projeto Integrador | abrangera a formacéo e a divulgacéo do conhecimento
cientifico nas mais diversas areas de conhecimento a fim de que os estudantes, ao
chegarem no Projeto Integrador Il possuam ferramentas para esbhocarem um projeto
interdisciplinar e decidirem pela viabilidade de sua execuc&o no Projeto Integrador Ill
gue sera o projeto caracterizado por uma pesquisa cientifica relacionada ao eixo
tecnoldgico do curso e com potencial impacto na sociedade, de modo a contemplar a
articulacao entre ensino, pesquisa e extensao.

A sua oferta considera a formacéo integral do estudante, que é fomentada
pela BNCC, tendo o trabalho e a pesquisa como principios educativos e pedagdgicos.
Consequentemente, sdo compostas de atividades de planejamento e execucdo de
projetos, os quais frequentemente sao apresentados em eventos cientificos.

Portanto, os projetos integradores ndo sdo reduzidos a componentes
curriculares com a finalidade exclusiva de promover a integracéo curricular do curso,
uma vez que ela ja é contemplada pela forma como foi pensada a organizacédo do
curriculo. Essas componentes, na verdade, promovem a integracdo por meio de uma
metodologia diferenciada, a qual considera a indissociabilidade entre educacéo e as
dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura por meio de atividades
de pesquisa.

Diante do exposto, o trabalho aqui desenvolvido permeia pela avaliacédo e a
percepcao dos estudantes sobre a aplicacao do projeto integrador, considerando as
vantagens, desvantagens e eficacia do método como metodologia de ensino.

3. METODOLOGIA

A pesquisa se desenvolve por natureza aplicada®, com abordagem qualitativa
e fins descritivos®, a respeito da percep¢édo dos estudantes sobre a aplicacdo de
projetos integradores como metodologia de ensino aprendizagem.

4 Objetiva gerar conhecimentos para aplicacdo pratica dirigida a solugdo de problemas
especificos.

5 Visa a descrever as caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou o
estabelecimento de relagBes entre variaveis. Envolve o uso de técnicas padronizadas de coleta de
dados: questionario e observacao sistematica.
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O delineamento da pesquisa foi validado por meio de levantamento, isto €,
interrogacéo direta do publico-alvo, dividido em trés grupos:

e Grupo 01: Estudantes do segundo e terceiro ano do CTAIEM, que cursaram
a disciplina de projeto integrador no periodo de pandemia (2020 e 2021) e
estao cursando a mesma disciplina de forma presencial (2022).

e Grupo 02: Professores do CTAIEM, que ministraram, ou que ainda ministram,
no periodo de aplicacdo desta pesquisa, a disciplina de projeto integrador

e Grupo 03: Professores atuantes em CTAIEM, que participaram, direta ou
indiretamente, da aplicacdo do projeto integrador na forma presencial, ou
remotamente.

Para fins de comparacéo, a escolha de apenas duas das trés séries do ensino
meédio ocorreu devido a participacdo dos estudantes nos projetos integradores nos
dois cenérios, remoto e presencial. Destaca-se que o repertorio que se busca para
entender a percepcdo dos estudantes é em relacdo ao quao eficientes os projetos
integradores podem ser, em situacdo de pandemia e em situacdo de normalidade
presencial do aprendizado. O primeiro ano, por sua vez, teria, no momento desta
pesquisa, O primeiro contato com o0 projeto integrador, apenas na sua forma
presencial, e ndo teria a mesma experiéncia que as outras duas séries do ensino
médio.

No que se refere aos professores, a visdo docente complementara os dados
obtidos com a pesquisa realizada com os estudantes. Os dados foram coletados a
partir da aplicacdo de dois questionarios e uma avaliacao institucional.

Essa avaliacao institucional, denominada assim neste trabalho, foi elaborada
pela professora da disciplina projeto integrador, com o objetivo de avaliar o cenario e
perspectivas sobre a aplicacdo do projeto integrador, executada com as trés séries do
CTAIEM e os professores dessa modalidade.

Destaca-se que a avaliacdo institucional engloba os instrumentos especificos
da aplicacdo do Projeto Integrador no CTAIEM como os checkpoints, questionarios,
autoavaliacbes e produto finais, mas para este trabalho, apenas as questdes
relacionadas a metodologia PBL e ao Projeto Integrador utilizadas foram analisadas,
pois este é o foco desta pesquisa.

Os resultados dessa pesquisa foram disponibilizados pela professora da
disciplina para complementar os resultados obtidos da analise dos questionarios
elaborados neste trabalho:

e Questionario 01: avaliacdo da perspectiva docente sobre o projeto integrador
como metodologia de ensino e aprendizagem, considerando tempos de
pandemia e presencial (Apéndice 01). Foi aplicado aos grupos 02 e 03.

e Questionario 02: avaliacdo da perspectiva discente sobre o projeto integrador
como metodologia de ensino e aprendizagem, considerando tempos de
pandemia e presencial (Apéndice 02). Foi aplicado ao grupo 01.

A aplicacédo e andlise dos questionarios 01 e 02, juntamente com a coleta e
analise dos resultados da avaliacao institucional se desenvolveu em 3 fases distintas,
conforme a tabela abaixo:
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Tabela 2: Quadro resumo de organizacao das fases de execucéo

Etapa  Objetivo Método Publico-alvo
Conversa, com o
coordenador do curso,
via Meet, e conversa
presencial com a
professora da
Conversa com o componente curricular
coordenador do curso e a “projeto integrador”.
professora da componente Nesta fase, ambos
Fase curricular “projeto integrador” deveriam compor uma
01 para entender como se deu  explicacéo oral sobre Grupo 02
a implementacao do projeto  como foi construido o
integrador, da forma como é  projeto integrador da
hoje, e como funciona sua forma como é hoje,
aplicacao. desafios e perspectivas.
Para andlise dos
resultados, a conversa foi
gravada em audio, por
aparelho smartphone, e
analisada.
Questionario online,
enviado por e-mail,
. : elaborado na plataforma
Coletar, filtrar e analisar L
Fase . ~ . Google formularios. Grupo 02 e
informacdes obtidas da
02 AN Resultados foram grupo 03
avaliacao institucional. .
enviados no formato de
planilha para serem
filtrados e analisados.
Questionario impresso,
. : aplicado em sala de aula.
Aplicar, coletar e analisar as .
Fase ; ~ : Respostas planilhadas e
informacgdes obtidas no e Grupo 01
03 postas sobre graficos, a

guestionario 01 e 02

Fonte: O autor

partir da plataforma
Microsoft Form.

Adicionalmente, para complemento dos dados obtidos dos questionarios, foi

disponibilizado pela professora de projeto integrador, um questionario de avaliacao da
disciplina (Avaliagao institucional), aplicado aos grupos 01 (Anexo 01), e para 0s

grupos 02 e 03 (Anexo 02).

3.1.Fase 01: Conversa com o grupo 01

Esta conversa se deu com o grupo 01 (Tabela 2) e as explicaces trazidas
agui sdo completadas com topicos importantes da teoria para que a forma como o
projeto integrador seja bem entendida e as discussdes posteriores possam ter
prosseguimento.

As falas dos professores tiveram o mesmo foco explicativo, falando sobre a
linha do tempo de construcéo, e a aplicacao do projeto hoje. Elas foram sintetizadas,
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gerando as explicacdes que estardo ao decorrer deste tdpico, que se iniciam com a
construcdo do projeto integrador como € aplicado hoje.

Hoje, o método projeto Integrador é aplicado juntamente com a metodologia
PBL, no entanto, ndo foi assim desde o inicio. Devido ao cenéario de pandemia no
Brasil foram necessarias mudancas no decorrer do tempo, ajustando a aplicacéo
dessas metodologias as necessidades do ensino da instituicdo.

Importante destacar que a componente curricular recebe o mesmo nome da
metodologia de ensino, e a partir do retorno as aulas de forma remota, na pandemia,
dentro da componente curricular executava-se o método projeto integrador e o0 método
PBL. Para trazer mais clareza a essa informacao é possivel definir uma linha do tempo
gue explica a aplicagédo dessas metodologias:

a) Pré-pandemia: O ensino era completamente presencial. O PBL e a
metodologia Projeto Integrador eram aplicados independentemente um do
outro, de tal forma que o primeiro era aplicado as disciplinas
propedéuticas, e o segundo era aplicado as disciplinas técnicas.

b) Durante a Pandemia: O PBL passou a ser integrado dentro da componente
curricular Projeto Integrador. A metodologia projeto integrador é executada
dentro da disciplina projeto integrador, a partir da metodologia PBL como
estratégia. Utiliza-se recursos digitais de compartilhamento e edicdo
conjunta de atividades disponibilizados nas plataformas de e-mail google
e outlook.

c) Pdés-pandemia: Segue a mesma forma de pandemia, adaptando-se a
dindmica presencial, e fazendo os ajustes necessarios.

Desde a insercdo da disciplina Projeto Integrador na grade horaria até o
momento desta pesquisa, houve uma dificuldade em encontrar meios viaveis para
integrar completamente as disciplinas no curso, propedéuticas e técnicas. Via-se
também a dificuldade de integrar as atividades e planejamentos dos professores, que
trabalhavam com seus proprios ritmos e métodos. Assim, a integracdo total, que
engloba as disciplinas e as atividades realizadas pelos docentes, é uma das principais
dificuldades encontradas na aplicacao do projeto integrador.

E importante destacar, no entanto, que o projeto integrador e PBL s&o
metodologias ativas baseadas em problemas, mas cada uma possui as suas
particularidades. O PBL € uma estratégia utilizada pelos professores para integrar as
disciplinas, mas ele é executado dentro da disciplina de projeto integrador. Ainda, é
necessario entender que o projeto integrador € uma metodologia de ensino, no
entanto, ele é trabalhado dentro de uma disciplina que tem 0 mesmo nome, cuja
estratégia para execucéo é o PBL.

A diferenca entre elas, que fazem parte do mesmo eixo de metodologias
(baseadas em problemas), estd sobre a forma como o problema €& proposto. Na
metodologia do PBL o problema é delimitado e proposto pelos professores a partir das
intengdes do ensino. Por exemplo, como trata-se do ensino técnico em alimentos, as
problematicas sdo pensadas para que abordem esse tema e permaneca sobre o
seguimento do curso. Ja no projeto integrador a partir de uma tematica proposta pelos
professores, cada aluno (ou grupo de alunos) ir4 propor um tema sobre o qual sera
guiado até apresentar um produto final, que serd a solugdo para a problematica
escolhida.
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O projeto integrador € mais amplo, visto que se atende na sua execucao
guestdes relacionadas ao projeto de vida e construgéo de soft-skills, que incrementam
pontos positivos a formacéo do estudante de forma integral, como pede a BNCC. Ja
o PBL é mais direcionado, visto que a problematica € definida pelos professores e
direcionada para um produto final determinado.

No caso do CTAIEM, foram aproveitados os pontos positivos de ambas as
metodologias. Como trata-se de um ensino técnico, esse eixo pede uma problematica
finamente definida para alcangar os objetivos do ensino técnico, mas ainda precisa
contemplar questdes relacionadas a formacéo integral para o ensino médio, que sao
trazidos pelo projeto integrador.

De forma simples, a problematica é definida como no PBL, mas o projeto como
um todo é guiado por meio dos principios do projeto integrador, trazendo pontos do
projeto de vida, construgdo de hard e soft-skills e a interdisciplinaridade dos
problemas, tal como se apresentam fora da instituicdo escolar. Compreendendo essas
diferencas, € possivel prosseguir com as explicacdes dadas pelos professores de
forma mais clara e légica.

Durante o periodo de encerramento de atividades académicas em 2020,
devido a COVID-19, houve a oportunidade para repensar o projeto integrador, visando
vencer percal¢cos como a integracao de todas as disciplinas. Nessa nova estrutura, as
atividades foram elaboradas com acompanhamento e supervisdo dos docentes,
atentando-se a dimensdo técnica do curso, executando simultaneamente as
metodologias do projeto integrador e o PBL.

Nessa forma de execucdo da componente curricular, os discentes realizam as
atividades em organizacao de grupos, montados aleatoriamente pelos professores, o
gue da espaco para o trabalho das soft-skills e do projeto de vida. O trabalho desses
dois tépicos se justifica na intencdo de atender o disposto na BNCC e LDB, formando
os estudantes integralmente, ou seja, além da dimensdo técnica, enquanto se
desenvolvem habilidades e competéncias para o exercicio pleno da cidadania e
fornecendo recursos para que os estudantes prossigam em estudos posteriores, ou
sejam inseridos no mercado de trabalho.

Para o trabalho do projeto de vida, com o fim de estimular o jovem a pensar
no seu futuro pessoal, académico e profissional, com elaboracdo de estratégias de
desenvolvimento, discussdo sobre atuacdo social responsavel e exercicios de
autoconhecimento.

Simultaneamente, ndo ha como falar sobre projeto de vida sem trabalhar as
soft-skills, que sdo bem presentes no trabalho das competéncias e habilidades que
devem ser desenvolvidos na educacgéo escolar. A BNCC explica que as competéncias
que devem ser desenvolvidas ao longo da educacao béasica sédo definidas da seguinte
forma:

...mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018).

As soft-skills sdo justamente essas habilidades praticas, cognitivas e
emocionais. Fisiologicamente falando, as soft-skills definem-se como capacidades
mentais e emocionais, orientando-se na parte direita do cérebro, e diferenciam-se das
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hard skills, que correspondem a capacidade técnica desenvolvida pela parte esquerda
do cérebro — a metade da logica.

Considerando o trabalho para desenvolver a integracdo completa, e o
desenvolvimento do projeto integrador com aspectos do projeto de vida e soft-skills, a
professora da disciplina explicou que as soft-skills, juntamente com o projeto de vida,
sdo trabalhados dentro do projeto integrador, levando os alunos o mais proximo
possivel de uma formacdo integral, fornecendo recursos para que eles sejam
formados como cidadéos, sabendo lidar com trabalho em equipe, organizacao,
pontualidade, compromissos, responsabilidades.

O projeto integrador, neste curso, caminha para além de uma disciplina,
desenvolve um grande potencial de formagéo dos futuros profissionais. De acordo
com o depoimento da professora da disciplina Projeto Integrador: “Nao adianta um
aluno ser muito bem formado tecnicamente e ndo saber trabalhar em equipe, ter
responsabilidade, pontualidade, compromisso etc. O aluno tem que ser formado
nessas habilidades para que seja um profissional completo”.

Os professores explicaram que o projeto integrador € amplo e complexo de
se executar, mas apresenta um potencial enorme quando se considera que 0s
problemas cotidianos se apresentam com a mesma complexidade da metodologia e
para resolucéo desses € necessario que os alunos saibam tomar decisdes eficazes e
efetivas, sabendo trabalhar logicamente e emocionalmente suas acoes.

Desta forma, com a passagem para o modo presencial de ensino, fez-se
necessario que a estrutura fosse repensada, conforme explicado no tépico 3.1.1.

3.1.2. Organizacao do projeto Integrador no Campus Gama, para o CTAIEM

No retorno as atividades académicas na forma presencial, o projeto integrador
passou a ser aplicado com um método diferente, ele passou a ser desenvolvido com
a organizacao em ciclos. Cada um desses ciclos refere-se a um periodo de tempo em
gue um grupo de componentes sao abordas de forma integrada, que podem ser trés
possiveis: ciéncias exatas e matematica; ciéncias humanas; e técnicas, codigos e
linguagens.

O projeto integrador é organizado em seis ciclos, cada um com duracéo de
trés semanas. Dentro dele, as disciplinas ndo sdo vistas de forma individual, mas
conjuntamente em suas areas: ciéncias humanas, ciéncias exatas e a area de
técnicas e linguagens. Portanto, cada area abrange dois ciclos ao todo, no periodo de
um semestre letivo.

A estratégia utilizada para buscar a integracao total € o uso do PBL, e cada
ciclo compde-se de um PBL de uma area especifica, de tal forma que enquanto uma
das trés areas executa o PBL, as demais prestam apoio e seguem com seu contetudo
normalmente. O funcionamento de cada ciclo ocorre por meio de um roteiro que inicia
com uma semana de abertura do PBL, seguidas por uma semana de execucéo e, logo
apos esta, a semana de fechamento.

A semana de abertura é a semana na qual, na aula do PI, a turma € reunida
para que seja lido o PBL conjuntamente com o roteiro dos estudantes (Anexo 04). Na
leitura os estudantes podem perguntar o significado de palavras cujo significado seja
desconhecido e anota-lo. Apés a primeira leitura, os estudantes tém que reler o texto
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apontando, dentro da situacao problema, as disciplinas que podem ser identificadas
referentes a area de que se trata o PBL. Feito isso, é dado aos estudantes um tempo
para que eles organizem, por ordem de prioridade, os objetivos a serem cumpridos. E
entdo, é feito o encerramento da aula e os objetivos devem ser cumpridos ao final de
duas semanas.

A segunda semana € destinada a execucao dos objetivos listados no roteiro
e resolucao da situacdo problema. Esses objetivos sdo cumpridos de acordo com o
preenchimento de um checkpoint (Anexo 05), que € um arquivo colaborativo online no
qgual todos os estudantes tém que responder, colocando sua contribuicdo, enquanto
identificam a relacao do contetdo de cada objetivo.

E, por fim, a terceira semana € destinada a entrega dos seguintes produtos:

e Mini fechamentos — que ocorrem nas aulas dos professores envolvidos
diretamente com o PBL da area, de acordo com a grade horaria;

e Checkpoint — Texto colaborativo (tipo Wiki), preenchido por todos os
integrantes do grupo, abordando os principais conceitos estudados durante o
dia e relacionados aos objetivos.

e Produto final — Resolucdo do problema com os objetivos cumpridos e
devidamente relacionados com a questéo levantada, abordando as disciplinas
da area e seus conteudos especificos. Pode ser a elaboracao de algo fisico,
ou a discussao completa do tema, com respectiva solucéo.

Em relacdo a avaliacdo, leva-se em consideracao o processo e quantifica-se
a pontuacdo de acordo com quatro instrumentos, com a seguinte distribuicdo
percentual de pontos:

40% para a avaliacdo do checkpoint e mini fechamentos
30% para a qualidade do produto final

20% para o questionario da disciplina

10% para a autoavaliagéo.

3.2.Fase 02: Anédlise dos dados da avaliagao institucional

O objetivo ao analisar o questionario aplicado pela coordenacao do curso foi
verificar os pontos que necessitam de melhora em relagdo a metodologia, avaliando
as necessidades a serem consideradas para sua aplicacdo. E importante ressaltar
que o questionario institucional considera os instrumentos de avaliacdo do PBL na
forma que € aplicada na instituicdo, diferentemente deste trabalho que busca avaliar
a metodologia como um todo.

Portanto, ndo serdo analisadas as questbes avaliadas nesta avaliacao
institucional relacionadas aos checkpoints, autoavaliagdes, mini fechamentos etc.,
mantendo-se sobre o foco de avaliar a metodologia PBL, que é o principal foco da
avaliacao institucional. Ja no que se refere a relacdo do PBL com o projeto integrador,
especificamente sera discutida no decorrer da fase 03.

Do questionario institucional foram retiradas e analisadas, principalmente, as
guestdes relacionadas a metodologia do projeto integrador, e a metodologia do PBL,
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que é a estratégia utilizada na busca por uma integracdo por parte de todas as
disciplinas.

3.2.1. Perspectiva docente sobre o projeto integrador aplicado no CTAIEM

De forma geral, o projeto integrador, da forma que é aplicado, € bem avaliado,
mas as opinides a seu respeito trazem pontos importantes de discussdo que serao
relatados a seguir, chamando a atencédo ao fato que os percentuais mencionados
durante este topico sdo referentes as respostas de 11 professores (grupos 02 e 03)
que participaram do questionario.

Sobre a aplicacdo do projeto Integrador da forma como é atualmente, a maioria
dos professores, aproximadamente 82%, concordam que é possivel otimizar a
proposta do projeto integrador, de forma a atingir melhor os objetivos pedagdgicos.

Devido ao dinamismo e complexidade caracteristicos do projeto integrador, €
necessario que ele seja executado mediante constante avaliacdo e seja aprimorado
no decorrer de sua aplicagéo, portanto, inevitavelmente surge uma demanda maior de
atividades para professores e estudantes. Ao serem perguntados sobre a carga de
atividades, pouco mais de 63% afirmaram que existe uma demanda maior de tarefas,
uma vez que, eles precisam trabalhar simultaneamente com a aplicacdo do projeto
integrador, seu planejamento e também com suas préprias disciplinas, que seguem o
fluxo tradicional.

E certo que é uma dificuldade para os professores trabalharem de forma
completamente integrada, mas para isso o0 desafio na instituicdo tornou-se,
atualmente, ndo trabalhar com a separagéo em categorias, e buscar alcangar PBL’s
que contemplem todas as disciplinas simultaneamente. A respeito disso, um dos
professores relatou:

[...] poderiamos considerar o PBL sem a separagdo em categorias:
humanas, técnicas/linguagens e exatas. Serd desafiador, mas
favoreceria 0 maximo da integragdo. O ponto mais forte que encontrei
em trabalhar com o PBL foi favorecer a comunicacdo entre colegas.
Hoje enxergo que estamos limitados, poderiamos ter uma
comunicagdo mais ampla (todos planejando juntos) ou mais
diversificada (formacdo de subgrupos sem relacdo com é&rea do
conhecimento’).

A partir do depoimento é possivel compreender outra dificuldade que os limita:
comunicacdo entre os docentes e entre as disciplinas. Por trabalharem de forma
tradicional, as disciplinas s@o aplicadas de acordo com o método e ritmo de cada
professor, o que torna o aprendizado fragmentado. Assim, os conteudos nao se
relacionam e sao tratados de acordo com perspectivas técnicas e especificas de cada
disciplina. A proposta € que com a aplicacdo do projeto integrador os professores
possam estar alinhados em seus planejamentos e desenvolvimento de conteudo e
atividades. Além da integracdo entre as disciplinas, € notado uma oportunidade de
trabalhar a integracdo também com a pesquisa cientifica, caso seja atingido a meta
de integracao, sobre isso, um professor acrescenta:

[...] talvez pudesse se ter um ganho no aproveitamento se houvesse
momentos reservados para PBL quase como um evento final de
bimestre, trimestre ou semestre. Buscando um arranjo que integre o
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ensino a pesquisa e extensdo. Para ficar mais claro e pratico: o
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objetivo de um pbl (conclusdo do bi/tri/lsemestre) poderia ser
responder um questionamento cientifico voltado ao publico do
campus, por exemplo um estudo das preferéncias e hébitos
alimentares. Com isso poderemos fazer pequenas linhas de pesquisa
gque capacitardo estudantes a apresentar resultados em JEPEs e
CONECTAs. Cada grupo saira do pbl com um produto (banner) pronto
para ser submetido ao evento.

Essa oportunidade € reconhecida como finalidade da educacdo basica de
acordo com o art. 21 da LDB que diz: “a educacao basica tem por finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornece-lhe meios para progredir no trabalho e estudos
posteriores”. A experiéncia de alcangar a solugao de uma problematica real e tangivel
para os estudantes e expb-la em eventos cientificos €, de acordo com os professores,
um acréscimo a formacao integral dos alunos.

Contudo, 82% dos professores avaliaram o produto final — elaborado de
acordo com a area que executa a metodologia integralmente e a partir da problematica
levada pelos professores — como ineficaz, ruim ou péssimo. Um dos fatores se deve
a forma como este € elaborado, ndo sendo de fato de que um problema que necessita
de uma solucdo, mas uma situacdo a ser investigada ou discutida.

Acrescentando uma particularidade a essa questao, da qual os professores
estdo em conformidade, um deles afirmou que o “roteiro deveria ser elaborado
coletivamente conforme objetivos propostos por cada disciplina, descrevendo
realmente um problema a ser resolvido”. O estudo da situacdo problema deve
considerar a realidade dos alunos, com recursos que eles possam acessar e associar
as discussoes e pesquisas desenvolvidas.

Grafico 1 - Resposta a questao 18 do Para que isso ocorra é necessario,
guestionario institucional para como foi dito pelo depoimento do professor,
docentes gue o roteiro seja coletivamente elaborado,

OuU seja, € necessario que o planejamento

Questido: Vocé considera o seja feito a partir da integracdo entre

professores que irdo alinhar os contetdos

especificos para que eles conversem entre si.

Além disso, elaborar coletivamente o roteiro

significa que ele devera ser feito sobre um

problema que realmente precisa de uma

= Otima, boaou  SOlUGAO, que sera buscada pelos estudantes,
indiferente a partir do auxilio prestados pelo professor
Ruim ou durante o desenvolvimento do trabalho.

péssima

PBL uma metodologia:

Sobre o PBL, 90% dos professores
consideram que € uma boa metodologia,
como afirma uma docente:

“‘Boa metodologia para compor o repertério de
ferramentas para atingir a finalidade de aprendizagem. Tem
certamente mais potencial do que aquele que consegui alcancgar, mas
talvez seja preciso eu me organizar mais e serem feitas calibragens
na organizagao geral do emprego do método.”

Fonte: O autor
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De acordo com as respostas dos professores percebe-se um consenso com
relacdo a administracdo da metodologia do PBL, dentro da disciplina Pl. Apesar ser
considerada uma boa metodologia pela maioria, ha cuidados que precisam ser
tomados durante toda a sua execucao, visto que, se mal planejada, aplicada, ou
executada por toda a equipe, pode acrescentar uma carga de trabalho consideravel
aos professores e estudantes.

3.2.2. Perspectiva discente sobre o projeto integrador aplicado no CTAIEM

A avaliacao institucional ocorreu nas trés séries do ensino médio, mas para
este estudo foi realizado a andlise das respostas apenas do segundo e terceiro ano
do ensino médio, mantendo o publico alvo programado (grupo 01). Da mesma forma
que a avaliacao institucional para os docentes, apenas as questdes relacionadas a
metodologia utilizada foi analisada, ja que esta é o foco desta pesquisa.

Houve um total de 21 respostas para o segundo ano e 24 respostas para o
terceiro ano do ensino médio, totalizando 45 respostas, a partir do qual foram
calculados todos os percentuais deste topico.

Os dados mostram que mais de 51% dos estudantes considera o PBL uma
metodologia boa ou 6tima e apenas 15% julga péssima ou ruim e restante foram
indiferentes a aplicacdo da metodologia.

A avaliacdo da metodologia PBL foi coletada conforme o grafico abaixo:
Grafico 2 - Resposta a questdo 13 do questionario institucional para discentes

Vocé considera o PBL uma metodologia

Péssimo
Ruim

Indiferente 2ano

3ano
Bom

Otimo
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fonte: O autor

Em ambas as séries, a maior parte das avaliacoes foram favoraveis para o
PBL, mas nos dois casos 0s comentarios convergiram em dois pontos principais:

e A colaboracao entre professores néo facilita o processo de execucao do PBL
pelos estudantes.

e A metodologia PBL é boa, no entanto, perde eficacia quando aplicada junto
ao ensino tradicional

Tanto o segundo, quanto o terceiro ano, teceram observacdes a aplicacéo
conjunta do PBL e do ensino tradicional. Sobre isso, um dos estudantes afirmou:
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Na minha concepcdo, o PBL tem seus lados positivo e negativo.
Positivo pelo fato de criar maior responsabilidade j& que é necessério
correr atras do conhecimento e respostas para poder finalizar o
checkpoint, e negativo pois € muito puxado o cronograma, por
exemplo: houve uma semana que até mesmo no final de semana, que
seria um tempo de descanso, tinha muito dever para ser realizado, o
que pode acabar nos deixando extremamente cansados. A
metodologia do PBL é boa, no entanto, s6. Nao acho que ela e a
metodologia tradicional juntas sdo uma boa pedida, pois pode ser
muito exaustivo. [...]

E perceptivel a consciéncia dos estudantes com relacdo a autonomia que
lhes é dada no proprio processo de aprendizagem, e todas as responsabilidades
associadas. De fato, aqui se encontra o grande pilar dessa metodologia tornar os
estudantes ativos, autbnomos e responsaveis por desenvolverem suas competéncias
e habilidades.

No entanto, como bem foi colocado na explicacdo dada na fase 01 deste
projeto (topico 3.1), a forma como € elaborada a disciplina projeto integrador ainda
vive constantes adaptacbes em busca de novas melhorias, pois um dos grandes
entraves é aplicar o PBL juntamente com outras disciplinas qgue seguem em métodos
tradicionais, atentando-se em manter as carateristicas do projeto integrador. Um dos
estudantes afirma:

A metodologia é boa, mas a forma que abordam e que cobram isso é
trabalhoso. Ainda mais agora no presencial que juntaram o método
tradicional e 0 método PBL. S&o muitas cobrancas de ambos os
métodos, e acaba que fica dificil a gente se dedicar 100% para tudo.

Com o fluxo que o curso segue hoje, a integracao entre os conteudos fica
comprometida. Tradicionalmente, cada professor segue seu planejamento,
dificultando a integracdo entre os temas abordados, o que acarreta uma fuga na
proposta original da metodologia. Um estudante acrescenta:

O PBL em si ndo é uma metodologia ruim, mas a forma em que ele
esta sendo aplicado sim, pois além do PBL estamos tendo atividades
fora dele. Alguns dos professores estéo passando muitas atividades e
muitos contetdos que ndo estamos conseguindo compreender, como
ja havia dito antes, ndo estamos conseguindo fazer nem o PBL direito,
nem o as atividades fora dele.

Todos os estudantes que comentaram sobre a questdo da sobrecarga
existente sobre eles argumentaram em suas respostas que nédo ha bons resultados
guando aplica-se ao mesmo tempo a metodologia tradicional e o PBL. Em um dos
comentarios o estudante traz:

O PBL e a metodologia tradicional ndo tém dado téo certo juntas, pois
tem ficado muito pesado, e muita cobranca tanto dos professores,
tanto de nds mesmos, e pela minha opinido, tem trazido mais
transtornos mentais como ansiedade que também afeta o nosso fisico.
Acho que se fosse somente a metodologia do PBL, ficaria menos
pesado e melhor para a gente [...]

O PBL é uma metodologia que faz parte do grupo das metodologias ativas,
cujos objetivos estdo concentrados em vencer ou aprimorar o ensino tradicional. A
metodologia tradicional e o PBL sao opostos: 0s meios para 0s quais séo
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desenvolvidas e aplicadas sao divergentes. Ao considerar 0 preparo para provas e
processos seletivos formais, a metodologia tradicional pode se tornar eficaz, mas
quando se trata de aprendizagens de questbes basicas, mas amplas, uma
metodologia centrada no estudante tem melhores efeitos (Tabela 2).

Logo, é natural que os alunos prefiram o PBL como metodologia, como
relatam os depoimentos deixados pelos estudantes nas respostas abertas da
avaliacdo institucional. Essa preferéncia, justifica-se também, de acordo com os
depoimentos dados pelos estudantes no questionério, pela facilidade que o método
consegue gerar para que os estudantes entendam novos contetdos e também pela
autonomia experimentada por eles.

A concepcao da teoria € confirmada no que se refere as necessidades para
uma metodologia baseada em problemas. Os relatos de alunos afirmam que o PBL &
uma 6tima metodologia, mas acho que esté faltando um comprometimento dos alunos
em relacdo a ele.

Em termos gerais, além da gestdo docente sobre o projeto, para que esse
tenha os resultados esperados, e ndo sobrecarregue os estudantes, € necessario,
sobretudo, comprometimento e responsabilidade dos estudantes sobre as atividades
do projeto integrador.

Portanto, percebe-se a necessidade do desenvolvimento de questdes que ndo
estdo diretamente relacionadas com o PBL, as soft-skills. Dessa forma, além da
autonomia e passagem a uma figura ativa no processo de aprendizagem, o0 projeto
integrador exige, implicitamente, o desenvolvimento das Soft-skills sao elas:
comunicacao eficaz, pensamento critico, resiliéncia, empatia, ética e lideranca.

3.3.Fase 03: Aplicacéo e analise dos dados dos questionérios 01 e 02

Os questionarios aplicados nessa fase foram elaborados e aplicados pelo
autor deste projeto, aos grupos 01, 02 e 03. Nesta etapa, o objetivo resume-se a
avaliar a perspectiva docente e discente sobre o projeto integrador como metodologia
de ensino.

Observa-se que nas questdes 2, 7 e 9 do questionario aplicado aos
professores (Grupo 02 e 03), as respostas sao sintetizadas em escala de resposta
NPS, de acordo com a configuragdo da plataforma Microsoft Form, usada para a
elaboracao do questionario.

Foram obtidas respostas de um total de 10 professores, e 44 estudantes, cujas
interpretacdes de resultados foram estabelecidas, respectivamente, nos topicos 3.1.1
e 3.1.2. Os percentuais trazidos nesses tépicos sao referentes a esse total de
respostas obtidas.

3.3.1. Questionario 01: avaliacdo docente

Para que a pesquisa se fizesse valer era importante um cenario onde 0s
professores do curso tivessem participado do projeto integrador desde o inicio, ou
seja, desde a implementacao, passando pelas adaptagfes evolutivas até a forma que
hoje se estrutura. A importancia deste fato se estabelece sobre o tempo de
participagdo no projeto, fornecendo assim um repertério suficiente para que os
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professores possam explicar sobre a evolu¢cdo que o projeto apresentou durante o
tempo.

O cenario foi favoravel a pesquisa, uma vez que 60% dos docentes atuavam
no Projeto Integrador desde o seu surgimento no curso.

Gréfico 3: Resposta a questédo 01 do questionéario 01

1. Participou do projeto integrador desde o inicio, na fase de plangjamento ?

® :sim &
@ nio 4

Fonte: O autor

Como a maior parte dos professores participaram desde o inicio eles puderam
fornecer, com propriedade, suas perspectivas a respeito da evolucdo do projeto, a
gestdo, vantagens e desvantagens da metodologia, na forma online e presencial,
avaliada conforme o grafico abaixo:

Grafico 4: Resposta a questdo 02 do questionario 01

2. Wocé considera o projeto Integrador uma boa metodologia de ensino?

Promotores 4
Passivos 4 2 0
Detratoras 2 =100 +100

NPS &

Fonte: O autor.

Para a avaliacao do projeto integrador, houve nota de NPS igual a 20%, o que
significa que é um projeto bem avaliado, mas que esta em uma zona de
aperfeicoamento (Grafico 04). O Projeto Integrador, na forma como € aplicada hoje &
relativamente nova e esta em fase de evolugéo e ajuste, ha pontos que devem ser
melhorados, os principais apontados foram:

e Integracdo completa: € necessario que os contetudos de disciplinas sejam
integrados entre si, assim como o0s planejamentos de atividades dos
professores, para que o ensino seja de fato focado no estudante, baseado em
problemas, como deve ser em uma metodologia deste tipo.

e Organizacdo da grade horaria: Atividades do projeto integrador devem ser
distribuidas de tal forma que seja claro para estudantes e professores os prazos
determinados das atividades a serem realizadas, evitando sobrecarga para
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ambos e o choque de atividades académicas complexas, como por exemplo,
choque das apresentacdes da disciplina projeto integrador e apresentacdes ou
provas das disciplinas que estdo em método tradicional.

e Problematicas reais e tangiveis: ao definir a problematica a partir da qual o
projeto integrador sera desenvolvido, esta deve ser de fato um problema que
necessite de uma solucdo. Essa solucdo sera discutida e buscada pelos
estudantes, gerando um produto final, que sera avaliado pelos docentes.

Para as questdes mencionadas, as falas conduzem ao planejamento
colaborativo, necessario para que este método tenha seus efeitos alcancados. As
afirmacdes se voltam a necessidade de definir os mecanismos por meio dos quais 0s
professores poderdo integrar as suas disciplinas e além disso, definir, de forma
conjunta, problemas que possam ser explorados amplamente, contribuindo para o
desenvolvimento integral dos estudantes. Caso contrario, 0 método obtém um efeito
diferente do esperado para professores e alunos, tornando-se apenas uma disciplina
com protocolos a serem seguidos, mas que nao tém impacto significativo sobre a
formacao estudantil.

Essas afirmacdes sdo embasadas pelas respostas dos professores, ao
afirmarem que o primeiro ponto dos seis elencados, em ordem crescente de

Gréfico 5: Resposta a questdo 05 do questionéario 01
importancia para a boa aplicagao do projeto integrador, deve ser o “planejamento
colaborativo dos professores, determinando cada etapa, recursos necessarios,
métodos e resultados esperados”.

Recursos fisicos oferecidos pela instituicdao

Acompanhamento da excugdo das atividades
executadas pelos estudantes, dando-lhes um norte
correto para a execugdo de determinado problema

Esforgo dos estudantes, com responsabilidade para
atingir o objetivo proposto pelo projeto integrador

Determinagdo de objetivos de forma clara e objetiva
para alunos e professores

Colaboragdo entre professores, que unirdo esforgos com
o fim de levar os estudantes a saber o como e porqué
determinado conteudo é aplicado na prética, levando-o
a ser uma pessoa consciente e critica

Planejamento colaborativo dos professores,
determinando cada etapa, recursos necessarios,
métodos e resultados esperados.
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Fonte: O autor.

Aproximadamente 50% dos professores elencaram essa opcdo como mais
significativa na aplicacdo do Projeto Integrador, seguida da “Colaboracdo entre
professores” com 40% dos professores.

Abaixo, dessas duas seguem o ranking: “determinagéo de objetivos de forma
clara e objetiva para alunos e professores” com 70% alocando-o em terceiro lugar;
“Esforgco dos estudantes, com responsabilidade, para atingir o objetivo proposto pelo
projeto Integrador” com 30%; “"Acompanhamento da execucdo das atividades
executadas pelos estudantes, dando-lhes um norte correto para a execucdo de
determinado problema”, com 50% dos votos colocando-o0 em quinto lugar; e em ultimo
lugar com 80% dos votos, “Recursos fisicos oferecidos pela instituicao”.

Sobre a segunda opc¢éo, destaca-se o trecho referente a formar uma pessoa
consciente e critica. Isso implica, em fornecer meios com 0s quais o0s estudantes
poderdo desenvolver habilidades e competéncias que os levardo a desenvolver a
capacidade de poder tomar suas proprias decisdes, agindo sobre seus respetivos
projetos de vida, o qual os professores entendem ser de grande importancia ser
abordado dentro do PI (Grafico 6).

Grafico 6: Resposta a questdo 07 do questionario 01

7. Acha importante a aplicagdo de questdes relacionadas ao projeto de vida no projeto Integrador?
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Detratores i 100 100

NPS®

Fonte: O autor.

Ao avaliar a importancia de aplicacdo do projeto de vida dentro do projeto
integrador, foi recolhida pela plataforma do sistema uma nota NPS de 90%, que é
excelente para esse tipo de avalicao, significando que a percepcao sobre o projeto de
vida se encontra em zona de exceléncia de avaliacdo, ou seja, 0s entrevistados
reconhecem a importancia de sua aplicacao dentro da metodologia do PI.

Associado ao PI, é importante falar sobre as soft-skills, habilidades que
influenciam diretamente na capacidade dos estudantes poderem realizar e planejar
seu projeto de vida. Ao questionar os docentes sobre a importancia de questbes

6. Acha importante a aplicagdo de questdes relacionados a soft-skwis no projeto Integrader?

e N
Grafico 7: Resposta a questdo 6 do questionario 01.

Detratores -100 +100

NPSE
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relacionadas as soft-skills no projeto integrador, a avaliacdo recebeu uma nota NPS
de 60%, o que significa que ela estd em uma zona de qualidade de avaliagdo. Assim,
como o projeto de vida, mesmo que ndo na mesma intensidade, sua importancia é
reconhecida pelos docentes (Gréfico 7).

Fonte: O autor

Se aplicada de maneira correta, essa metodologia torna-se mais completa,
considerando ndo s6 a dimenséo técnica do saber, mas também a dimensao pessoal,

Gréfico 8: Resposta a questdo 08 do questionéario 01

que influencia consideravelmente sobre a formacao integral do estudante, o que é
confirmado pelas respostas dos professores (Grafico 8):

Eles se tornam mais responsaveis por suas atividades e
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Fonte: O autor.

De acordo com as respostas dos professores sobre o projeto integrador
(Gréfico 8), percebe-se que essa metodologia fornece sentido ao que se aprende,
justamente pela aplicacdo de contetdos a problematicas reais, como se espera de
uma metodologia baseada em problemas e centrada no aluno (Tabela 2).

A centralizacdo do foco de ensino sobre o estudante, e ndo mais sobre o
professor fornece uma autonomia ao primeiro, que segundo os professores geram
competéncias importantes para a vida pessoal, académica e profissional do estudante
(Gréfico 9).

Grafico 9: Resposta a questdo 04 do questionario 01
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Fonte: O autor.

Apesar disso, de acordo com os professores, a autonomia existente sobre a
execucao das atividades, 60% dos professores concordam que ela € mal administrada
pelo estudante, que reclama de sobrecarga, quando na verdade deveria gerir melhor
seu tempo. Para que o aluno receba essa autonomia é necessario que ele tenha
maturidade para lidar e gerir essa autonomia (Grafico 09).

Ao contrario de uma aula tradicional, na qual eles recebem o contetdo e a
respectiva explicacdo de forma passiva, nessa metodologia eles sdo responsaveis
pelo préprio aprendizado. Logo, € natural, que eles ndo entendam imediatamente
como gerir todas as responsabilidades associadas a aplicacao do PI, pois até entéo
nao era preciso: todo o foco estudantil era posto sobre o alcance de uma nota minima

para aprovacao.

Um quantitativo de 80% dos professores afirma que a autonomia dada aos
alunos, € essencial para o amadurecimento pessoal e académico dos estudantes
(Grafico 09), mas considerando que ha um costume com metodologias centradas no
professor e baseada em disciplinas, é natural que ao passar para uma metodologia
centrada no estudante haja uma impressao de inseguranca sobre os docentes, pois
devido a falta de familiaridade com esse tipo de curriculo, ele pode parecer dificil de
gerir (Tabela 2). Consequentemente, 50% das respostas sao afirmativas quanto ao
fato que a aplicacdo do projeto integrador é avaliada como dificil e gera uma
sobrecarga sobre os estudantes e professores (Grafico 10).
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Grafico 10: Resposta a questdo 03 do questionario 01
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Fonte: O autor.

Quanto a forma como é aplicado na instituicdo, o projeto integrador, € uma
metodologia que esta em fase de aperfeicoamento. Ha um esfor¢co dos professores
em melhorar a aplicagdo da metodologia, para que ela seja mais eficaz em seus
efeitos, conforme 50% das respostas, que concordam com a afirmagéo, no entanto,
50% dos professores concordam que a colaboracdo entre eles ndo apresentou
melhoras desde a implementacgéo do PI, tal como é hoje (Grafico 10).

3.3.1.1. Comparacgéo entre os cenarios remoto e presencial de acordo com
a visao docente

Prosseguindo com a discusséo do tépico anterior, a colaboracdo entre os
professores é elencada como o segundo maior fator de dificuldade para a aplicacéo,
tanto no presencial, quanto no remoto, que so fica abaixo do acesso a internet pelos
estudantes (Grafico 11).
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Grafico 11: Resposta a questdo 09 do questionario 01
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Fonte: O autor.

Considerando a aplicacdo em modalidade remota, além dos dois fatores
citados, outra dificuldade para a aplicacdo do Pl, na modalidade online, é que a
quantidade de atividades realizadas gera uma demanda grande de trabalho para os
professores, o0 que acaba comprometendo o atendimento individual com os
estudantes (Gréfico 11). Além disso, a maior parte dos professores concorda que
outros pontos negativos sao vistos no fato de que ndo ha meios para avaliar se 0s
alunos estao participando das atividades do PI (Gréfico 11).

Em contrapartida, os professores identificam que um fator que ganha
destague como ponto positivo na aplicacéo do PI, online, é a facilidade na organizacéo
coletiva (Gréfico 12).

Grafico 12 : Resposta a questdo 10 do questionario 01

10. Em relacdo ac projeto integrador em sua forma presencial, assinale as principais facilidades/pontos
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Fonte: O autor.
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A experiéncia do ensino remoto abre possibilidades que néo haveria na
modalidade presencial, tais como trabalhos compartilhados e reunibes online, que
otimizam o tempo e permitem uma facilidade para organizacédo, devido as varias
plataformas com esse fim. Os recursos digitais tornam-se excelente ferramentas
também quando o ensino assume a modalidade presencial, pois podem ser usados
nas aulas e no acompanhamento da execucao das atividades. O Gréfico 13 aponta
0s recursos online como um facilitador em relacdo ao projeto integrador na forma
presencial, em contrapartida, material e recursos da instituicdo de ensino, séo os que
menos sdo observados como pontos positivo, de acordo com as respostas obtidas
(Gréfico 13)

Grafico 13: Resposta a questédo 07 do questionario 01

11, Em relagdo ac projeto integrador em sua forma presencial, assinale as principais facilidades/pontos
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Fonte: O autor.
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No caso da modalidade presencial, o ponto positivo que ganha destaque € o
atendimento individual é facilitado (Grafico 13). Logo apés esse, o destaque € posto,
respectivamente, sobre a possibilidade de avaliar se os alunos estao participando da
execucdo das atividades no decorrer da aula, e o maior leque de atividades que
podem ser desenvolvidas, pois hd como utilizar os recursos disponibilizados pela
instituicdo (Grafico 13).

Acerca da modalidade presencial para aplicacdo do PI, pontos que foram
discutidos anteriormente seguem em destaque como dificuldades para a aplicacao da
metodologia, de acordo com os professores. Em primeiro lugar segue a colaboracgéo
entre os professores, seguida pelo conflito de disciplinas que estao aplicando o Pl e
as que estdo em métodos tradicionais (Gréafico 14).

Grafico 14: Resposta a questdo 12 do questionario 01
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12, Em relacdo ac projeto integrador em sua forma presencial, assinale as principais dificuldades/pontos
negatives encontrados:
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Como ja observado, é necessario que docentes e discentes acostumem-se
com esse tipo de metodologia, atribuindo significado ndo sé aos contetidos, mas a
esséncia do método que pde sobre o aluno o foco do ensino. Um quantitativo de 80%
dos professores e 70% dos estudantes ndo entendem a importancia da metodologia,
0 gque € ruim para o desenvolvimento do projeto integrador (Grafico 9).

Ainda, por se tratar de uma metodologia que visa justamente vencer
dificuldades que a tendéncia tradicional de ensino apresenta, explica-se as
dificuldades encontradas em aplicar ambas, simultaneamente.

3.4.Questionario 02: avaliacdo discente

O primeiro ponto a se discutir da interpretacdo de dados dos discentes diz
respeito ao entendimento dos alunos sobre o que € o projeto integrador, ou seja, se
ele é visto como uma metodologia, ou apenas a disciplina de mesmo nome.

7

No CTAIEM é uma disciplina implementada na grade curricular dos
estudantes. Essa disciplina tem o mesmo nome que a metodologia de projeto
integrador que, neste caso, € aplicada a partir do PBL, que é uma estratégia, também
baseada em problemas, para integrar as disciplinas.

Um dado otimista da pesquisa, € que mais de 61% dos estudantes entendem
gue o projeto integrador €, na verdade uma metodologia de ensino.

Apesar da questao de conflito com o método tradicional descrito no item 2.2.2,
a execucao projeto integrador € bem-vista pelos estudantes, conforme as respostas
obtidas no grafico abaixo (Grafico 15):

Grafico 15: Resposta a questdo 03 do questionario 02
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Fonte: O autor.

De acordo com os estudantes, apontando resumidamente, 95% dos
estudantes concordam que a aplicacdo do projeto integrador consegue apresentar 0s
objetivos de forma clara, e organizada, e 85,1% concordam que ele desenvolve
satisfatoriamente os pontos relacionados ao projeto de vida e soft-skills durante a
execucao. Sobre a aplicacdo os estudantes avaliaram conforme o grafico abaixo
(Grafico 16):

Grafico 16: Resposta a questdo 04 do questionario 02.
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Fonte: O autor

O trabalho em grupo desenvolve uma importancia para a boa execugéo do
projeto integrador por parte dos estudantes. Nele, sédo trabalhadas soft-skills
importantes, como lideranca, empatia, e planejamento, o que contribui ainda mais
para o desenvolvimento estudantil.

Com isso, a maior parte dos estudantes considera que aprende melhor com o
projeto integrador, e que essa metodologia é de facil execucdo, ndo criando
sobrecarga sobre deles, quando se refere apenas ao projeto integrador.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A aplicacdo do projeto integrador no CTAIEM é pioneira e, como tudo que é
novo, exige um tempo para familiarizacdo, mas é possivel notar e avaliar
positivamente o Pl como metodologia de ensino.

O PI baseia-se na proposta de um método centralizado no estudante e
baseado em problemas, o que gera um cenario no qual o ensino é direcionado a
formacgéo integral dos estudantes, considerando ndo s6 a dimensdo técnica e
profissional, mas também a dimenséo socioemocional.

A eficacia da metodologia pode ser observada quando sdo atendidas as
exigéncias que surgem pelo projeto integrador como: integracdo completa,
planejamento dos mecanismos dessa integracdo, planos de acdes, atribuicdo de
prazos, e as funcdes e objetivos para cada agéo executada.

Mas percebe-se que a aplicacdo deste método no CTAIEM engloba varios
fatores que podem ser entendidos de forma diferente a da definicao bibliografica. Esse
caso refere-se a diferenciacéo entre PBL e projeto integrador.

A disciplina projeto integrador executa o método projeto integrador a partir da
metodologia PBL. Séo trés definicdes distintas e que se confundem durante o
processo de aplicacéo. O projeto integrador € mais amplo, visto que se atende na sua
execucao questdes relacionadas ao projeto de vida e construcdo de soft-skills, que
incrementam pontos positivos a formacéo do estudante de forma integral, como pede
a BNCC. J4 o PBL é mais direcionado, visto que a problematica € definida pelos
professores e direcionada para um produto final determinado.

Como explicado na fase 01, o projeto integrador foi executado, a partir do
retorno das aulas em modalidade remota, durante a pandemia da COVID 19, por meio
do PBL. No entanto, observa-se na avaliacdo institucional que a metodologia
mencionada para avaliacdo € o PBL, quando na verdade, ela é a estratégia para
alcancar caracteristicas do projeto integrador. Por se tratar de um ensino técnico, as
problematicas devem ser pensadas na linhagem técnica, a0 mesmo tempo que nao
se deve perder os objetivos do ensino médio de formacdao integral e para a cidadania.

Desde a implantacdo até o momento, mesmo com todas as dificuldades na
sua execucdo, a principal delas resume-se a encontrar um meio que permita a
integracdo completa, mas € necessario atentar-se que a integracdo completa ndo se
trata exclusivamente a integracao entre as disciplinas: conclui-se que para a obtencéo
de bons resultados na execucado do projeto integrador € necessario que a integragado
ocorra:
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e Entre disciplinas

e Das disciplinas com a investigacao e pesquisa cientifica
e Entre professores

e Entre professores e estudantes

Sobre a integracdo entre disciplinas, ao trabalhar com uma problematica
desconhecida, os estudantes séo forcados a desenvolver caminhos para sua solucéo
e diferentes formas de raciocinio durante o processo. Definindo um problema sobre a
qual o PI sera desenvolvido, é necessario que se entenda que néo € viavel resolver
um problema somente sob o olhar de uma disciplina, e que o resultado atingido,
devera considerar a aplicacdo multidisciplinar do conhecimento, ainda que haja
prevaléncia de alguns sobre outros em determinados casos.

E compreensivel a dificuldade em integrar as disciplinas sobre uma
problematica que as contemple simultaneamente, mas foi observado que o0s
estudantes entendem que a metodologia é boa para o processo de ensino e
aprendizagem, mas a organizacdo e planejamento para aplicacdo do projeto gera
certa sobrecarga ao aplicar método tradicional e ativo simultaneamente.

Ja quando se considera a integracao das disciplinas com a pesquisa cientifica,
parte-se do principio de que os resultados do projeto integrador sdo postos,
principalmente, sobre a execucdo satisfatoria dos procedimentos que levardo ao
produto final. Esse processo fornecera meios para que os estudantes possam
progredir no trabalho e estudos posteriores, a partir do desenvolvimento de
habilidades e competéncias individuais e coletivas, técnicas e socioemocionais.

Na abordagem da pesquisa cientifica é possivel observar as possibilidades, e
necessidades, da integracao, afinal, trata-se de uma investigacdo a uma problematica
para qual sera buscada uma solucdo. Para esse potencial é possivel levantar
guestBes sociais e cientificas a respeito do conhecimento, tais como a colaboragéo
entre pesquisadores e desmitificacdo da ciéncia, que serdo incrementos positivos a
formacdo dos estudantes.

No entanto, por tras de toda essa questdo apresenta-se a necessidade da
integracao entre professores e deles com os estudantes. Para um bom proveito da
metodologia é necessario, antes de qualquer coisa, um bom planejamento. De acordo
as repostas obtidas na fase 03, as duas questdes que sado mais importantes na
aplicacdo desse método sdo o planejamento colaborativo e a colaboracdo entre
professores.

Com planejamento colaborativo, entende-se que na fase de planejamento é
necessario que todos os professores alinhem muito bem seus planos de ensino,
levantando o que devera ser aprendido, quais recursos devem ser procurados e como
a solucao do problema devera ser apresentada. Ja a colaboracéo entre professores,
exige que a parceria continue até a entrega da solucéo para a problematica, buscando
alinhar os conteudos e direcionar os estudantes nas direcdes corretas.

Adicionalmente, é necessario que professores e alunos saibam quais os
objetivos de suas a¢bBes durante o projeto integrador, uma exigéncia gerada pela
aplicac&o do projeto integrador. E necessario também que o estudante saiba o porqué
de aprender determinado assunto, e também que o professor saiba o que exigir para
determinado objetivo. Essa comunicacdo devera estabelecida a longo do processo,
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uma vez que ele deve ser desenvolvido visando fornecer meios para que o estudante
possa evoluir em seu projeto de vida.

No que se refere ao do projeto de vida do estudante, a aplicacdo desse
conceito, juntamente com os aprendizados adquiridos na execug¢do do projeto
integrador, possivelmente, existira uma contribuicdo significativa a sua formacao
integral.

E importante observar também que o sucesso dessa metodologia depende,
entre outras coisas, do empenho do estudante, que deve trabalhar bem com as soft e
hard skills, ao longo de todo o projeto. Com a execuc¢do desse método, o professor
ndo é mais a figura detentora de todo o conhecimento, mas sim um facilitador,
colaborador, logo, € posto sobre o estudante autonomia e maior responsabilidade,
com as quais ele deve lidar para realizar as atividades.

A autonomia dada aos estudantes € um fator importantissimo, pois se bem
administrada, ela serd essencial para o0 amadurecimento pessoal e académico dos
estudantes e gerara competéncias e habilidades importantes na vida do estudantes.

Caso contrario, existird- sensacdo de sobrecarga sobre os estudantes e o
rendimento do projeto integrador serd prejudicado. Essa é a principal questdo
levantada contra a execucgdo do projeto integrador, 0 que pode levar a queda de
aproveitamento da metodologia.

Tratando-se de uma metodologia baseada em problemas, e centrada no
estudante, tal como € o projeto integrador, ndo é viavel sua execu¢cao com um método
tradicional, pois os dois se organizam de formas diferentes, e sdo destinadas a
diferentes focos. Considerando a discussado, considerando a aplicacdo do projeto
integrador nos cenarios presencial e remoto, apesar das limitacdes em alguns pontos,
0 projeto integrador também se apresentou eficaz em ambos os cenérios. Na
aplicacao do projeto integrador na modalidade remota, tinha-se uma reducao sobre a
possibilidades de temas que podem ser abordados, uma vez que ndo ha os mesmos
recursos para todos os estudantes. No entanto, com a utilizacdo integral de
computadores e smartfones com acesso a internet para o ensino, ha facilidades em
organizacédo da aplicacdo do PI, pois as entregas de atividades e reunifes néo ficam
restritas ao horario da aula.

Observa-se também que no ensino remoto, o atendimento individual ao
estudante é facilitado devido a utilizacdo dos recursos tecnolégicos, como reunides
online e arquivos editados coletivamente. Em contrapartida, no presencial é possivel
usar os recursos disponiveis no ensino remoto e, ainda, ha um repertério maior de
atividades possiveis a ser elaboradas para os estudantes. No entanto, o atendimento
individual fica prejudicado, uma vez fica restrito ao tempo da aula, inico momento,
inclusive, no qual devem ser entregues as atividades.

Conclui-se, portanto, que a percepcao dque eles ndao se sentem
sobrecarregados com o desenvolvimento da metodologia e, ainda, afirmaram que eles
aprendem mais e melhor com o projeto integrador e com base no que foi discutido e
levantado durante este trabalho, o fato de ndo se sentirem sobrecarregados com o
desenvolvimento, demonstra que eles estdo fazem bom uso da autonomia recebida,
e de acordo com eles, ha uma melhora no aprendizado a partir dessa metodologia. Ja
em relagcdo aos professores, houve uma boa avaliacdo da metodologia, mesmo
considerando as dificuldades existentes.
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Logo, conclui-se com esse trabalho que o projeto integrador €, de acordo as
discussbes realizadas, uma boa proposta de metodologia de ensino para o IFB,
campus Gama, ainda que seja uma metodologia nova e que tenha ajustes a serem
feitos para que tenha melhores resultados.
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APENDICES
3.4.Apéndice 01: Questionario para os docentes

e Questdo 01: Participou do projeto integrador desde o inicio, na fase de
planejamento?
o Tipo de resposta: multipla escolha (Sim/Nao)
e Questdo 02: Vocé considera o projeto integrador uma boa metodologia de
ensino?
o Tipo de resposta: Escala NPS
e Questao 03: Sobre a aplicacao do projeto integrador, responda:
o Tipo de resposta: Likert — concordo totalmente, concordo, indiferente,
discordo e discordo totalmente
o lItens:
= O projeto esta evoluindo, rumo a integracdo completa das
disciplinas
= O projeto é de dificil aplicacdo e gera uma sobrecarga sobre os
estudantes e professores
= A colaboracdo entre professores (envolvidos diretamente, ou
nao,) vem melhorando desde o inicio
» Ha um esforco dos professores em melhorar a aplicacdo da
metodologia, para que esta seja mais eficaz em seus efeitos
» Cada ciclo tem uma duragdo muito curda e para ter melhores
resultados, deveria ser estendido (periodos mais longos,
trimestre, ou até semestres)
» A divisdo em ciclos é boa, eficaz em seus efeitos
» A falta de integragdo completa entre disciplinas e destas com a
investigacdo e pesquisa cientifica reduz a eficacia do projeto
= Os estudantes entendem bem o objetivo do projeto integrador
» Todos os professores entendem bem a importancia do projeto
integrador.
e Questdo 04: Sobre a autonomia dada aos alunos, responda:
o Tipo de resposta: Likert — concordo totalmente, concordo, indiferente,
discordo e discordo totalmente
o lItens:
» Gera competéncias necessarias para a vida pessoal, académica
e profissional do estudante
= E mal administrada pelo estudante, que reclama de sobrecarga
guando na verdade deveria gerir melhor seu tempo
» Mais atrapalha que ajuda. Eles ndo tém maturidade suficiente
para lidar com a autonomia e a responsabilidade relacionada a
esta.
= E essencial para o amadurecimento pessoal e académico dos
estudantes
e Questdo 05: Classifigue, em ordem crescente de importancia, 0s pontos que
sao essenciais durante a execucéao e planejamento do projeto integrador
o Tipo de resposta: classificacao
o ltens:
» Determinacao de objetivos de forma clara e objetiva para alunos
e professores.
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Colaboracéao entre professores, que unirdo esforcos com o fim de
levar os estudantes a saber o como e por que determinado
conteudo € aplicado na pratica, levando-o a ser uma pessoa
consciente e critica.

Esforco dos estudantes, com responsabilidade, para atingir o
objetivo proposto pelo projeto Integrador.

Planejamento colaborativo dos professores, determinando cada
etapa, recursos necessarios, métodos e resultados esperados.
Acompanhamento da execucao das atividades executadas pelos
estudantes, dando-lhes um norte correto para a execucédo de
determinado problema.

Recursos fisicos oferecidos pela instituicdo

Questdo 06: Acha importante a aplicacéo de questdes relacionadas a soft-skills
no projeto integrador?

o Tipo de resposta: Escala NPS
Questdo 07: Acha importante a aplicacao de questdes relacionadas ao projeto
de vida no projeto integrador?

o Tipo de resposta: Escala NPS
Questao 08: Sobre o projeto de integrador responda:

o Tipo de resposta: Likert — concordo totalmente, concordo, indiferente,

discordo e discordo totalmente

o ltens:

Questédo 09:

Fornece habilidades além da dimens&o técnica e académica,
favorecendo a construcao das soft-skills e do projeto de vida
Obriga os professores a trabalharem ainda mais em parceria,
alinhando os contetdos propedéuticos e técnicos

Proporciona um aprendizado efetivo para os alunos, que
entendem a importancia e aplicacao do tema abordado

Fornece sentido ao que se aprende a partir da aplicacdo de
contelidos a problemas da realidade da comunidade escolar
Eles se tornam mais responsaveis por duas atividades e pelo seu
processo de ensino-aprendizagem

Em relacdo ao projeto integrador em sua forma remota, assinale

as principais dificuldades/pontos negativos encontrados:
o Tipo de resposta: Mdltipla escolha (Varias respostas)

o ltens:

Acesso a internet e equipamento pelos estudantes
Participacédo dos estudantes nas aulas do projeto integrador
Meios para avaliar se todos os alunos estdo participando na
execucao do projeto
Professores que nédo estédo diretamente envolvidos na execucgéo
do PBL nao colaboram com as atividades do projeto integrador
Dificuldades de operar recursos tecnologicos (Programas do
pacote office, Microsoft, ou Adobe, sites e apps, por exemplo)
Limitacdo de possibilidades de temas a serem trabalhados
A quantidade elevada de atividades para corrigir, o que
compromete o atendimento aos estudantes
E dificil acompanhar a execucgio de atividades nos documentos
compartilhados
Colaboracéao entre professores
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e Questdo 10: Em relacdo ao projeto integrador em sua forma remota, assinale
as principais facilidades/Pontos positivos encontrados:
o Tipo de resposta: Multipla escolha (Varias respostas)

o ltens:

Participacédo dos estudantes durante a aula do projeto integrador
Possibilidade de realocacao do tempo usado em locomocao para
a execucdo das atividades entre a instituicdo de ensino e a
residéncia

Flexibilidade nos prazos de entrega de atividades, visto que, a
entrega ndo é limitada ao momento da aula

Facilidade na organizacéo coletiva do projeto integrador

Uso de recursos tecnoldgicos para acompanhamento, correcao e
organizacédo de atividades dos estudantes

e Questdo 10: Em relacdo ao projeto integrador em sua forma presencial,
assinale as principais facilidades/Pontos positivos encontrados:
o Tipo de resposta: Mdltipla escolha (Varias respostas)

Recursos online podem ser usados como ferramentas adicionais
ao modo presencial

Dindmica em grupo pode ser melhor diagnosticada: ha como
avaliar se todos os alunos participam da execucédo do projeto no
decorrer das aulas

Atendimento individual e coletivo aos estudantes é facilitado
Material e recursos da instituicdo podem ser utilizados

Maior possibilidade de atividades que podem ser desenvolvidas

e Questdo 10: Em relacdo ao projeto integrador em sua forma remota, assinale
as principais facilidades/Pontos positivos encontrados:
o Tipo de resposta: Mdltipla escolha (Varias respostas)

Concorréncia com disciplinas que n&do estdo envolvidas
diretamente com o projeto integrador

Colaboracéao entre professores

Empenho dos estudantes

Falta de integracdo com as atividades de pesquisa e investigacao
cientifica

Planejamento colaborativo

e Diga-me algo que acha relevante e que nao foi contemplado ao longo do

questionario

o Tipo de resposta: Aberta
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3.5.Apéndice 02: Questionario para os discentes

e Questédo 01: Vocé considera o desenvolvimento do projeto integrador uma boa
metodologia de ensino?
o Tipo de resposta: classificacdode 1 a5
e Questao 02: Vocé entende o projeto integrador como
o Mudltipla escolha (Gnica resposta)

o ltens

Uma disciplina
Uma metodologia de ensino

e Sobre o projeto integrador, responda:
o Tipo de resposta: Likert — concordo totalmente, concordo, indiferente,
discordo e discordo totalmente

o ltens:

Os objetivos do projeto integrador sdo apresentados de forma
clara e direta

A forma como é executada o projeto integrador é feita de forma
organizada pelos discentes

Fica claro o que se deve fazer ao longo do projeto, e como chegar
ao resultado final

O Projeto Integrador, da forma que é aplicado hoje, desenvolve
bem pontos relacionados ao projeto de vida

e Sobre a sua perspectiva do projeto integrador, responda:
o Tipo de resposta: Likert — concordo totalmente, concordo, indiferente,
discordo e discordo totalmente

o ltens:

Vocé se sente sobrecarregado com o desenvolvimento do projeto
integrador

Vocé considera o trabalho em grupo um facilitador na execucéo
do projeto integrador

Vocé consegue trabalhar bem as soft-skills durante o projeto
integrador

Vocé considera o projeto integrador uma metodologia de facil
execucao

Vocé considera que aprende mais e melhor com o projeto
integrador

e Diga-me algo que acha relevante e que nao foi contemplado ao longo do

questionario

o Tipo de resposta: aberta
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ANEXOS

3.6.Anexo 01: Avaliacéo Institucional: perspectiva docente

Questao 01: Vocé considera o formato atual do PBL.:

o Tipo de resposta: Likert — Otimo, Bom, Indiferente, Ruim, Péssimo
Questado 03: Vocé considera o formato do chekpoint:

o Tipo de resposta: Likert — Otimo, Bom, Indiferente, Ruim, Péssimo
Questdo 04: Sinto que os alunos compreenderam 0s objetivos propostos apés
o término do PBL

o Tipo de resposta: Likert — concordo totalmente, concordo, indiferente,

discordo e discordo totalmente
Questado 05: Os alunos utilizam a bibliografia indicada da forma como planejei
o Tipo de resposta: Likert — concordo totalmente, concordo, indiferente,
discordo e discordo totalmente
Questdo 06: Os grupos deveriam preencher os checkpoint de forma Unica e
nao individualmente
o Tipo de resposta: Likert — concordo totalmente, concordo, indiferente,
discordo e discordo totalmente
Questdo 07: Considero importante a participacao individual dos alunos no
checkpoint

o Tipo de resposta: Likert — concordo totalmente, concordo, indiferente,

discordo e discordo totalmente
Questéo 08: Deixe sua sugestéo sobre o formato do checkpoint

o Tipo de resposta: aberta
Questao 09: Vocé considera o formato dos mini fechamentos

o Tipo de resposta: Likert — Otimo, Bom, Indiferente, Ruim, Péssimo
Questdo 10: Deixe sua sugestao sobre o formato dos mini fechamentos

o Tipo de resposta: aberta
Questdo 11: Vocé considera o formato do questionario

o Tipo de resposta: Likert — Otimo, Bom, Indiferente, Ruim, Péssimo
Questado 12: Deixe sua sugestao sobre o formato do questionario

o Tipo de resposta: aberta
Questado 13: Vocé considera o formato da auto autoavaliacdo

o Tipo de resposta: Likert — Otimo, Bom, Indiferente, Ruim, Péssimo
Questado 14: Deixe sua sugestao sobre o formato da autoavaliagao

o Tipo de resposta: aberta
Questado 15: Vocé considera o formato do produto final

o Tipo de resposta: Likert — Otimo, Bom, Indiferente, Ruim, Péssimo
Questéo 16: Deixe sua sugestéo sobre o formato do produto final

o Tipo de resposta: aberta
Questdo 17: Sinto que os alunos compreenderam como deveria ter sido
realizado o Produto Final.

o Tipo de resposta: Likert — concordo totalmente, concordo, indiferente,

discordo e discordo totalmente
Questdo 18: Vocé considera o PBL uma metodologia

o Tipo de resposta: Likert — Otimo, Bom, Indiferente, Ruim, Péssimo
Questdo 19: Vocé considera que o formato atual de PBL sobrecarrega os
alunos
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o Tipo de resposta: Likert — concordo totalmente, concordo, indiferente,
discordo e discordo totalmente
Questdo 20: Vocé considera que o formato atual de PBL sobrecarrega os
professores
o Tipo de resposta: Likert — concordo totalmente, concordo, indiferente,
discordo e discordo totalmente
Questdo 21: Vocé considera ser possivel otimizar a proposta de trabalho de
forma a melhor atingir os objetivos pedagdgicos.
o Tipo de resposta: Likert — concordo totalmente, concordo, indiferente,
discordo e discordo totalmente
Questado 22: Deixe sua sugestao
o Tipo de resposta: aberta
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3.7.Anexo 02: Avaliacéo Institucional: perspectiva estudantil

1.

2.

3.

4.

8.

9.

Vocé considera o formato de abertura do PBL

a. Tipo de resposta: Likert — Otimo, Bom, Indiferente, Ruim, Péssimo
Deixe sua sugestédo d=sobre o formato de abertura do PBL

a. Tipo de resposta: aberta
Vocé considera o formato do Chekpoint

a. Tipo de resposta: Likert — Otimo, Bom, Indiferente, Ruim, Péssimo
Deixe sua sugestdo sobre o Chekpoint

a. Tipo de resposta: aberta
Vocé considera o formato dos minifechamentos

a. Tipo de resposta: Likert — Otimo, Bom, Indiferente, Ruim, Péssimo
Deixe sua sugestéo sobre o formato de abertura dos minifechamentos

a. Tipo de resposta: aberta
Vocé considera o formato do questionério

a. Tipo de resposta: Likert — Otimo, Bom, Indiferente, Ruim, Péssimo
Deixe sua sugestdo sobre os questionarios

a. Tipo de resposta: aberta
Vocé considera o formato da autoavaliacédo

a. Tipo de resposta: Likert — Otimo, Bom, Indiferente, Ruim, Péssimo

10.Deixe sua sugestao sobre a autoavaliagao

a. Tipo de resposta: aberta

11.Vocé considera o formato do produto final

a. Tipo de resposta: Likert — Otimo, Bom, Indiferente, Ruim, Péssimo

12.Deixe sua sugestao sobre o produto final

a. Tipo de resposta: aberta

13.Vocé considera o PBL uma metodologia

a. Tipo de resposta: Likert — Otimo, Bom, Indiferente, Ruim, Péssimo

14.Deixe sua sugestao sobre o PBL

Tipo de resposta: aberta
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3.8. Anexo 04: Modelo de roteiro

SERIE: XXX° ANO. PBL 1
*****T iT U L O**-k***
*xx+% Descricdo do enunciado do problema****x*

ELEMENTOS CURRICULARES

Objetivos Gerais:

*kkk
*kkk

*kkk

WN -

Propostas educativas para a Unidade de Problema 1:

*kkk

*kkk

Temas .
*kkk
Conhecimento (conceitual)
Objetivo Bibliografia indicada
Objetivos
Especificos

Habilidades (procedimental)

Comportamento (atitudinal)

AVALIACAO

Checkpoint do _grupo (Classroom - abertura segunda-feira de introdu¢do do problema,
disponibilizado a partir das 18h. Atentem-se para a data e o horario de fechamento indicados na
plataforma)

Texto colaborativo (tipo Wiki), preenchido por todos os integrantes do grupo, abordando os
principais conceitos estudados durante o dia e relacionados aos objetivos. Cada estudante devera
identificar a sua contribuicdo colocando o nome entre parénteses e em negrito imediatamente apés
redigir a sua parte. Os professores da area terdo acesso a fim de acompanharem o processo de
aprendizagem, fazerem correcfes e darem sugestdes.

Autoavaliacdo (Classroom - abertura sexta-feira da semana de apresentacao,
disponibilizado a partir das 18h. Atente-se para a data e o horério de fechamento indicados na
plataforma)

Questionario virtual contendo afirmacgdes sobre todos os indicadores, utilizando escala Likert.
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Questionario (Classroom - abertura sexta-feira da semana de apresentacéo, disponibilizado
a partir das 18h. Atente-se para a data e o horéario de fechamento indicados na plataforma)

Questionario virtual contendo uma questdo objetiva (tipo ENEM) com aplicacdes dos
conceitos em situac@es diferentes do enunciado da semana.

Mini-fechamentos (Ocorrerdo nas aulas dos professores envolvidos no PBL da area de
acordo com a grade horaria de aulas)

4 Apresentacao dos resultados;
5 Discusséo relacionada com o problema tratado

Produto final (Semana de apresentacdo conforme orienta¢des a seguir)

*xxx Adicione as particularidades da entrega do produto final: destinatario (qual professor da
area vai receber o produto final), local (de forma fisica ou virtual no classroom), formato, data, hora
etc****
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3.9.Anexo 05: Modelo de checkpoint

Checkpoint - PBL XXX - XXX °ano - Grupo XXXX

Observacdes:

1 O(A) coordenador(a), apos discussdo com o grupo, deve distribuir os objetivos
para cada dia utilizando as cores definidas (semana de introducdo, semana de
execucao;)

2 Cada estudante, depois de adicionar sua contribuicdo nos objetivos, deve colocar
seu nome entre parénteses ao final. Todos devem contribuir em todos os
objetivos. Caso o estudante conclua que ndo ha mais o que ser falado a respeito
de determinado objetivo, ele podera repetir informacdes ja listadas, mas sob o seu
ponto de vista, ou seja, de forma autoral;

3 Alguns objetivos ndo possuem relagdo direta com o problema, mas séo essenciais
para auxiliar na compreenséao de outros objetivos que possuem relacéo direta com
o problema. Quando for o caso, favor indicar com qual objetivo aquele se
relaciona;

4 Todas as contribuicdes devem ser feitas de forma autoral, isto &, ndo podem ser
copias de sites, livros e similares.

Coordenador/a: Componentes do Grupo:

Secretario/a:

Conhecimento (conceitual)

Explicacédo do Relacdo com o

Objetivo objetivo problema
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