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RESUMO

A presente pesquisa propds-se a investigar as visdes e as praticas relacionadas aos projetos
integradores (PIs) dos cursos de Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de Brasilia
Campus Ceilandia para promocdo de melhoria nos seus processos de estruturacao/
operacionaliza¢do. Dessa maneira, buscamos responder a seguinte problematica: de que forma
o0s projetos integradores se apresentam como uma proposta de integracao curricular nos cursos
de Ensino Médio Integrado (EMI) ao Técnico em Eletronica e Seguranca do Trabalho, do
Instituto Federal de Brasilia Campus Ceilandia? O trabalho investigativo justifica-se pela
necessidade de se apreender os sentidos subjacentes a proposta educacional de Ensino Médio
Integrado, a saber: sentidos filoséfico, politico, epistemologico e pedagodgico, somada a
escassez de estudos na area, além de basear-se nas inquietacdes acerca da centralidade dos
projetos integradores nas propostas curriculares e dos desafios para implementagdo,
despontadas a partir da trajetoria académica e profissional da pesquisadora como pedagoga da
coordenagao pedagogica do IFB Campus Ceilandia. Enquadra-se na linha de pesquisa Praticas
Educativas em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), do curso de Mestrado Profissional
em Educacao Profissional e Tecnologica (ProfEPT). Estd assentada na ampliacao de
formulagdes teodrico-praticas no campo da EPT, na perspectiva da materialidade do curriculo,
uma vez que grande parte das pesquisas sobre o Ensino Médio Integrado concentram-se nos
estudos sobre politica ¢ Estado. O caminho metodoldgico adotado corresponde a pesquisa
qualitativa, aplicada, descritiva, do tipo pesquisa-a¢ao. Utilizou-se como instrumentos de coleta
de dados a consulta aos planos de curso, analise documental, pesquisa bibliografica, encontros
formativos e questionarios, os quais foram analisados a partir dos pressupostos da Analise
Textual Discursiva (ATD). Os resultados da pesquisa mostraram que 0s projetos integradores
no IFB Campus Ceilandia apresentam centralidade na organizacéo curricular dos cursos de EMI
como articulador entre a formacdo bésica e a formacao profissional, mas os professores tém
enfrentado desafios na execucdo, seja pela dificuldade de construcdo coletiva da proposta
pedagogica de curriculo integrado, seja pela falta de organizacdo do trabalho pedagogico da
escola a contento. Ainda assim, a pesquisa-acdo revelou que o projeto integrador como
componente curricular é ainda a melhor alternativa para garantir tempos e espacos especificos,
além de duracdo estendida, para o desenvolvimento das atividades de planejamento e a
execucdo dos Pls. Foram identificadas fragilidades na formac&o pedagdgica dos professores,
para a qual apontou-se como sugestdo a criacdo de um programa de formacéo continuada para
os docentes do IFB Campus Ceilandia. O produto educacional, o E-book “Projetos integradores
nos cursos de Ensino Meédio Integrado: uma proposta de formagao”, construido a partir das
contribuigdes desta pesquisa, visa promover a capacitacdo de professores que atuam na EPT,
em especial no EMI, por meio de utilizacdo de metodologias ativas diversificadas e recursos
didaticos variados que contribuam para a compreensdo e desenvolvimento de projetos
integradores comprometidos com seus estudantes e com a transformacéo social.

Palavras-Chave: Educagao Profissional e Tecnoldgica. Ensino Médio Integrado. Formagado

Docente Continuada. Projetos Integradores.



ABSTRACT

The present research proposed to investigate the visions and practices related to the integrative
projects (IPs) of the Integrated Secondary Education courses of the IFB Campus Ceilandia to
promote improvement in their structuring/operational processes. In this way, we seek to answer
the following problem: how do integrative projects present themselves as a proposal for
curricular integration in the Integrated Secondary Education courses to Technician in
Electronics and Occupational Safety, at the Federal Institute of Brasilia Campus Ceildndia? The
investigative work is justified by the need to apprehend the meanings underlying the
educational proposal of integrated secondary education, namely: philosophical, political,
epistemological and pedagogical meanings, added to the scarcity of studies in the area, in
addition to being based on concerns about the centrality of integrative projects in the curricular
proposals and the challenges for implementation, which emerged from the academic and
professional trajectory of the researcher as a pedagogue of the pedagogical coordination of the
IFB Campus Ceilandia. It is part of the research line Educational Practices in Professional and
Technological Education (EPT), of the Professional Master's Degree in Professional and
Technological Education (ProfEPT). It is based on the expansion of theoretical-practical
formulations in the field of EPT, from the perspective of the materiality of the curriculum, since
a large part of the research on integrated secondary education focuses on studies on politics and
the State. The methodological path adopted corresponds to qualitative, applied, descriptive
research, of the action-research type. Consultation with course plans, document analysis,
bibliographical research, formative meetings and questionnaires were used as data collection
instruments, which were analyzed based on the assumptions of Discursive Textual Analysis
(ATD). The results of the research showed that the integrative projects at the IFB Campus
Ceilandia are central to the curricular organization of the EMI courses as an articulator between
basic training and professional training, but teachers have faced challenges in execution, either
due to the difficulty of collectively constructing the proposal pedagogical approach of an
integrated curriculum, or due to the lack of organization of the school's pedagogical work
satisfactorily. Even so, the action research revealed that the integrative project as a curricular
component is still the best alternative to guarantee specific times and spaces, in addition to
extended duration, for the development of planning activities and the execution of the IPs.
Weaknesses were identified in the teachers' pedagogical training, for which the creation of a
continuing education program for teachers at the IFB Campus Ceilandia was suggested. The
educational product, the E-book “Integrating projects in Integrated Secondary Education
courses: a training proposal”, built from the contributions of this research, aims to promote the
training of teachers who work in EPT, especially in EMI, through the use of diversified active
methodologies and varied didactic resources that contribute to the understanding and
development of integrative projects committed to their students and to social transformation.

Keywords: Professional and Technological Education. Integrated Secondary School.

Continuing Teacher Training. Integrative Projects.
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APRESENTACAO

O interesse em compreender como o Instituto Federal de Brasilia Campus Ceilandia
adota o0s projetos integradores na organizacdo curricular dos seus cursos de Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio, comumente conhecidos como
cursos de Ensino Médio Integrado, esta estreitamente relacionado a minha trajetoria académica
e profissional.

A licenciatura em Pedagogia, na Universidade de Brasilia, possibilitou uma formacéo
ampla em ciéncia da educacéo em dois sentidos: a atua¢éo docente e em atividades de apoio ao
ensino como administracdo, supervisao e orientacdo educacional na educagdo basica. Como
docente por 11 anos na Secretaria de Educagdo do Distrito Federal, a formagdo em pedagogia
possibilitou que eu atuasse no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem desde a
infancia até a vida adulta, em turmas de educacdo infantil, séries iniciais do ensino fundamental
e na educacdo de jovens e adultos (EJA). Como professora-pedagoga atuo para que estudantes
desenvolvam habilidades e competéncias das diferentes areas do conhecimento, como Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia e Arte, o que favorece uma
postura e uma organizagdo curricular interdisciplinares e integradas na execucdo do meu
trabalho pedagdgico, além de requerer que se considerem as motivacdes e interesses dos
estudantes, especialmente dos estudantes adultos da EJA, cidadaos trabalhadores privados do
acesso a escolarizacdo na idade regular.

Em 2015, meu percurso profissional tomou um segundo caminho a partir do ingresso
no Instituto Federal de Brasilia, inicialmente no Campus Estrutural, para o cargo de pedagoga
e atuacdo na Coordenacdo Pedagodgica, cujas atribuicdes sdo vinculadas, principalmente, ao
acompanhamento e assessoramento do trabalho pedagdgico dos professores: curriculo, didatica,
planejamento pedagdgico, elaboragdo de planos de curso, formagdo docente continuada, entre
outras.

No IFB Campus Ceilandia desde 2018, ano da implantacdo dos cursos de Ensino Médio
Integrado no campus, uma das minhas principais atribui¢des foi acompanhar a implementacgéo
e o desenvolvimento dos cursos de Ensino Medio Integrado. Durante o desempenho de minhas
atividades profissionais foi possivel identificar a centralidade que o Projeto Integrador
apresenta na proposta curricular dos dois cursos de Ensino Médio Integrado ao Técnico, em

Eletrénica e em Seguranca, ofertados pelo Campus Ceilandia, pois os planos dos referidos
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cursos preveem o Projeto Integrador como componente curricular, com carga horéria anual e
significativa durante toda a formacéo. Identificou-se, no entanto, dificuldades e desafios para
sua operacionalizagao por parte dos professores, coordenadores e equipe pedagogica.

As experiéncias como professora de series inicias da educacdo, cuja organizacdo
curricular exige um trabalho pedagdgico interdisciplinar e integrado, somadas aquelas
relacionadas a recente atuacdo como pedagoga em uma institui¢cdo de educacdo profissional,
trouxeram inquietacdes sobre a forma como os projetos integradores sdo compreendidos pelos
docentes do IFB Campus Ceilandia e, principalmente, de que forma eu poderia contribuir para
a melhoria dos processos de execugdo dos mesmos.

Esse contexto de inquietagdo diante dos desafios da realidade concreta e de busca por
caminhos e respostas para superacao trouxeram a tona um desejo postergado de retornar aos
bancos escolares para cursar uma pos-graduacdo stricto sensu. A aprovacdo no Programa de
Pds-Graduagdo em Educagdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), em 2021, materializou
essa intencionalidade.

Espera-se que este trabalho investigativo contribua para a compreensao e melhoria das
praticas de projetos integradores, especialmente em cursos de Ensino Médio Integrado,
modalidade particularmente desafiadora no cenario da educacédo profissional e tecnoldgica no
Brasil. Enseja-se ainda que essas palavras iniciais tenham contribuido para esclarecer as
motivacdes primarias que justificam a escolha pela tematica, a0 mesmo tempo que agucem a
perspectiva e a esperanca de transformacédo por meio de trabalho colaborativo e comprometido
dos profissionais da educagéo.

Em relacdo a organizacgdo desta dissertagdo, o Capitulo 1 corresponde a introducéo deste
trabalho académico, no qual apresenta-se as consideracGes preliminares e a contextualizacéo
do tema, a delimitacdo do assunto, a justificativa e a relevancia da pesquisa, a definicdo do
problema e, finalmente, o objetivo geral e os objetivos especificos propostos para a presente
pesquisa.

No Capitulo 2, apresenta-se o referencial tedrico que fundamenta a pesquisa a partir de
trés eixos principais: educacdo profissional, curriculo integrado e projetos integradores.
Incialmente, discorremos um breve historico da educacao profissional no Brasil, no qual se
destacam alguns marcos significativos da histdria, a partir da analise da categoria integracao,
apontando como a questdo da integracdo (ou a sua auséncia) é caracteristica recorrente nas
politicas publicas de EPT no pais, a partir das contribui¢cds de Moura (2007), Costa (2012),

Pacheco (2020), entre outros. Em seguida, sdo discutidos os referenciais tedricos de curriculo
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(SANTOME, 1998; SACRISTAN, 1998), levando-se em conta a sua complexidade e
parcialidade, bem como de curriculo integrado (RAMOS, 2008a, 2017; SALES, 2020),
sinalizando as diferentes linhas argumentativas para a sua defesa e os sentidos que ele assume
no Ensino Médio Integrado. Finalmente, sdo discutidas as origens dos projetos integradores,
suas caracteristicas e potencialidades (SILVA, 2014; MORAN, 2018).

O percurso metodologico da dissertagdo é abordado no Capitulo 3, no qual adotou-se a
pesquisa-acao, nos termos de Koerich et al. (2009), como “ferramenta metodologica” para esta
pesquisa qualitativa, uma vez que corrobora 0 compromisso com o trabalho colaborativo e com
a transformacgdo da realidade, prerrogativas desta proposta de investigacdo. Este capitulo
destaca ainda os variados procedimetos e instrumentos utilizados na coleta de dados para
atender objetivos de cada fase da pesquisa-acao, a saber: consulta aos planos de curso, analise
documental, pesquisa bibliografica, encontros formativos e questionarios. Os dados foram
organizados com auxilio do software ATLAS. Ti 8 e analisados a partir dos pressupostos
tedricos e metodologicos da Analise Textual Discursiva (ATD), proposta por Moraes e Galiazzi
(2020).

O Capitulo 4 é dedicado a apresentacdo dos resultados e discussdo, que abrange trés
metatextos construidos a partir dos dados levantados pela pesquisa-acdo: 1. Ensino Médio
Integrado: compromisso, percepcOes e identidade institucional; 2. Projeto Integrador como
Componente Curricular: contexto, sujeitos e operacionalizacdo; 3. Formagdo Docente:
avaliacdo do processo formativo e do produto educacional, sendo que este Gltimo discute o
desenvolvimento e a avaliagdo do produto educacional (PE) “Projetos integradores em cursos
de Ensino Médio Integrado: uma proposta de formagao”, apresentado no Apéndice C desta
dissertacéo.

As consideracOes finais resultantes das reflexfes do processo investigativo sao
apresentadas no Capitulo 5 desta dissertacdo. Nele retoma-se a questdo central da pesquisa, 0s
objetivos gerais e especificos, apresenta-se a contribuicdo do nosso estudo e revelam-se
caminhos para a promocao dos projetos integradores como estratégia pedagdgica para 0s cursos

de Ensino Médio Integrado e as perspectivas para futuras investigagoes.
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1. INTRODUCAO

A integracdo entre a Educagéo Bésica e a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio
sempre esteve como foco central de discussdes educacionais e de politicas publicas ao longo da
historia da Educacéo Profissional no Brasil. A dualidade histdrica na educacdo reflete a divisao
social do trabalho na sociedade do capital: o trabalho intelectual para as elites e o trabalho
manual para a classe trabalhadora, distinguindo os que pensam, daqueles que apenas executam
(MOURA, 2007). Tal dualidade se legitima a partir de variadas legislacdes educacionais ao
longo da histdria da educacdo profissional brasileira e se materializa nas escolas por meio de
curriculos diferenciados, sendo um curriculo propedéutico visando ao acesso das elites ao
ensino superior e outro técnico-profissional destinando aos jovens e adultos trabalhadores para
0 mercado de trabalho, consolidando a separacéo entre formacao geral e formacao profissional
(COSTA, 2012).

Em um movimento contrario a essa perspectiva e na tentativa de contrapor-se a esse Viés
meramente tecnicista e mercadoldgico da educacdo profissional, tem-se como grande marco
regulatério o Decreto n°® 5.154, de 23 de julho de 2004, que retoma a possiblidade de
articulacdo/integracdo entre a Educacéo Bésica (EB) e a Educacdo Profissional (EP), a partir da
oferta de cursos de Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio,
comumente conhecidos como cursos de Ensino Médio Integrado (BRASIL, 2007).

Em se tratando especificamente dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia (IFs), foco desta investigacao, instituidos em 2008, passaram a integrar a Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, a partir da promulgacéo da Lei n°® 11.892, de
29 de dezembro de 2008, nos quais os cursos de Ensino Médio Integrado assumem particular
centralidade, principalmente, por dois motivos: os IFs devem ministrar educacgéo profissional
técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados, em detrimento aos
cursos concomitantes e subsequentes; e devem garantir o minimo de 50% (cinquenta por cento)
de suas vagas para atender a oferta de educacao profissional técnica de nivel médio (BRASIL,
2008).

No contexto da educagdo profissional e tecnoldgica, o tema integragdo assume,
portanto, papel fundamental, uma vez que norteia os principios, pressupostos e fundamentos do
Ensino Médio Integrado, extrapolando as questBes didatico-curriculares e assumindo sentidos
filoséfico, politico, epistemoldgico e pedagdgico (RAMOS, 2017). Para além da questdo de

organizacgéo curricular, a proposta de integragdo entre formagéo geral e formacéo profissional
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visa a promogdo de uma formacdo humana integral capaz de contribuir para a completude e
emancipacao dos sujeitos. Reafirmando esse entendimento, Ramos (2008a, p. 6), enfatiza que
esse projeto teria como finalidade “o efetivo desenvolvimento dos sujeitos para compreenderem
o mundo [...] visando a emancipa¢do humana por meio da transformagao social”.

Nesse sentido, identificam-se avancgos teoricos significativos na proposta de Ensino
Médio Integrado (EMI) em relacdo a propostas anteriores, no sentido de buscar a superagéo da
dicotomia entre trabalho intelectual e trabalho manual, ao mesmo tempo que se propde a
contribuir para a transformacdo da realidade concreta dos educandos. As pesquisas
(ALMEIDA, 2018; OLIVEIRA, 2013) sobre a teméatica mostram, no entanto, que a
materializacdo dos seus pressupostos e fundamentos em praticas pedagdgicas e metodologias
integradas e comprometidas com esses ideais configura-se em um grande desafio para
professores e demais profissionais da educacdo profissional e tecnoldgica. Araujo e Frigotto
(2015, p. 65), avaliam que, “em geral, o ensino integrado tem sido compreendido apenas como
estratégia de organizacdo dos contetdos escolares, sem relevar ao contedo ético-politico
transformador da proposta ou da materialidade de sua operacionalizagcdo”.

Como tentativa de resposta aos desafios de materializacdo do curriculo integrado, nos
ultimos anos, os Projetos Integradores (Pls) tém sido utilizados como estratégia de integracdo
e interdisciplinaridade em diferentes cursos e modalidades de educagéo profissional no Brasil,
em especial nos cursos de Ensino Médio Integrado dos Institutos Federais (SILVA; COSER,
2012). Os projetos integradores sdo comumente concebidos de duas maneiras: a primeira se
refere a um componente curricular que objetiva integrar diferentes unidades e/ou areas do
conhecimento, e a segunda compreende um projeto desenvolvido de forma transversal,
configurando-se, portanto, com uma abordagem pedagogica.

A presenca de projetos integradores nas pesquisas em educacdo profissional € marcante,
especialmente naquelas que se dedicam a investigacao de curriculos integrados, sendo que, em
sua maioria, projetos integradores surgem, prioritariamente, como resposta a demanda e aos
desafios da integracdo no curriculo integrado, sendo apontados como encaminhamento ou
proposta de produto educacional (SILVA, 2020; MELO, 2015).

Identifica-se, portanto, uma distancia entre o curriculo formal e o curriculo em agéo, que
se revela em diferentes dimensdes e 0s projetos integradores sdo apenas uma delas. Nesse
cenario, o tema da pesquisa esta centrado em investigar a metodologia de projetos,
especificamente os projetos integradores, nos cursos de Ensino Médio Integrado da educacgao

profissional. O problema central desta pesquisa, por sua vez, configurou-se em investigar: de
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que forma os projetos integradores se apresentam como uma proposta de integracao curricular
nos cursos de Ensino Médio Integrado ao Técnico em Eletrénica e Seguranga do Trabalho, do
Instituto Federal de Brasilia Campus Ceilandia?

Este trabalho investigativo justifica-se, portanto, pela necessidade de se apreender 0s
sentidos subjacentes a proposta educacional de Ensino Médio Integrado, a saber: sentidos
filosofico, politico, epistemoldgico e pedagdgico. Portanto, sua relevancia assentada na
ampliacdo de formulacdes tedrico-praticas no campo da educacéo profissional, especificamente
em cursos de Ensino Médio Integrado, a partir de projetos integradores, na perspectiva da
materialidade do curriculo, uma vez que, grande parte das pesquisas sobre o Ensino Médio
Integrado concentram-se nos estudos sobre politica e Estado (VASCONCELOS, 2014).

A relevancia desta pesquisa reafirma-se ainda pela escassez de estudos sobre a tematica.
A realizacdo de um levantamento bibliografico sistematico, com filtro temporal 2012 — 2021,
revelou um niimero bastante reduzido de pesquisas e trabalhos cientificos, nos quais o projeto
integrador, em curriculos integrados da EPT, consta como questdo central abordada: apenas
cinco dissertacbes de mestrado e cinco artigos cientificos foram identificados; ratificando,
assim, a pertinéncia da presente pesquisa. Descreveremos detalhadamente o referido
levantamento bibliografico no capitulo que trata do Percurso Metodoldgico e apresentaremos
seus resultados (Tabela 3).

A presente pesquisa fundamenta-se ainda na demanda por formacéo docente continuada,
dada a prépria natureza da profissdo, a qual requer estudos e aperfeicoamento constantes.
Segundo Moura (2008), na Educacdo Profissional e Tecnoldgica, os desafios para a
formacéo docente se multiplicam diante da complexidade de sua estrutura e de diferentes
perfis de formac&o inicial — licenciados, bacharéis e tecnélogos.

Destaca-se ainda gue as inquietacfes que norteiam 0s projetos integradores nos cursos
de EMI n&o se justificam apenas por uma questdo de organizagdo da proposta pedagogica, mas
fundamentam-se, principalmente, na preocupacdo quanto a finalidade e o0 compromisso ético-
politico do Ensino Médio Integrado com a formacéo integral dos estudantes com vistas a
apreensdo e transformacéo da realidade.

Nesses termos, o objetivo geral deste trabalho foi investigar as visdes e as praticas
relacionadas aos projetos integradores dos cursos de Ensino Médio Integrado do IFB Campus
Ceilandia para promocdo de melhoria nos seus processos de estruturacdo/ operacionalizacao.

Quanto aos objetivos especificos, enumeram-se:
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1. ldentificar como a integracdo esta proposta nas legislacdes de educacao profissional
e tecnoldgica e nos documentos internos do IFB;

2. ldentificar teorias e propostas metodoldgicas de projetos integradores na rede
federal de educacéo profissional e tecnologica;

3. Conhecer como os docentes do curso de EMI do IFB — Campus Ceilandia concebem
e praticam os projetos integradores no curriculo integrado;

4. Ministrar curso de formacdo docente, a partir da pesquisa-acdo, visando a
compreensdo das diferentes dimensdes e melhorias na estruturacdo dos projetos
integradores nos cursos de EMI do IFB campus Ceilandia;

5. Elaborar, e submeter a avaliacdo dos participantes da pesquisa, material textual que
descreva sistematicamente o curso de formacgéo docente ministrado.

Destarte, esta pesquisa se apresenta, ndo somente como investigacao tedrica sobre o
tema, mas também como uma contribuicdo para a comunidade escolar em suas expectativas em
relacdo a melhoria dos processos concernentes aos projetos integradores, por meio de
estratégias de intervencdo na realidade, especialmente a partir do produto educacional
elaborado, que contemplem os principios e pressupostos do Ensino Médio Integrado descritos

na legislagdo vigente e no referencial teorico.



26

2. REFERENCIAL TEORICO

A compreensdo da realidade concreta exige um olhar cuidadoso sobre as diferentes
facetas dessa materialidade. A educagdo, enquanto concretude, também apresenta multiplas
dimensdes: social, econdmica, politica, pedagdgica, cultural, filoséfica, epistemoldgica. Cada
uma apresenta a sua relevancia e a todo tempo elas dialogam entre si.

Com vistas a transformacdo da realidade e para responder ao objetivo geral desta
pesquisa de investigar as visdes e as praticas relacionadas aos projetos integradores dos cursos
de Ensino Médio Integrado do IFB Campus Ceilandia para promog¢do de melhoria nos seus
processos de estruturacdo/ operacionalizacdo e, na perspectiva de completude, recorreremos a
seguinte triade de dimensdes da realidade: o tempo/espaco do Ensino Médio Integrado, o
curriculo integrado e os projetos integradores, que respondem a trés perguntas fundamentais:

onde, como e 0 que, respectivamente.

2.1 O Ensino Médio Integrado: um breve resgate historico

Um dos conceitos mais recorrentes na educacao profissional, o trabalho é cerne dessa
modalidade de ensino, haja vista que sua finalidade fundamental, segundo o Portal do
Ministério da Educacao, ¢ de preparar para o “exercicio de profissdes”, contribuindo para que
0 cidaddo possa se inserir e atuar no mundo do trabalho e na vida em sociedade (BRASIL, s.d.).
A compreensao dos sentidos de trabalho deve exceder, no entanto, essa concepc¢éo atrelada a
atividade desenvolvida pelo homem visando a sua subsisténcia que, no sistema de producéo
capitalista, da-se por meio do fator econémico ou do trabalho assalariado. Esse sentido de
trabalho é chamado histdrico, porque depende do contexto socioeconémico vigente, por isso é
associado ao modo de producdo e a pratica econdémica. De acordo com DELLA FONTE (2018),
0 segundo sentido de trabalho é ontoldgico, ou seja, remete a sua esséncia, na medida que o ser
humano ndo nasce humano, mas faz-se humano por meio do trabalho, uma acédo tipicamente
humana de produzir/manter a vida.

A relevancia do trabalho para a existéncia humana mostra-se, portanto, inquestionavel,
pois, além de estar diretamente relacionado a garantia do sustento de homens, de mulheres e de
criangas, € por meio do trabalho que alcangamos o patamar de humanidade. Contraditoriamente,
a Educacdo Profissional e Tecnoldgica — aquela objetivamente direcionada ao mundo do

trabalho, seja por preparar para o exercicio das profissdes, seja, muito mais, por promover
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espacos de reflexdo sobre o sistema de producdo vigente, suas caracteristicas e implicacdes —
tem sido sistematicamente negligenciada no decorrer da historia da educag&o brasileira.

No Brasil, desde o principio, materializou-se a oferta de uma educacdo dual, por meio
de escolas de formacdo académica e escolas de formacédo profissional para o atendimento de
publicos com diferentes origens e destinagdo social. Assim, de acordo com Costa (2012), o
nosso sistema educacional distingue a formacao intelectual da formac¢ao manual, um “curriculo
para a cabega” (ensino propedéutico para as elites) e outro “curriculo para as maos” (ensino
técnico para a classe trabalhadora).

Contudo, com a implementacdo do Ensino Médio Integrado a partir de 2004, com a
integracdo entre 0 ensino médio e a educacéo profissional, Moura (2007, p. 5) vislumbrou “uma
chance para desconstruir a dualidade historica entre educacéo basica propedéutica e formacao
profissional”. Isso porque o EMI, modalidade da educacdo técnica de nivel médio profissional,
prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB), e regulamentada pela Lei
n®11.741/2008, € ofertada aqueles que ja tenham concluido o ensino fundamental, a fim de que
0s estudantes cursem o Ensino Médio, etapa final da educacdo basica, e a Educacao Profissional
Técnica, de forma integrada, em um curso com matricula e certificacdo unicas.

A integracdo, no entanto, precisa ser considerada para além da forma de oferta. Trata-
se de um principio basilar da educacédo profissional e tecnoldgica, presente nos documentos e
estudos sobre a tematica no Brasil, na medida em que defende a integracdo das dimensGes
fundamentais da vida que estruturam a pratica social: o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a
cultura (RAMOS, 2008a).

A historia da educacdo profissional e tecnoldgica no Brasil tem sido marcada pela
recorrente discussdo e disputa entre dualidade e integracdo (MOURA, 2007). Para demonstrar
tal disputa, em que interesses antagénicos tém duelado para consolidar uma perspectiva ou
outra, discutiremos seis momentos especificos da histéria da EPT no Brasil!, em que é
evidenciado claramente tal embate, considerando como categoria estruturante a integracao
(Figura 1).

1 Trata-se de um recorte da histéria da educacdo profissional e tecnoldgica, com énfase na questdo da integracédo
(ou ndo) entre a educacdo bésica e profissional. Para conhecer a versdo completa do histérico da EPT,
recomendamos Brasil, 2007.
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Fonte: elaborado pela autora.

Apesar de registrar experiéncias pontuais anteriores, a historia da educacéo profissional
e tecnoldgica no Brasil se materializa efetivamente apenas em 1909, com a criagdo, pelo
presidente Nilo Pecanha, de dezenove Escolas de Aprendizes e Artifices nas varias unidades da
federagéo, destinadas a criancas e adolescentes “pobres e desvalidos”. A dualidade estrutural,
portanto, é evidenciada desde os primordios da educacdo profissional no Brasil, caracterizada
como sendo uma génese assistencialista e reducionista. O marco zero da EPT apresenta um
carater assistencialista na medida em que sua implementacao se justificava pela tentativa de
afastar criancas das classes menos favorecidas da ociosidade e livra-las da criminalidade, por
meio da oferta de cursos nivel basico, com vistas a iniciacdo em oficios. Surgia, assim, um tipo
de ensino paliativo as mazelas da sociedade capitalista, que ndo considerava 0
comprometimento com a formacdo ou com o futuro desses meninos. Essa proposta conduz
ainda a uma percepcao reducionista de educacdo, na qual o que importa é a aquisi¢ao da técnica
laboral e “o trabalho é compreendido tdo somente em sua forma produtiva e a essas criangas
sdo ensinados os oficios na perspectiva da racionalidade técnica e do pragmatismo
instrumental” (COSTA, 2012, p.42).

As décadas de 30 e 40, no entanto, sdo marcadas por grandes transformacdes politicas,
sociais e educacionais, como o fortalecimento de uma nova burguesia industrial, em
substituicdo as oligarquias cafeeiras, enfraquecidas pela crise do café nos anos 20 e a crise da
bolsa de valores de Nova lorque, em 1929. Nesse contexto, com vistas a atender as demandas
do processo de industrializacdo incipiente e modernizacao das relagdes de producdo, em 1942,

inicia-se o processo de implementacdo de cursos técnicos de nivel médio, por meio de uma
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série de decretos, cujo conjunto ficou conhecido como a Reforma Capanema, em fun¢do do
nome do entdo ministro da educacdo, Gustavo Capanema. Foram definidas leis especificas para
formacéo profissional em nivel técnico em cada ramo da economia (agricultura, inddstria,
comeércio, por exemplo), em atendimento as demandas do mercado de trabalho (BRASIL,
2007).

Vale ressaltar que, apesar da implementacdo de qualificagBes de nivel médio representar
algum avanco na proposta de educacéo profissional embrionaria, tais cursos consolidavam mais
uma vez a dualidade, ja que nao previa qualquer integracdo entre a formacéo profissional e as
praticas sociais, além de ndo habilitar os jovens concluintes para o0 ingresso ao ensino superior.
Weller e Silva (2019, p. 22), citando Horta (2010), problematizam ainda que “o egresso do
curso técnico-profissional que quisesse ingressar em uma instituicdo de nivel superior era
obrigado a realizar uma complementagdo dos estudos”. A formacdo técnica, segundo a autora,
era direcionada especialmente aos jovens da classe trabalhadora que ndo tinham condicOes
financeiras para continuar os estudos em uma universidade e necessitavam ingressar
rapidamente no mercado de trabalho formal.

Os anos seguintes apresentaram grande efervescéncia politica em torno das questdes
educacionais, principalmente em virtude das discussdes que culminaram para a promulgacao
da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, em 1961. Contudo, a
primeira experiéncia de “integracdo curricular” entre o ensino médio € o ensino
profissionalizante aconteceu apenas em 1971, com a promulgacdo da Lei n°. 5.692/1971, que
tornava o ensino profissional compulsorio, ou seja, a “integracao” entre o 2° grau (COmo era
chamado o ensino médio a época) e o ensino profissionalizante passa a ser obrigatdria nas
escolas brasileiras. A integracdo entre os curriculos da educacdo basica e da educacao
profissional atravessa, portanto, de um extremo ao outro: da completa separacdo e dualidade a
obrigatoriedade de articulagao.

Tal mudanca ocorre sob o governo militar, atendendo ao modelo de desenvolvimento
econémico para o Brasil centrado numa industrializacdo subalterna, conhecido como milagre
econdmico. Segundo Moura (2007), a compulsoriedade da profissionaliza¢do visava atender a
necessidade de ampliagdo de méo de obra de nivel médio para ocupar os novos postos de
trabalhos nas industrias e fabricas, a0 mesmo tempo que dava uma resposta a pressdo popular
por mais oportunidades educacionais. A certificacdo de técnico em nivel médio “atendia” as

demandas por empregabilidade, sem que fosse necessaria a ampliacdo de vagas para a classe
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trabalhadora no ensino superior, mantendo-se assim, 0 status quo da pequena parcela que
avancava na educacao formal.

E importante destacar que “na pratica, a compulsoriedade se restringiu ao ambito
publico, notadamente nos sistemas de ensino dos estados e no federal. Enquanto isso, as escolas
privadas continuaram, em sua absoluta maioria, com os curriculos propedéuticos voltados para
as ciéncias, letras e artes visando o atendimento as elites” (MOURA, 2007, p. 12). J& 0s
curriculos do chamado 2° grau profissionalizante das unidades pablicas assumiram um carater
instrumental e de baixa complexidade, restringindo a formacdo do estudante a apropriacéo de
técnicas e procedimentos. Portanto, a “integracdo” entre educagdo basica e ensino
profissionalizante, na verdade, resumia-se & uma “simultaneidade” de formagdes, em unidades
publicas, contando ainda com a valorizagdo da formacao técnica em detrimento a formacao
cientifica e humanistica.

Com o processo de redemocratizagéo e a falta de unidade, especialmente nos sistemas
de ensino estaduais, o 2° grau profissionalizante foi se desintegrando paulatinamente, mas s6
foi revogado definitivamente no final da década de 90, a partir de uma nova alteracdo na
legislacdo da educacdo profissional, fundamentada nos ideais neoliberais, dos quais destaca-se
o financiamento externo da educacdo por meio de empréstimos internacionais e processo de
privatizacdo do estado brasileiro. Nesse contexto, a promulgacdo do Decreto n°. 2.208/1997
marca uma nova reviravolta na questdo da integracdo entre a educacdo basica e profissional,
passando da compulsoriedade a dissociacdo arbitraria. Segundo Moura (2007, p. 16), a partir
de entdo, o ensino médio retoma legalmente um sentido puramente propedéutico, enquanto 0s
cursos técnicos, agora obrigatoriamente separados do ensino médio, passam a ser ofertados de
duas formas: concomitante (o ensino médio e o técnico sao cursados a0 mesmo tempo, mas em
cursos distintos, com diferentes matriculas e curriculos) e sequencial (destinado a quem
concluiu o ensino médio).

Em meados de 2003, no entanto, retomam-se 0s debates sobre a relacdo entre ensino
médio e educacéo profissional, quando se defende uma educacéo unitaria e universal destinada
a superacgdo da dualidade entre conhecimentos gerais e conhecimentos técnicos, voltada para o
dominio dos conhecimentos cientificos dos processos de trabalho produtivo moderno, mas sem
formar profissionais em cursos técnicos especificos. A ideia defendida pelos setores vinculados
a educacdo profissional era de que os jovens receberiam uma formacao politécnica e unitéria,

mas sé escolheriam uma profisséo ou carreira apos a concluséo da educacdo bésica.
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As discussdes evidenciaram, no entanto, as dificuldades de materializagdo dessa
proposta em uma sociedade extremamente desigual quanto a nossa. Efetivamente, os jovens
das camadas populares nao poderiam “se dar ao luxo” de esperar até¢ os 20 anos ou mais para
comecar a trabalhar (BRASIL, 2007). No Brasil, a educacgéo publica, em especial a educacéo
basica, “tende a refletir as disparidades de um pais de dimensdes e desigualdades continentais™
(JESUS, 2011, p. 224).

A ponderac&o entre os anseios dos teoricos da educacao profissional e a materialidade
efetiva de suas ideias na sociedade brasileira foi a promulgacdo do Decreto n° 5.154/04, que
teve 0 mérito de revogar o Decreto n® 2.208/97 e de trazer de volta a possibilidade de
integracdo entre o ensino médio e a educacdo profissional técnica de nivel médio.

Assim, apesar de esbarrar em entraves impostos pela desigualdade social do nosso pais
e precisar se preocupar com a empregabilidade precoce dos filhos da classe trabalhadora, a
concepgdo de trabalho presente no Ensino Médio Integrado é diferente das propostas
educacionais anteriores. Nesta perspectiva, além de se considerar o aspecto histérico do
trabalho, ligado a subsisténcia e aos meios de producao — no caso da nossa sociedade, 0 modo
de producdo capitalista —, acrescenta-se sua perspectiva ontoldgica, ou seja, o trabalho como
parte do ser humano, como elemento que o constitui como tal, ontologicamente, o trabalho
como principio educativo?.

O decreto n° 5.154/04 viabilizou avancos significativos, especialmente por trazer de
volta a possibilidade de integracdo entre educacdo basica e profissional, contudo, trouxe
também desafios a serem superados. Um deles refere-se ao fato de a nova legislacdo manter
vigentes as formas de articulagao previstas no decreto n° 2.208/97: concomitante e subsequente.
De acordo com Costa (2012, p. 48), “o novo decreto ndo estabelece a integragdo, apenas a
possibilita” e, por isso, foi alvo de inUmeras criticas pelos atores educacionais e ficou conhecido
como o “decreto conciliatério”, pois avanca na medida em que possibilita a integragdo entre
EB e EP, mas mantém vestigios da legislacdo anterior, atendendo aos interesses de setores
especificos da sociedade, principalmente das escolas que compdem o Sistema S3. Monteiro

(2020, p. 49), citando Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), pondera que a aprovacdo do Decreto

2 O trabalho como principio educativo busca superar a dicotomia trabalho manual / trabalho intelectual, incorporar
a dimenséo intelectual ao trabalho produtivo, possibilitando a formacdo de trabalhadores capazes de atuar como
dirigentes e cidaddos (CIAVATTA, 2008).

8 O Termo Sistema S se refere a nove instituicGes prestadoras de servicos que sdo administradas de forma
independente por federagdes e confederacbes empresariais dos principais setores da economia, das quais
destacamos o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai); o Servigo Nacional de Aprendizagem do
Comércio (Senac), o Servico Social do Comércio (Sesc) e o Servi¢o Social da Industria (Sesi).
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n® 5.154/04 revelou “uma minima tentativa do governo em conduzir um projeto nacional de
desenvolvimento popular, ndo conseguindo plenamente, devido ao poder das forgas
conservadoras existentes, buscando o controle do poder e a manutencao de seus interesses”.
Acredita-se que “a educacdo ndo corrige necessariamente as estruturas e os
comportamentos desiguais, mas poderia chegar a ser um importante mecanismo se os cidaddos
e cidadas pudessem desenvolver as suas capacidades de critica e de luta por uma sociedade
mais justa e democratica” (SANTOME, 2007, p 160 apud LOPES; CORTEZ, 2019, p. 11).
Nesse sentido, ressalta-se que o Ensino Medio Integrado tem mais um diferencial: o
comprometimento de transformacdo social. Nao se trata de formar técnicos de nivel médio
simplesmente; essa proposta educacional estd assentada no ideal de emancipacao dos sujeitos,
na medida em que visa a formacdo humana integral dos estudantes, inclusive vislumbrando a
formacédo de dirigentes. Em outras palavras, o Ensino Médio Integrado ao ensino técnico pode
ser um meio para que se faca a “travessia” para uma nova realidade (FRIGOTTO; CIAVATTA,
RAMOS, 2005, p. 43). Nessa perspectiva, 0 Documento Base da Educacéo Profissional Técnica
de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio, que corresponde ao que chamamos de Ensino
Médio Integrado, define essa proposta educacional como transitoria, processual e inconcluida;
um estagio intermediério no qual se identificam avancos, mas que requer a continuidade da

busca:

uma solucdo transitéria e vidvel é um tipo de ensino médio que garanta a
integralidade da educacdo basica, ou seja, que contemple o aprofundamento dos
conhecimentos cientificos produzidos e acumulados historicamente pela sociedade,
como também objetivos adicionais de formacao profissional numa perspectiva da
integragdo dessas dimensdes. Essa perspectiva, ao adotar a ciéncia, a tecnologia, a
cultura e o trabalho como eixos estruturantes, contempla as bases em que se pode
desenvolver uma educacdo tecnoldgica ou politécnica e, a0 mesmo tempo, uma
formacdo profissional stricto sensu exigida pela dura realidade socioeconémica do
pais (BRASIL, 2007, p. 24, grifo nosso).

Finalmente, destacamos a criacdo dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia (IFs) pelo decreto n° 6.095/2007 e consolidados com a publicacdo da lei n°
11.892/2008, que, além de criar esses institutos, institui a Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnolégica* (RFEPCT), anteriormente denominada Rede Federal de

Educacdo Profissional e Tecnoldgica. O periodo de implementagdo dos institutos federais foi

4 Composta, além dos Institutos Federais, pela Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, por dois Centros
Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFET-RJ e CEFET-MG), pelas Escolas Técnicas vinculadas as
Universidades Federais e pelo Colégio Pedro |1, e seus respectivos campi.
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marcado por tensdes e debates na Rede Federal® pelo fato de esse decreto ter sido editado sem
a prévia discussdao com a rede pré-existente, gerando, hum primeiro momento, surpresa e
indignacao dos atores envolvidos (COSTA, 2012). A construcdo desse modelo de IF se fez por
meio de um processo de agregacdo voluntaria de diferentes instituicbes de educacédo
profissional (Centros Federais de Educacdo Tecnologica - CEFETS, Escolas Técnicas Federais
- ETFs, Escolas Agrotécnicas Federais - EAFs e Escolas Técnicas vinculadas as Universidades
Federais (DECRETO n° 6.095/2007).

Pacheco (2020, p. 7) define os IFs como “uma institucionalidade inédita em nossa
estrutura educacional, original na medida em que néo se inspira em nenhum modelo nacional
ou estrangeiro”. Ainda segundo Pacheco (2020), sob o ponto de vista legal, 0 Instituto Federal
estd no mesmo nivel das universidades, no entanto, rompe com a matriz “universidade x escola
técnica”, que estabelece uma hierarquia entre os saberes académicos e aqueles provenientes do
mundo do trabalho, vinculada & estrutura de classes sociais. “N&o é, por consequéncia, nem
Universidade, nem Escola Técnica, mas uma outra e inédita institucionalidade. Aquilo que
Paulo Freire chamava de ‘inédito viavel’” (PACHECO, 2020, p. 7). Costa (2012), inclusive,
ressalta que os institutos federais surgem como um modelo organizacional bem formatado,
prevendo, inclusive, a adesdo a mesma logomarca institucional, em substituicdo aquelas criadas

anteriormente de forma autbnoma por cada CEFET (Figura 2):

Figura 2 — Institutos Federais e a padronizacéo da logomarca
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Fonte: adaptado de Costa (2012).

5 Costa (2012) problematiza o contexto em que se encontrava a Rede Federal a época da implementagdo dos
institutos federais, bem como os motivos que geraram a tenséo inicial publicacdo do Decreto n° 6.095/2007.
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A implementagdo dos institutos federais materializou um processo de atuagdo do
governo federal que visava & melhoria da qualidade e a ampliacdo de vagas da educacdo
profissional brasileira (CAMPQOS, 2016; BRASIL, 2010). A primeira fase dessa expanséo,
iniciada em 2006, ocorreu por meio da implantacdo de novas escolas federais de formacéo
profissional, seja em estados ainda desprovidos dessas instituicdes, como Acre, Amapa, Mato
Grosso do Sul e Distrito Federal, seja em municipios interioranos distantes dos grandes centros
urbanos. Na segunda fase, iniciada em 2007, o governo federal, por meio da Secretaria de
Educacdo Profissional e Tecnologica (SETEC/MEC), estabelece como meta a criacdo, em
quatro anos, de mais 150 novas unidades federais de educagdo profissional e tecnoldgica. A
terceira fase de expanséo, iniciada em 2011, estabeleceu um projeto de criagcdo de 208 novas
unidades ate 2014, permanecendo o propoésito de mitigar as desigualdades regionais e promover
amelhoria das condicGes de vida da populacdo por meio da educacéo profissional e tecnoldgica.

Como resultado desse processo de expansdo e interiorizacdo, a Rede Federal de
Educacéo Profissional partiu, em 2006, de um total de 144 unidades e chegou, em 2018, a 659
unidades em todo o pais, ou seja, mais de 500 novas unidades criadas em pouca mais de uma
década, e esta presente em 541 municipios. De acordo com levantamento realizado por Ramos
(2019), a Rede Federal contava, em 2018, com a forca de trabalho de 80 mil servidores e tinha
mais de um milh&o de estudantes matriculados em cursos de nivel médio e superior.

Para além da significativa ampliacdo na quantidade de unidades de educacéo
profissional e de novas matriculas, a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica (RFEPCT) desponta também como alternativa aos resultados apresentados na
qualidade do ensino. Moura e Benachio (2021), citando Ramos (2018), concordam que as
avaliacOes em larga escala ndo correspondem melhor estratégia de avaliacdo da qualidade da
educacdo, haja vista a diversidade de contextos e a multiplicidade de indicadores envolvidos.
Ainda assim, os autores discutem os resultados do Programa Internacional de Avaliacdo de
Alunos (PISA), de periodicidade trienal, coordenado pela Organizacdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), que avalia o desempenho de estudantes de 15 anos nas
areas de Leitura, Matemaética e Ciéncias. De acordo com o relatério Brasil no PISA 2015:
andlises e reflexGes sobre o desempenho dos estudantes brasileiros, (OCDE/INEP, 2016), a
RFEPCT apresenta os seguintes resultados, em comparacdo com as demais redes e com as

médias do Brasil e da OCDE, conforme a Tabela 1.
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Tabela 1 — Médias por dependéncia administrativa, OCDE e Brasil - PISA 2015

Ciéncias Leitura Matematica
Rede Federal 517 528 488
Rede Estadual 394 402 369
Rede Municipal 329 325 311
Rede Particular 487 493 463
OCDE 493 493 490
Brasil 401 407 377

Fonte: OCDE/INEP/2016 apud MOURA; BENACHIO, 2021.

Observa-se que o Ensino Médio Integrado ofertado pela Rede Federal apresenta
resultados significativamente melhores que as demais redes, inclusive a rede particular, nas trés

areas do conhecimento, até melhores que paises que lideram o ranking do PISA:

[...] na area de Ciéncias a rede federal supera as demais redes, o Brasil e a média da
OCDE, ficando também [...] a frente da Coréia do Sul (516), Portugal (501), Estados
Unidos (496) e Espanha (493). Na area de Leitura supera as demais redes, o Brasil, a
média OCDE e todos os paises que ficaram a frente da OCDE: Canada (527),
Finlandia (526), Coréia do Sul (517), Portugal (498), Estados Unidos 497) e Espanha
(496). Na area de Matematica, esta a frente dos Estados Unidos (470) e Espanha (486)
e apenas dois pontos abaixo da média da OCDE. (MOURA; BENANCHIO, 2021, p.
173)

Augusto (2018)8, registra os apontamentos de Célio da Cunha, que enfatiza que os
efeitos de uma educacgéo de boa de qualidade sdo multidimensionais: contribuem ndo somente
com os setores produtivos, mas também trazem avancos a cidadania e a democracia.

Semelhantemente aos nimeros da ampliacéo da rede federal e indiscutivel qualidade na
oferta de ensino, em pouco mais de uma década no Distrito Federal, o Instituto Federal de
Brasilia alcangou mais capilaridade a partir da expansao para outras Regides Administrativas
(RAS), levando-se em consideracgdo o contingente populacional e o indice de desenvolvimento
socioeconémico. Atualmente o IFB conta com dez campi: Brasilia, Planaltina, Samambaia,
Gama, Taguatinga, S&o Sebastido, Riacho Fundo, Estrutural, Ceilandia e Recanto das Emas.

Esse breve resgate historico do ensino técnico e profissional demonstra, portanto, o
quanto a histdria da educacédo profissional no Brasil € recente e conflituosa. Uma proposta de
educacdo sistematica e voltada para o trabalho tem um pouco mais de um século e, se

comparado ao periodo a partir da colonizacdo do pais, a EPT tem sua existéncia resumida a

¢ O pesquisador Célio da Cunha, fundador do movimento Todos pela Educacio e assessor especial da Organizagéo
das Nacdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) no Brasil, em entrevista a Augusto (2008),
para o site Correio Brazilienze.
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menos de um quinto da historia da educacdo brasileira. Esta sucinta analise revelou ainda que
este curto percurso foi marcado por idas e vindas, avangos e retrocessos, especialmente no que
se refere a integracdo, mas também evidenciou a qualidade do Ensino Médio Integrado e seu
compromisso com a transformacdo social. Qualidade e compromisso que se mostraram
possiveis por meio de um curriculo integrado, o qual sera objeto de discussdo do tépico

seguinte.

2.2 O Curriculo Integrado: da intencionalidade a materialidade da integracéo

Quando pensamos em curriculo, logo imaginamos uma lista de disciplinas, organizadas
no tempo e no espago com a finalidade de atender ao desenvolvimento dos estudantes de uma
determinada faixa etaria, série ou ciclo escolar. Os estudos sobre curriculo, no entanto,
avancaram em relacio a essa visdo elementar e alicercada no senso comum (SANTOME,1998).

De acordo com Ramos (2016), a origem do termo quando referido a escola, tem origem
no latim currere que significa corrida ou percurso. Desse modo, “o curriculo Seria 0 percurso a
ser percorrido pelo estudante segundo um plano e uma prescricdo a serem cumpridos,
controlado e avaliado pelo professor. Ao final desse percurso, o produto deve corresponder aos
objetivos previamente estabelecidos” (RAMOS, 2016, p. 03).

Arroyo (2013) avanca na discussdao sobre curriculo a medida que revela seu carater

politico, enquanto espaco de disputa. Para o autor:

0 campo do conhecimento sempre foi tenso, dinamico, aberto a davida, a revisao, a
superacao de concepcOes e teorias contestadas por novas indagagdes que vem do real.
Quando os curriculos se fecham a essa dindmica do proprio conhecimento terminam
presos a conhecimentos superados, passados de data, de validade. Quando se abrem
as indagac0es, vivéncias postas na dindmica social, se enriquecem, revitalizam. Ha
tantos conhecimentos vivos pressionando, disputando o territério do curriculo
(ARROYO, 2013, p. 38),

Esse movimento de disputa no campo do conhecimento se materializa no curriculo,
entendido por Sacristan (2000, p. 34) como um “projeto seletivo de cultura, cultural, social,
politica e administrativamente condicionado”. Segundo Silva (2020, p. 49), por ser uma selecao
pelas condic¢Bes sociais, politicas, administrativas e institucionais da realidade em que esta
inserido, “o curriculo nao ¢ neutro, pois reflete os interesses das classes sociais dominantes, ao

mesmo tempo que abriga expectativas das classes sociais menos favorecidas, que veem na

escola uma oportunidade de redencdo social”. Nesse sentido, a organizagdo do curriculo e 0



37

processo de escolha dos conteldos sdo tdo importantes, porque materializam os interesses
politicos e ideoldgicos subjacentes e revelam a intencionalidade da proposta.

Zabala (1998) enfatiza que, por trés de qualquer proposta metodoldgica ou organizagao
curricular, se esconde uma concepcéo de valor atribuida ao ensino, e questiona: “que finalidade
deve ter o sistema educativo?”” O proprio autor responde que o ensino publico tem se limitado
a selecionar os melhores estudantes para ingressarem em carreiras renomadas do ensino
superior e, para isso, supervalorizam as aprendizagens propedéuticas. Esse modelo classico de
organizacdo curricular linear disciplinar (e suas concepcdes subjacentes) ocasionam “o fim
originario da educacdo como conhecimento, compreensdo do mundo e capacitagdo para viver
ativamente no mesmo” (SANTOME, 1998, p. 103).

Segundo Santome (1998), mesmo que ainda seja a forma de organizagcdo do
conhecimento mais adotada nas escolas publicas e privadas ao redor do mundo, o modelo linear
disciplinar vem sofrendo diversas criticas, as quais agrupam em torno de onze argumentos, dos
quais destacamos: i) este modelo ndo considera nem motiva 0s interesses dos estudantes; ii)
desconsidera 0os conhecimentos prévios ou os niveis de compreensao dos estudantes; iii) ndo
considera os contextos sociocultural e ambiental locais; iv) o conhecimento aparece como um
fim a-histdrico, @ margem das pessoas, e 0s estudantes ndo conseguem captar as ligacGes entre
as disciplinas; v) causa inflexibilidade na organizagédo do tempo, do espaco e dos recursos
humanos; vi) ndo estimula a atividade critica, a autonomia ou a curiosidade intelectual dos
estudantes.

Ao mesmo tempo em que se tecem criticas ao modelo de organizacdo curricular por
disciplinas, sdo destacadas as vantagens da pesquisa e do estudo em que se considere as
interacdes entre diferentes areas do conhecimento. E, apesar de as discussfes sobre curriculo
integrado terem ganhado maior destaque a partir dos anos 80, em meados de 1918, este conceito
ja era a ideia central nos movimentos emergentes de educacdo progressista. Ainda assim, a
compreensdo do que seja curriculo integrado ainda é dispersa, é possivel sintetizar da seguinte

maneira;

uma denominagdo de curriculo que por sua vez integre os argumentos que justifiquem
a globalizacdo e os que procedem da analise e da defesa de maiores parcelas de
interdisciplinaridade no conhecimento e na mundializacdo das inter-relagGes sociais,
econdmicas e politicas (SANTOME, 1998, p.112).

Perceba que, para esclarecer o conceito de curriculo integrado, Santomé (1998) lanca

mado tanto do termo interdisciplinaridade quanto do termo integragédo, mas ndo os utiliza
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indiscriminadamente. A integracdo é compreendida como a unidade entre as disciplinas e as
formas de conhecimento; enquanto a interdisciplinaridade, um dos meios para alcancé-la.

Compreendemos que, apesar de se relacionarem e se complementarem em alguns
aspectos, os termos interdicisplinaridade e integracao apresentam diferenciacdes significativas
que precisam ser explicitadas, conforme delinearemos a seguir.

Aires (2011) defende a tese de que, embora algumas publicacdes apresentem uma certa
confuséo entre os conceitos, integracao curricular e interdisciplinaridade ndo sdo sinébnimos.
Silva e Coser (2012, p. 11), citando Ramos (2008a, p.20), concluem que a integracéo vai além
da interdisciplinaridade, pois, enquanto esta ultima relaciona-se a “inter-relacdo de diferentes
campos do conhecimento com finalidades de pesquisa ou de solugéo de problemas, sem que as
estruturas de cada area do conhecimento sejam necessariamente afetadas em consequéncia
dessa colaboragdo”, a integracdo, por sua vez, “ressaltaria a unidade que deve existir entre as
diferentes disciplinas e formas de conhecimento nas institui¢oes escolares.” Sales (2020, p. 143)
corrobora essa perspectiva, afirmando, em relacdo a interdisciplinaridade, que “o resultado
desse trabalho colaborativo ndo se originaria numa nova estrutura de conhecimento e nem
afetaria as disciplinas envolvidas”.

Sales (2020), em seus estudos sobre curriculo integrado a educacédo de jovens e adultos,
confirma essa ideia de que, apesar de estarem intrinsicamente ligadas, interdisciplinaridade e
integracdo ndo se confundem. Segundo a autora, leituras e socializacfes de pesquisas sobre a
temética da integracdo curricular apontaram que estas limitavam-se, na verdade, “a praticas
interdisciplinares, ou seja, a natureza de integracdo implementada se detinha em promover o
didlogo pontual entre algumas disciplinas com base em uma tematica” (SALES, 2020, p. 30).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio (BRASIL, 2021) explicitam como principio, entre outros, a interdisciplinaridade, que
juntamente com a contextualizagéo e a flexibilidade, deve estar contemplada na formulacéo e
no desenvolvimento do projeto pedagdgico de cada instituicdo de ensino. Para Moura (2007),
a interdisciplinaridade implica uma mudanca de atitude frente as limitagdes de cada disciplina
na compreensao da realidade, porém enfatiza que se trata de um exercicio coletivo e dindmico,
que requer o envolvimento e o comprometimento dos agentes envolvidos no processo
pedagogico. O autor adverte ainda que, para que se desenvolva uma postura verdadeiramente

interdisciplinar, é necessario:

assumir, a priori, 0s ndo saberes e as limitacfes individuais na prépria disciplina que
o professor leciona. Assim, a interdisciplinaridade ndo pode ser entendida como a
fusdo de contetidos ou de metodologias, mas sim como interface de conhecimentos
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parciais especificos que tém por objetivo um conhecimento mais global. E, pois, uma
nova postura no fazer pedagdgico para a construgdo do conhecimento. (MOURA,
2007, p. 21)

Na perspectiva de organizagdo do curriculo formal, para Ramos (2017, p. 118), a
interdisciplinaridade, ¢ entendida como método, e corresponde a “reconstituicdo da totalidade
pela relacdo entre os conceitos originados a partir de distintos recortes da realidade; isto é, dos
diversos campos da ciéncia representados por disciplinas”.

A transdisciplinaridade, por sua vez, é um termo cunhado por Jean Piaget durante
encontro promovido, em 1970, pela Organizacdo de Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE) de Paises Desenvolvidos, em Nice, Franca, para discutir o tema da
interdisciplinaridade. Nesse evento, Piaget afirmou que aos trabalhos interdisciplinares
deveriam suceder uma etapa superior, na qual as interacfes entre o conhecimento se dariam
sem as fronteiras disciplinares. De acordo com Furtado (2007, p. 242), para alguns autores
(Fazenda, 2001), esse termo seria um “horizonte inalcang¢avel, tendo como fungdo o
direcionamento do caminho, tensionando os esfor¢os em busca de modos de entrosamento mais
profundos entre campos disciplinares”, enquanto para outros, “a transdisciplinaridade é a Unica
forma realmente valida de interacdo e um modo efetivo de superar as limitacbes da
interdisciplinaridade (Silva, 2006)”.

Apresentadas as  principais  caracteristicas da interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade, brevemente, diferenciando-as da integracéo, ponto central deste estudo,
nos aproximamos do curriculo integrado, cuja opcao pedagogica é defendida, principalmente,
por trés grupos de argumentos (Quadrol), que podem apresentar-se isoladamente ou

conjugados:

Quadro 1 — Argumentos em defesa do Curriculo Integrado

Argumentos Descrices

Epistemoldgicos e
metodoldgicos A compreensdo de que mundo nédo € disciplinar e, para responder a uma questdo
relacionados a concreta da realidade, é preciso recorrer a diferentes areas do conhecimento.

estrutura ciéncia

Paidocentrismo: prioridade de atender as necessidades e interesses dos estudantes,
a partir de argumentacdes sob uma 6tica individualista e a-histdrica, desconsiderando

Baseados em razbes | 0s contextos culturais em que se déo.

psicoldgicas Experiéncia na aprendizagem: ressalta-se o valor da atividade do préprio sujeito
como ponto de partida de toda aprendizagem. Os incentivos para continuar

aprendendo séo suscitados no ambiente concreto.
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Importéncia dos processos na aprendizagem: com a intengdo de superar o ensino
excessivamente centrado na memorizacdo dos contelidos, valorizam-se 0s processos

(observar, deduzir, classificar, organizar as informagdes, tomar decisdes, etc.)

Integracdo como estratégia para que 0s estudantes se comprometam com sua
Sociolégicos realidade de modo mais ativo, responsavel e critico, na medida em que as pessoas

aparecem como sujeitos da historia, como pegas-chave para entender o mundo.

Fonte: elaborado pela autora, a partir de Santomé (1998, p. 111-121).

O primeiro grupo de argumentos justifica a implementacdo de curriculos mais
integrados relacionando-os a estrutura da ciéncia, em seus aspectos epistemoldgicos e
metodologicos, a fim de superar a fragmentacdo do conhecimento, por meio da
interdisciplinaridade. No Brasil, 0s principais representantes dessa linha argumentativa séo
Japiassu (1976) e Fazenda (2001).

Baseados em razdes psicologicas, o segundo grupo de argumentos, por sua vez, se
subdivide a partir de trés caracteristicas principais: a centralidade nos interesses dos estudantes,
a relevancia da experiéncia para a aprendizagem e a importancia dos processos para a
aprendizagem. As propostas curriculares integradas sob esses argumentos procuram deslocar a
centralidade do processo de aprendizagem do professor para o estudante, valorizam as
experiéncias e vivéncias dos estudantes e estimulam o desenvolvimento de processos cognitivos
complexos. Os autores Bacich e Moran (2018) sdo referenciais no tocante a propostas
educacionais sob esses argumentos, fundamentados, especialmente, nas contribuicdes trazidas
da Psicologia para a Educacéo.

A defesa de um curriculo integrado para o terceiro grupo justifica-se a partir de
perspectivas socioldgicas, pela qual se ressalta a necessidade de se “humanizar o
conhecimento”, ou seja, transpor as visdes alienadas de sociedade e realidade, que tendem a
mostrar o0 mundo como algo a-histérico, inevitavel, sem que atores participem de sua

configuracdo. De acordo com essa perspectiva,

a integracdo é defendida como uma forma de educagdo que propicia visfes da
realidade nas quais as pessoas aparecem como sujeitos da historia, como as pecas-
chave para entender 0 mundo; consequentemente, como uma boa estratégia para
estimular o compromisso de alunos e alunas com a sua realidade e para obrigar-se a
uma participacdo mais ativa, responséavel, critica e eficiente da mesma. (SANTOME,
1998, p.118).

Nesta reflexdo reconhece-se a legitimidade das trés perspectivas no sentido de
justificar o curriculo integrado como predilecdo na organizacgdo curricular: a necessidade de

superacdo da fragmentacdo excessiva da ciéncia por meio da integragéo; a relevancia de se
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considerar os interesses, as motivagdes e as vivéncias dos estudantes, bem como a experiéncia
no processo de ensino e aprendizagem; e 0 comprometimento com uma formacao que considere
0s estudantes como sujeitos historicos, capazes de compreender a realidade e intervir sobre ela.
Entre elas, destaca-se, entretanto, esta Ultima, porque coloca os educandos no centro da
argumentacdo, diferentemente das justificativas que enfatizam a organizac¢do do conhecimento
cientifico como cerne da discussdo, ao mesmo tempo em que amplia o debate para além dos
interesses e motivacgdes individuais, conforme defende o segundo grupo argumentativo,
assumindo uma formacdo que contribua para o fortalecimento dos principios democraticos,
solidarios e da coletividade.

Esse entendimento alinha-se a argumentacdo de Santomé (1998), que defende o
curriculo integrado sob a perspectiva socioldgica, justificando-o sobre o proprio fundamento da
educacéo e do curriculo:

[o curriculo] deve servir para atender as necessidades de alunos e alunas de
compreender a sociedade na qual vivem, favorecendo consequentemente o
desenvolvimento de diversas aptiddes, tanto técnicas quanto sociais, que os ajudem

em sua localizacdo dentro da comunidade como pessoas autonomas, criticas,
democraticas e solidarias (SANTOME, 1998, p. 187).

No que se refere ao curriculo integrado nos cursos de EMI, contexto desta pesquisa,
identificamos que Ramos (2008b), uma das principais referéncias sobre a tematica no pais,
explicita, de forma clara, as finalidades da formacdo no curriculo de Ensino Médio Integrado
nos seguintes termos: “possibilitar que a classe trabalhadora compreenda a realidade para além
da sua aparéncia e, assim, possa desenvolver condicdes para transformé-la em beneficio das
suas necessidades de classe.” (p. 115, grifo nosso), portanto, na perspectiva da transformacéo
e da coletividade.

Finalizada a discussao a respeito dos diferentes argumentos que defendem o curriculo
integrado e apresentada a predilecdo deste trabalho investigativo, aproximamos esse estudo da
educacao profissional e tecnologica e podemos inferir que se trata de uma modalidade
educacional sobremodo ampla e complexa, haja vista se destinar a preparar 0s sujeitos para
atuacdo no mundo do trabalho e para o exercicio da cidadania, abrangendo diferentes niveis:
cursos de qualificacdo, habilitacdo técnica e tecnoldgica, e de pds-graduacao, organizados de

forma a propiciar o aproveitamento continuo e articulado dos estudos. Entre as vérias
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possibilidades, destaca-se a articulagdo da EPT com a educacdo basica no ensino médio’, cuja
forma articulada de oferta pode ser: integrada, concomitante ou subsequente (BRASIL, s.d.).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) prevé a articulacéo entre a
educacdo profissional e os niveis da educacao nacional. De acordo com o documento base do
EMI (BRASIL, 2007, p. 7), essa articulacdo indica a conexdo entre as partes, enquanto a
integracdo seria sua versdo maxima, em que a educacao profissional e o ensino regular se
complementam, conformando uma totalidade.

Ressalta-se, ainda, que, na educacdo profissional e tecnoldgica, muito mais que uma
forma de oferta, “a integragdo ndo é uma questdo didatico-curricular, é antes de tudo uma
questdo epistemologica” (GOMES; LEAL, 2011, p.10), compreendida como um principio, um
fundamento.

Integracdo como principio €, portanto, possibilitar que o estudante tenha acesso, além
das técnicas e dos procedimentos de determinada profissdo, aos fundamentos cientificos e
historicos que norteiam essa atividade produtiva. Nesses termos, apesar desta pesquisa focar na
modalidade Ensino Médio Integrado, a concepcdo de integracdo aqui discutida se aplica a
qualquer nivel ou modalidade da EPT — seja em cursos técnicos de nivel médio concomitantes,
subsequentes ou integrados, seja em cursos superiores ou de pés-graduacao —, por se tratar de
um principio basilar na educacgéo profissional e tecnolégica.

Ramos (2008b) considera a definicdo de Santomé (1998), bem como a anélise de
Bernstein (1981) que compreende a integracdo como a responsavel por colocar as disciplinas e
cursos isolados numa perspectiva relacional, promovendo mais integracéo dos saberes escolares
com os saberes cotidianos, combatendo, assim, a visdo hierdrquica e dogmatica do
conhecimento. A proposta de “curriculo integrado™®, na perspectiva da formacéo politécnica
dos trabalhadores na EPT incorpora essas contribui¢cdes, mas avanca na medida em que tem por
referéncia as necessidades da formagdo humana e defende que as aprendizagens escolares
devem possibilitar a classe trabalhadora a compreensao da realidade com vistas a transformacéo
(RAMOS, 2008b).

Quando Ramos (2008a, 2017), apresenta a proposi¢do de um curriculo integrado, a

autora o faz explicitando os diferentes sentidos que fundamentam essa integracdo — filosofico,

7' Um outro exemplo que merece destaque, é a articulagdo da EPT com a modalidade da educacdo de jovens e
adultos, haja vista a LDB apontar a articulagdo entre a EJA e a educacédo profissional como caminho que deve,
preferencialmente, ser adotado.

8 Ver mais em: http://www.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/omn.html. Acesso em: 22 maio 2023.
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politico, epistemoldgico e pedagdgico: a concecdo de formagdo humana; a relagdo entre Ensino
Médio e Educacdo Profissional; a relacdo entre parte e totalidade; e a selecdo de contetdos a
partir da problematizacdo dos processos produtivos, respectivamente. Revela, ainda, que cada
um deles, tomados isoladamente, aponta as especificidades de determinada dimensdo do
curriculo integrado; mas, conjuntamente, oferecem uma perspectiva panoramica dessa
organizagao curricular, demonstrando que estdo intrinsicamente relacionados, chegando a se

difundir na materialidade da proposta curricular e da pratica pedagogica (Figura 3).

Figura 3 — Infografico dos Sentidos de Integracdo no Ensino Médio Integrado

Por que implementar o ensino SENTIDO
médio integrado? i
Porque defendemos uma formagao FILOSOFICO

humana integral para os estudantes

Para qué implementar o ensino
meédio integrado?

Para favorecer a emancipacao dos
estudantes e a transformacao social

SENTIDO
POLITICO

O que ensinar no ensino médio
integrado?
Ministrar conhecimentos gerais e
especificos de forma integrada

SENTIDO
EPISTEMOLOGICO

Como ensinar no ensino médio
F'A integrado?
A partir de uma pratica pedagogica
integrada e da problematizagao dos
~ processos produtivos

SENTIDO
PEDAGOGICO

Fonte: elaborado pela autora, com base em Ramos (2008a, 2017).

O primeiro sentido, de carater filosofico, expressa a concep¢do de mundo, de homem,
de sociedade e de educacdo. “Ele expressa uma concepgdo de formagao humana, com base na
integracdo de todas as dimensdes da vida no processo formativo” (RAMOS, 2008a, p. 3). O
curriculo integrado deve objetivar a formacdo omnilateral® dos sujeitos, integrando as

dimensdes da praxis social: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. O projeto educacional nesses

9 Ver mais em https://www.epsjv.fiocruz.br/sites/default/files/I43.pdf Acesso em 24 maio 2023.
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termos desloca o foco dos processos educativos dos objetivos do mercado de trabalho para a
pessoa humana.

Para isso, 0 ponto de partida para a construcdo de um curriculo integrado deve ser a
dimensdo do trabalho como principio educativo, considerada pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio como a “base da proposta
politico-pedagogica e do desenvolvimento curricular” (BRASIL, 2021, p. 2) dessa modalidade
de ensino.

Articuladas a dimenséo do trabalho, estdo as dimens@es da ciéncia, da tecnologia e da
cultura, referéncias fundamentais para a formacéo dos estudantes (BRASIL, 2021). Elas sdo
assim definidas por Moraes e Kuller (2016): o trabalho como realizagdo humana e pratica
econbmica; a ciéncia e a tecnologia como os conhecimentos produzidos, organizados e
acumulados historicamente pela humanidade; e a cultura como os valores e normas de conduta
éticas e morais criadas por determinada sociedade.

O segundo sentido atribuido a integracdo, o sentido politico, reconhece a
indissociabilidade entre educacéo profissional —a formacao para o trabalho — e educacéo bésica,
ou seja, considera uma formacédo profissional que permita aos estudantes apreenderem 0s
fundamentos da produgdo moderna em toda sua complexidade, ndo somente técnicas e
procedimentos.

O curriculo integrado visa, portanto, a superacdo da dualidade histérica entre o trabalho
manual e intelectual, entre uma educacdo simpldria para 0os menos favorecidos e outra de
qualidade para os mais abastados. Busca-se uma educacao unitéaria, em que todos tenham acesso
ao conhecimento e a cultura. Por isso, esse sentido de integracéo € politico, porque se posiciona
no mundo de maneira comprometida com as lutas sociais e coincide com os debates sobre
projetos de uma sociedade mais justa e emancipada (RAMOS, 2008a).

Para Sales (2020), esse sentido de integragcdo que compreende a indissociabilidade entre
educacao profissional e educacdo basica (RAMOS, 2008a) estd mais alinhado ao principio da
integralidade, porque esta relacionado a formacéo integral, em que se busca superar a dualidade
de formagdo — manual e intelectual.

O sentido politico defende a importancia de integracéo entre as duas formacGes e destaca
o trabalho como principio educativo como meio para o desenvolvimento de uma formacao
humana e integral, em que 0s conhecimentos tedricos e praticos sejam igualmente considerados:

Remetemos o termo [integrar] ao sentido de completude, de compreensdo das partes

no seu todo ou da unidade no diverso, de tratar a educagcdo como uma totalidade social,
isto €, nas multiplas mediagdes historicas que concretizam 0s processos educativos
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[...]. Significa que buscamos enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido
de superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de incorporar a dimenséo
intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como
dirigentes e cidaddos (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 84).

A polarizacdo no sistema educacional brasileiro mostra-se consolidada de tal maneira
gue Ramos (2008a) chega a enfatizar que o curriculo integrado ndo pretende, de forma alguma,

valorizar uma formagéo em detrimento de outra, ao contrario:

Né&o defendemos, com isto, uma formagdo profissional em detrimento da formagéo
geral, mas uma formac&o profissional que possibilite aos sujeitos jovens e adultos que
se apropriarem de conhecimentos que estruture sua insercdo na vida produtiva
dignamente (RAMOS, 20083, p. 11).

Silva (2020, p. 52) endossa essa visdo de totalidade que implica considerar a educagao
geral e educacdo profissional como partes inseparaveis de uma formacg&o que se quer integrada,
“de modo a superar a dicotomia entre trabalho manual e intelectual e a formar individuos que
se tornem cidad&os criticos e autdbnomos, capazes e de refletir sobre sua condicdo social e de
lutar em favor dos interesses coletivos”, comprometida, portanto, com a emancipacdo dos
sujeitos e com a transformacéo social.

A integracdo entre Ensino Médio e Educacao Profissional € especialmente importante
para jovens da classe trabalhadora, ja& que contribui ndo apenas para a insercdo social e
sobrevivéncia econémica, mas também para o seu desenvolvimento pessoal e para a
transformacéo da realidade social em que estdo inseridos (SIMOES, 2007).

De acordo com Ramos (2008a), o terceiro sentido de integracdo, por sua vez, €
epistemoldgico e compreende o conhecimento como Unico, como a forma possivel de nao
separar a formacdo basica da formacdo especifica, concebendo conhecimentos gerais e
especificos como totalidade curricular. Para Ramos (2008a), “o curriculo integrado organiza o
conhecimento e desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de forma que 0s conceitos
sejam apreendidos como sistema de relacbes de uma totalidade concreta que se pretende
explicar/compreender” (p. 22, grifo nosso), tanto dos conhecimentos gerais quanto especificos:
“ndo se trata de somatorio, superposicdo ou subordinacdo dos conhecimentos aos outros, mas,
sim, da sua integrag@o na perspectiva da totalidade” (p. 17).

Finalmente, o quarto sentido de integracdo € pedagdgico e foi incorporado por Ramos
(2017) em um trabalho mais recente. Esta inclusdo parece-nos uma resposta a questdo que
permaneceu latente nos trabalhos anteriores da autora: como implementar a integracao

defendida pela educacédo profissional comprometida com a emancipacdo dos sujeitos? Ainda



46

que ndo dé um direcionamento preciso sobre 0s processos e etapas para implementacao de um
curriculo integrado, a autora aponta algumas pistas pedagogicas nesse sentido.

Para que esta resposta seja coerente com os trés sentidos anteriores, a selecdo e
organizacdo dos conteudos (organizacao curricular e planejamento docente), bem como a
pratica pedagdgica (métodos e postura didatica) precisam ser integradas a partir da
problematizacdo dos processos produtivos em suas multiplas dimensdes: tecnol6gica,
econdmica, historica, ambiental, social, cultural, entre outras (RAMOS, 2017). Em outras
palavras, significa materializar efetivamente o pressuposto do trabalho como principio
educativo, pois, para entender, explicitar e explicar os problemas levantados nos processos
produtivos, serd exigido que se recorram a teorias, conceitos, técnicas e procedimentos proprios
de cada campo do saber, sejam eles provenientes, tanto das areas de formacéo geral, quanto de
formacéo profissional.

Nessa perspectiva, ndo se trata de negar a relevancia das especialidades de cada
disciplina; ao contrario, cada disciplina deverad contribuir para responder, a sua maneira, a
problematizacédo levantada nos processos produtivos. Havera momentos, entretanto, em que as
particularidades das diferentes disciplinas ndo conseguirdo responder a complexidade dos
problemas concretos (como no desenvolvimento dos projetos integradores, conforme
discutiremos mais adiante), exigindo que se reconhecam as potencialidades das relagdes entre
essas disciplinas, entre os diferentes campos do saber, entre a formacéo geral e a formacao
especifica, numa perspectiva interdisciplinar. Portanto, uma proposta curricular integrada,
nessa perspectiva, considera que, tanto a disciplinaridade quanto a interdisciplinaridade,
cumprem os seus papéis na producdo do conhecimento, sendo igualmente relevantes.

Nessa perspectiva, no curriculo integrado do EMI,

No trabalho pedagdgico, o método de exposicdo deve restabelecer as relagdes
dindmicas e dialéticas entre os conceitos, reconstituindo as rela¢des que configuram
a totalidade concreta da qual se originaram, de modo que o objeto a ser conhecido
revele-se gradativamente em suas peculiaridades proprias. O curriculo integrado
organiza o conhecimento e desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de forma
que os conceitos sejam apreendidos como sistema de relacbes de uma totalidade
concreta que se pretende explicar/compreender (BRASIL, 2007, p. 42).

Coerente com os demais sentidos de integracéo, a proposta curricular integrada proposta
por Ramos (2017, p. 37) ndo pode prescindir da “identidade e unidade teorico-metodoldgica,
participacdo ativa dos sujeitos, construgédo coletiva do conhecimento, organizacao integrada e

abordagem historico-dialética de conteudos integrando trabalho, ciéncia e cultura”. Nessa
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proposta de formacao, que considera a concretude da vida social dos sujeitos, as contradi¢des
sdo relevantes e trabalhadas mediante uma analise critica do conhecimento e da sociedade.
Enfim, a organizacdo curricular integrada aponta um caminho de superacdo da
fragmentacdo da ciéncia, considera o aprender por meio da experiéncia e coloca o estudante
como sujeito de sua propria aprendizagem; ao mesmo tempo que exige da comunidade escolar

um maior comprometimento com a criticidade, a responsabilidade e a transformacéo social.

2.3 O Projeto Integrador: um caminho para integracdo curricular

A construcdo de um curriculo integrado é, acima de tudo, uma decisdo politico-
pedagogica que precisa ser tomada coletivamente. Se ndo for assim, havera, nas escolas, dois
curriculos: um oficial e outro real (GIROUX apud SILVA; COSER, 2012, p. 10). Sua
implementacdo € desafiadora e sua efetivacdo exige esforgos de toda a comunidade escolar
nesse sentido, desde a sua génese — a elaboracdo do Plano de Curso, perpassando todas as
préticas pedagogicas daquela formacdo (SANTOME, 1998).

Para Sales (2020, p. 32), a integracao curricular, com vistas a unidade do conhecimento,
depende de toda uma engrenagem organizada para que o curriculo integrado se concretize.
Segundo a autora, quando o percurso formativo do curso é criado, antes mesmo do desenho
curricular, “estamos procurando criar a logica da integracdo no curso previamente, confluindo
as disciplinas para fazer o mesmo: dialogar com esse itinerario formativo/percurso formativo
para a promocdo da formacdo integral do estudante”.

Diante da complexidade do curriculo integrado e dos desafios para a sua concretizagéo,
Santomé (1998) recomenda gque se comece por exercitar-se na elaboragédo e no desenvolvimento
de uma organizacdo curricular integrada, ou seja, na implementacao de projetos ou propostas
pedagdgicas concretas e delimitadas, a exemplo dos projetos integradores, que, a médio e longo
prazos, possam servir de base para a concretizacao de curriculos cada vez mais integrados.

Segundo Prado (2005), a ideia de projeto envolve a antecipacao de algo desejavel que
ainda nao foi realizado, traz a ideia de pensar uma realidade que ainda nao aconteceu, tal como
sugere a origem da palavra projeto derivada do latim projectus, que significa algo langado para
a frente. Para Almeida (2002 apud Prado, 2005), a ideia de projetar € propria da atividade
humana, da sua forma de pensar em algo que deseja tornar real. Nessa perspectiva, o sentido é

inseparavel da acdo. Nesses termos, o projeto integrador corresponde a uma estratégia
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pedagogica que visa materializar, de modo integrado, algo idealizado ou planejado, ou seja,
considerando os diferentes sentidos de integracao.

Segundo Chediak, Amorin Jr e Inforsato (2018), 0 termo “Projeto Integrador” ¢é
comumente concebido de duas maneiras: a primeira refere-se a um componente curricular que
objetiva integrar diferentes unidades e/ou areas do conhecimento, e a segunda, compreende um
projeto desenvolvido de forma transversal e integrada entre duas ou mais disciplinas,
configurando-se, portanto, com uma abordagem pedagogica.

De um modo ou de outro, 0s projetos integradores representam uma grande aposta de
instituicBes de educacdo profissional e tecnoldgica, em especial os institutos federais, para
promover a integracdo em seus curriculos, especialmente nos cursos de Ensino Médio
Integrado. Monteiro (2020) relata que o IF Goiano Campus Ceres, l6cus de sua investigacéo,
comecou a considerar o projeto integrador uma metodologia com grande potencial de
integracdo curricular em seus planos de cursos de EMI, a partir de experiéncias bem-sucedidas
de outros institutos, como por exemplo o Instituto Federal Farroupilha (IFFar) e o Instituto
Federal do Rio Grande do Norte (IFRN).

Ainda que os projetos integradores tenham assumido essa “tradi¢do” de promover
integracdo curricular, seja por meio de um componente curricular especifico, seja por meio de
uma abordagem interdisciplinar, esse tipo de proposta pedagOgica apresenta origem e
caracteristicas mais amplas, como veremos a seguir.

Pode parecer que as ideias pedagdgicas que fundamentam as praticas dos projetos
integradores sdo recentes e extremamente inovadoras, mas, na verdade, tais principios e as
praticas tém sua origem nos ideais da Escola Nova, de John Dewey, movimento educacional
que ocorreu na virada do século XIX para 0 século XX nos Estados Unidos e na Europa
(NARVAEZ, 2006). No Brasil, o movimento ocorreu em meados de 1930, no qual a educacio
era entendida como processo de reconstrucdo e reorganizacdo da experiéncia do estudante,
orientada pelos principios de iniciativa, originalidade e cooperagdo, com vistas a desenvolver
as potencialidades dele.

Esse movimento transformou-se ao longo da histéria e hoje compde um arranjo

pedagogico contemporaneo denominado Metodologias Ativas, que compreende uma

100 Manifesto dos Pioneiros, documento escrito por 26 educadores, em 1932, com o titulo A reconstrucéo
educacional no Brasil: ao povo e ao governo, foi um marco do movimento escolanovista no Brasil. Circulou em
ambito nacional com a finalidade de oferecer diretrizes para uma politica de educacéo, entre as quais a democracia
era ponto relevante (MENEZES, 2001).
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concepcdo do processo de ensino e aprendizagem e considera a participacdo efetiva dos
estudantes na construcdo da sua aprendizagem (BACICH; MORAN, 2018). As metodologias
ativas sdo formas de desenvolver o processo de aprender utilizando situacdes reais ou
simuladas, visando a solucionar os desafios advindos essencialmente da pratica social, em seus
diferentes contextos (BERBEL, 2016).

Podemos dizer, de modo genérico, que a pratica pedagogica baseada em projetos ou
metodologia de projetos é uma modalidade de metodologia ativa que também teve sua origem
na primeira década do século XX. Essa proposta educacional foi formulada em 1918, por
William Kilpatrick, seguidor do escolanovista John Dewey, na qual se destacam as dimensfes
préticas do conhecimento (SANTOME, 1998).

As instituicdes de educacdo contemporaneas, de modo geral, estdo revendo seus
métodos tradicionais de ensinar e aprender, e as metodologias ativas, mais especificamente 0s
projetos integradores, surgem como um caminho para essa transformacao. A depender do nivel
de desprendimento para o processo de mudanca, 0s projetos também apresentam diferentes
niveis: os projetos dentro de cada disciplina o nivel mais basico e 0s projetos transdisciplinares
o nivel mais elevado de mudanca pedagdgica, porque estes rompem com o modelo disciplinar
e partem radicalmente de problemas e projetos. Esses Gltimos ja se encontram consolidados na
area de saude.

Os projetos integradores (também chamados de interdisciplinares), por sua vez, situam-
se em um nivel moderado de implementacdo de mudanga porque integram mais de uma

disciplina e/ou &reas do conhecimento, mas mantém a estrutura curricular por disciplinas:

Sao projetos que articulam varios pontos de vista, saberes e areas do conhecimento,
trazendo questBes complexas do dia a dia, que fazem os alunos perceberem que o
conhecimento segmentado (disciplinar) € composto de olhares pontuais para conseguir
encontrar significados mais amplos. Assim, os problemas e projetos interdisciplinares
ajudam os alunos a perceber as conexdes entre as disciplinas (MORAN, 2018, p. 66).

Nos cursos de Ensino Médio Integrado, o projeto integrador representa uma
potencialidade enquanto proposta pedagogica integradora, na perspectiva que contempla a
interdisciplinaridade, a contextualizacdo e a flexibilidade, principios da Educacédo Profissional
Técnica Integrada ao Ensino Médio. O projeto integrador visa, sobretudo, a:

[...] articular e inter-relacionar os saberes desenvolvidos pelas disciplinas em cada
periodo letivo, contribuir para a construcdo da autonomia intelectual dos alunos, por
meio da pesquisa, assim como formar atitudes de cidadania, de solidariedade e de

responsabilidade social. O referido devera estar vinculado a busca de solugdes para as
questdes locais e regionais, sem perder de vista 0s contextos nacional e mundial,
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potencializando o uso das tecnologias com responsabilidade social, sendo, portanto,
contextualizado a cada realidade especifica. (MOURA, 2007, p. 24).

Quanto as principais caracteristicas da Metodologia de Projetos, destaca-se a
aprendizagem centrada nos estudantes, a flexibilidade, aprender a aprender ou aprender
fazendo, a valorizagdo do contexto real dos estudantes, o trabalho interdisciplinar, a
proximidade com as praticas sociais e 0 mundo do trabalho e a articulagcdo de conhecimentos,
habilidades e atitudes (CHEDIAK; AMORIN JR; INFORSATO, 2018).

A metodologia de projetos integradores “permite analisar, avaliar, construir e
reconstruir acfes coletivas que conduzem o processo educativo, para colocar os saberes em
interlocugdo pedagogicamente mediada” (SMANIOTTO, 2015, p. 64). Para a autora, ¢
importante compreender que o curriculo é formado pela multiplicidade de saberes e
experiéncias dos seus sujeitos, formando uma rede cotidiana de subjetividades.

A relevancia do protagonismo dos estudantes e da construcdo ativa do conhecimento,
segundo Moran (2018, p. 39), sdo enfatizadas nesse tipo de abordagem pedagdgica, mas o autor
ressalva que a “€nfase na palavra ativa precisa sempre estar associada a aprendizagem reflexiva,
para tornar visiveis 0s processos, 0s conhecimentos e as competéncias do que estamos
aprendendo com cada atividade”. Nessa perspectiva, ndo se trata simplesmente de propiciar a
manipulacdo de materiais na sala de aula; promover o protagonismo dos estudantes significa
estimular também a reflexdo sobre a acdo. Nessa medida, é possivel estabelecer relagdes entre

a Escola Nova (génese das Metodologias Ativas) e as ideias de Paulo Freire:

O pensamento da Escola Nova converge com as ideias de Freire (1996) sobre a
educacdo dialdgica, participativa e conscientizadora, que se desenvolve por meio da
problematizacdo da realidade, na sua apreenséo e transformac&o. Na 6tica do trabalho
pedagdgico com a metodologia da problematizacdo, ensinar significa criar situagdes
para despertar a curiosidade do aluno e Ihe permitir pensar o concreto, conscientizar-
se da realidade, questiona-la e construir conhecimentos para transformé-Ila, superando
a ideia de que ensinar é sindnimo de transferir conhecimento. (ALMEIDA, 2018, p.
18)

Santomé (1998) adverte, no entanto, que esses ideais progressistas, presentes no
movimento escolanovista e nas metodologias ativas contemporaneas, podem acabar se
perdendo, caso desconsiderarmos suas origens, a historia e o comprometimento de grupos

progressistas que lutavam por uma maior democratizagdo da sociedade:

Conceitos como ensino globalizado, interdisciplinaridade, participagdo, democracia,
trabalho em equipe, abrangéncia, autonomia, etc. podem acabar perdendo sua riqueza
original e reduzir-se a frases feitas. Deste modo estaria sendo traido o compromisso
de numerosos grupos docentes, MRPs [Movimentos de Resisténcia Popular],
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sindicatos, etc., com a defesa da filosofia de fundo de tais conceitos (SANTOME,
1998, p. 22).

A depender da concepcao adotada, o carater progressista de transformacao social estara
incluso ou ndo nas préaticas pedagdgicas materializadas. Santos (2018) advertiu que a utilizagdo
de metodologias descompromissadas com o principio integrador pode vir a gerar uma visdo de
ciéncia que se distancia do potencial critico da educagdo defendido pelos institutos federais.
Silva (2014) corrobora esse entendimento, analisando que os projetos integradores, assim como
0 processo educacional de maneira geral, estdo imersos em inumeras contradi¢des, embates
tedricos e dificuldades e, nesse sentido, podem atender tanto aos interesses do mercado de
trabalho e da competividade quanto a transformacéo social e a cooperacao.

Portanto, o atendimento a um interesse ou outro dependera de a quais pressupostos as
praticas pedagdgicas estdo alinhadas, por isso a importancia de que o0s sujeitos envolvidos
conhecam os principios que fundamentam o Ensino Médio Integrado da RFEPCT. Sob os
pressupostos pertinentes, dada suas caracteristicas, 0s projetos integradores podem se
configurar em importantes instrumentos a servi¢co do trabalho coletivo, porque trazem para o
centro do debate a formacdo humana, contribuindo, assim, para o desenvolvimento de praticas,
de valores, de acbes democraticas e de responsabilidade social.

Nesses termos, 0s projetos integradores tém assumido diferentes configuracGes nos
curriculos integrados da educacdo profissional e tecnoldgica, sob diferentes concepcdes e
sentidos de integragdo, muitas vezes, apresentando caracteristicas de mais de um sentido
(RAMOQS, 2017). Em algumas propostas, 0s Pls estdo mais alinhados a concepcao de integracéo
entre conhecimentos gerais e especificos (MONTEIRO, 2020; SALES, 2020;
EVANGELISTA, 2012; MENCHICK, 2012; SILVA; COSER, 2012), que, de acordo com
Ramos (2008a), corresponde ao sentido epistemoldgico do curriculo integragdo. Em outras, 0s
projetos integradores estdo relacionados mais intensamente a integracdo no sentido politico, ou
seja, entre formacdo geral e formacédo profissional, entre os conhecimentos disciplinares e as
praticas profissionais e/ou 0 mundo do trabalho, ao aprofundar o dialogo necessario entre as
disciplinas das areas de formacdo profissional e formagdo geral (SANTOS, 2018;
SMANIOTTO, 2015; ZEN; OLIVEIRA, 2014).

O sentido filosofico de integracdo, por sua vez, que prima pela formacdo humana
integral dos estudantes, apesar de subsidiar indiretamente grande parte das propostas
pedagogicas com projetos integradores, foi identificado, efetivamente, nos trabalhos de Cruz et
al (2014) e Lopes e Cortes (2019), que consideram a relevancia de uma formacéo que promova

a participacao critica e reflexiva na sociedade.
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Finalmente, o sentido pedagdgico de integracdo, o qual se refere a pratica docente
integrada e as estratégias de problematizacdo dos processos produtivos (Ramos, 2017), mostra-
se presente em diversos trabalhos, mas, de modo destacado, somente nas investigacdes de
Monteiro (2020), Braga et al (2017) e Silva e Coser (2012). Esses autores compreendem gue a
intencionalidade de integracdo somente serd efetivada, a depender da implementacdo de
metodologias que priorizem a pesquisa na construgdo do conhecimento e que favorecam a
construcdo da autonomia intelectual e do pensamento critico do estudante.

Braga et al (2017, p. 217) apontam que a proposta de trabalho com projetos integradores
“faz parte de um plano de ag¢do que visa, além da integragdo das disciplinas, o fortalecimento
do trabalho coletivo entre os docentes, e também estratégias de um ensino investigativo com
énfase na resolucdo de problemas a partir de um tema gerador”. Percebe-se que a integracdo
disciplinar, no seu sentido epistemoldgico, assume primazia no plano de agdo proposto a partir
do desenvolvimento de Pls, no entanto, avanca no sentido de considerar outros elementos
igualmente relevantes, relacionados a dimensdo pedagdgica, como o trabalho coletivo dos
professores e estratégias de ensino a partir da pesquisa e da problematizacéo.

O sentido pedagdgico de integracdo no curriculo integrado dos cursos de EMI €
comprometido com a préatica docente defendida por Freire (1996, p. 22), que prenuncia que,
cabe ao professor assumir-se como sujeito da producao do saber e “se convencga definitivamente
de gue ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar a possibilidade para a sua producdo e
construgdo”. Néo € possivel posicionar-se como um professor critico e democratico assumindo
praticas pedagdgicas que priorizam a transmissdo e a memorizacao de contetdos, sem que se
desafie os estudantes na busca e producéo do conhecimento.

As pesquisas e estudos sobre a tematica apontam ainda que os projetos interdisciplinares
contribuem para promover a aproximacao da escola, das familias e da comunidade local (Cruz
et al, 2015). De acordo com Kuenzer (2007), os Pls devem promover a articulagdo entre escola
e sociedade, por meio da pesquisa investigativa de temas de interesse dos estudantes e das
demandas locais e regionais.

Zen e Oliveira (2014), por sua vez, trazem a contribuicdo de investigar o projeto
integrador enquanto componente curricular, e ressaltam que o Pl difere das demais disciplinas
porque ndo traz em sua estrutura uma lista de contetdos prescritos, mas se materializa a partir
das necessidades de alunos e professores em estudar um determinado tema, para solucionar uma
questdo ou problemética do mundo do trabalho, do universo familiar, historico, escolar e

cultural. Semelhantemente, Henrique e Nascimento (2015, p. 68) corroboram a legitimidade do
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componente de PI e destacam que “a presenga do projeto integrador no curriculo oficial garante,
de forma sistematica e continua, o espaco para efetivacdo de acdes pedagogicas que evidenciem
a concepcao de que o conhecimento é uma totalidade social historicamente construido”.

Finalmente, diante da multiplicidade de dimensbes relacionadas aos projetos
integradores, vale ressaltar que, qualquer procedimento ou técnica de ensino e de aprendizagem
ndo é previamente comprometido com a integracdao ou com a fragmentacéao do saber: “Decisiva,
para a possibilidade de integracédo, € o compromisso de educadores e instituicdes com o projeto
de emancipacéo social” (ARAUJO; COSTA; SANTOS, 2013, p. 32).

Nessa perspectiva de compromisso com a emancipagéo social, um dos pilares do Ensino
Médio Integrado, esta pesquisa convidou educadores do Instituto Federal de Brasilia Campus
Ceiléndia para, além de compreender os projetos integradores no contexto do curriculo
integrado, (re)pensar, juntamente com a pesquisadora, caminhos para a superagédo dos desafios
impostos na implementacédo do trabalho pedagdgico com Pls. O percurso metodoldgico adotado

para que se atinja os objetivos propostos sera apresentado na se¢ao seguinte.
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3. PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secdo, € apresentado o percurso metodoldgico da pesquisa utilizado para a
consecucdo dos objetivos geral e especificos, a saber: o contexto da pesquisa, sua

caracterizagdo, os procedimentos e instrumentos empregados, e a estrutura de analise dos dados.

3.1 Do Contexto da pesquisa

A presente pesquisa desenvolveu-se no Instituto Federal de Brasilia Campus Ceilandia,
situado na 92 regido administrativa (RA) do Distrito Federal, distante cerca de 27 km da area
central de Brasilia; a cidade — reconhecida como um polo da cultura nordestina em Brasilia — é
marcada pela musica, poesia e danga trazidas por seus fundadores. Historicamente, Ceilandia
surgiu em decorréncia da primeira Campanha de Erradicacédo de Invasées (CEl), realizada pelo
governo do Distrito Federal. As remocdes das areas irregulares para a nova cidade foram
iniciadas em 27 de marco de 1971, estabelecendo a data de sua fundagéo a partir da transferéncia
de aproximadamente de 82 mil moradores de ocupagdes ndo regulares.

A cidade continuou crescendo e, atualmente, Ceilandia possui uma area urbana de 19
mil hectares e, com 350,4 mil habitantes, é a regido administrativa mais populosa do Distrito
Federal, representando 11,64% da populacdo. Esse processo € interpretado pelo alto nimero de
migrantes que o DF recebe, sendo a Ceilandia a RA receptora de maior quantidade de
imigrantes, e o Nordeste a maior regido de emigracdo para o DF. Esse alto fluxo migratorio
interfere diretamente no perfil socioeconémico dos ceilandenses e, consequentemente, no nivel
de instrucdo, no trabalho e na renda familiar. Isso se confirma com base em dados
socioecondémicos fornecidos pela Companhia de Planejamento do Distrito Federal
(CODEPLAN, 2021). Tal pesquisa revela que parte da juventude de Ceilandia (cerca de 10%)
se encontra fora da escola, e que a escolaridade da populacgdo é bastante baixa, pois, ainda que
amaioria tenha concluido o Ensino Médio, aqueles “sem escolaridade” ¢ os que ndo concluiram
Ensino Fundamental totalizam mais de ¥ da populagdo — 26,5% das pessoas com 25 anos ou

mais (Figura 4).
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Figura 4 — Escolaridade da populagdo de Ceilandia com 25 anos ou mais, Ceilandia, 2021
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Fonte: CODEPLAN, 2021, p. 44.

Em relacdo ao trabalho, considerando as pessoas com 14 anos ou mais, também
conhecida como populacdo em idade ativa (PIA), pouco mais a metade populacdo ceilandense
é economicamente ativa, 54,4%. Um dado preocupante, no entanto, diz respeito “a parcela da
populacdo que nédo estuda, nem trabalha, os chamados ‘nem-nem’. Para a populagéo entre 18 e
29 anos, 36,6% se encontravam nesta situagéo (25.647 jovens)” (CODEPLAN, 2021, p. 45) e
desses, apenas 9,2% havia procurado trabalho nos ultimos 30 dias. Quanto a renda domiciliar
per capita foi de cerca de um salario minimo e meio, enquanto a média do Distrito Federal foi
de cerca de trés salarios minimos de renda per capita.

E neste contexto de vulnerabilidade socioecondmica local que o IFB Campus Ceilandia
se insere. A unidade é resultado da visdo estratégica dos institutos federais de fazer a Educacao
Profissional e Tecnoldgica alcancar mais capilaridade no Distrito Federal, instalando-se
especialmente em localidades mais distantes do centro da capital do pais e com baixos indices

de desenvolvimento humano.
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O IFB Campus Ceilandia existe desde 2012 e, a partir de julho 2015, passou a funcionar
em sua propria sede, localizada na QNN 26, Area Especial, entre a Faculdade de Ceilandia da
Universidade de Brasilia e a linha do metrd, no setor P Sul.

A vocacdo do Campus Ceilandia e de sua area de influéncia foi definida com base em
dados socioeconémicos, estratificados por regido, fornecidos pela Companhia de Planejamento
do Distrito Federal (CODEPLAN), bem como por consultas ao Servico Brasileiro de Apoio as
Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE), Federacdo das Industrias do Distrito Federal (FIBRA)
e trés audiéncias publicas, onde foram definidas as ofertas de cursos nas areas de manutencao

em equipamentos biomédicos e eletronica.

De acordo com a plataforma institucional IFB em NUmeros!!, o Campus Ceilandia
contou com 2.184 estudantes em 2022. Além de diversos cursos de qualificacdo e de formacéo
inicial, ofertados esporadicamente, atualmente o IFB Campus Ceilandia conta com os seguintes

cursos técnicos de nivel médio e superior (Quadro 2).

Quadro 2 — Cursos ofertados no IFB Campus Ceilandia

Curso Duracéao Carga Turno
Horéria
Técnico Integrado ao Ensino Médio em Eletronica Trés anos 3.200 horas Vespertino
Técnico Integrado ao Ensino Médio em Seguranga do Trés anos 3.200 horas Vespertino
Trabalho
Técnico Subsequente em Eletrénica Um ano e meio 1.250 horas Noturno
Técnico Subsequente em Equipamentos Um ano e meio 1.322 horas Noturno
Técnico Subsequente em Seguranca do Trabalho (EaD) | Dois anos 1.200 horas Noturno
Licenciatura em Letras (Lingua Espanhola) Quatro anos 3.135 horas Diurno
Segunda Licenciatura em Letras-Portugués Um ano 680 horas Noturno
Especializacéo em Ciéncias Policiais com foco na Um ano 420 horas Matutino
atuacdo da policia juridica

Fonte: website da institui¢do. Acesso 05 jun 2023.

Para atender as necessidades pedagdgicas e administrativo-pedagogicas, 0 campus
conta atualmente com 71 docentes e 42 técnicos administrativos que apresentam alto nivel de

formagéo académica — 74,3% dos docentes possuem titulagdo de doutorado ou mestrado —

1 Para maiores informagdes, acesse: http://ifbemnumeros.ifb.edu.br/
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muito acima da média das escolas de ensino médio regular ou profissionalizante e, até de

algumas faculdades privadas da regiéo.

A infraestrutura do IFB Campus Ceilandia também se destaca entre as escolas de
Ceilandia, tanto publicas quanto privadas, pois conta com um bloco principal composto por
salas de aula e salas de apoio administrativo-pedagdgico, uma biblioteca de dois pavimentos,
um bloco de servicos e vivéncias, um bloco de laboratérios de formagao técnico-profissional e

de informatica, um miniauditorio e um ginasio.

Diante do exposto, a presenca do Instituto Federal de Brasilia em Ceilandia é
considerada uma conquista para a comunidade, tendo em vista a grande demanda por educacgao
de qualidade na regido, associada as potencialidades da educacdo profissional e tecnoldgica

como instrumento de inclusdo social.

3.1.1 Dos participantes

A presente pesquisa se desenvolveu junto aos professores que compdem os colegiados
dos cursos de Ensino Médio Integrado em Eletronica e em Seguranca do Trabalho. Os referidos
cursos apresentam uma organizacdo curricular bastante semelhante entre si (conforme
apresentaremos no capitulo seguinte), além de compartilharem a organizacdo do trabalho
pedagdgico de modo geral, inclusive com reunides de colegiado envolvendo docentes que
ministram aulas em ambos o0s cursos. Considerando que a pesquisa se desenvolveu no
espaco/tempo das reunides de colegiado e que os professores do nicleo comum e de algumas
disciplinas técnicas ministram aulas nos dois cursos de EMI ofertados no campus, a proposta

da pesquisa foi levada para todos os professores de EMI.

Dos trinta professores que compdem os colegiados dos cursos de EMI em Eletronica e
em Seguranca do Trabalho, quatorze aderiram a presente pesquisa, por meio da assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice A). Discutindo a composi¢do
do grupo de participantes,’?> podemos conceber um relativo equilibrio de género: com oito
professores e seis professoras, todos pertencentes ao quadro efetivo de servidores. Entre 0s

participantes, cinco, além de professores, ocupavam func¢des de gestdo a época da realizacdo da

12 Os dados foram extraidos do SUAP (Sistema Unificado de Administragcdo Publica) e repassados pela
Coordenacdo de Gestdo de Pessoas do campus, por e-mail, a pedido da pesquisadora.
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pesquisa; e apenas trés professores ndo acompanharam os cursos de EMI no campus desde a
implantacdo, em 2018, ou porque foram admitidos ap0s esse periodo ou encontravam-se
afastados das atividades docentes para a concluséo de cursos de pés-graduacdo. Finalmente, no
que se refere as areas de atuacdo dos docentes nos cursos de EMI, tivemos nove professores

pertencentes ao nicleo comum e cinco ao nucleo politécnico e tecnologico.

A diversidade na composicdo do grupo de participantes contribuiu para o
enriquecimento da pesquisa-agdo, pois, COmo veremos a seguir, para esse tipo de pesquisa, 0s
participantes ndo séo vistos como apenas informantes, mas como agentes ativos que, juntamente
com os pesquisadores, visam a transformagdo de um problema. Segundo Thiollent (2022, p.
71), é importante que sejam identificados os representantes qualitativos, ou seja, “pessoas ou
grupo de pessoas sao escolhidos em funcdo da sua representatividade social dentro da situagédo
considerada”. Comprovando que a tematica de projetos integradores nos cursos de Ensino
Médio Integrado € latente para um grupo significativo de professores, ainda que a proposta
tenha sido apresentada a todos os docentes dos colegiados de EMI do Campus Ceilandia e a
adesdo a pesquisa tenha sido livre e espontanea, o grupo de participantes desta pesquisa-acdo
foi formado com extrema representatividade: a) cinco gestores; b) sete professores colaboraram
na elaboracéo dos Planos de Curso de EMI do campus, sendo dois na 12 verséo, em 2017, e
cinco, nas versdes atualizadas, em 2019; c) dois professores da disciplina Projeto Integrador;

d) todos os professores sdo orientadores de até dois grupos de Projeto Integrador.

3.2 Da caracterizacao da pesquisa

A escolha por uma metodologia no contexto da pesquisa cientifica implica, de alguma
forma, no posicionamento tedrico do pesquisador, bem como nos processos de formulagdo da
prépria investigacdo. Nesse sentido, apoiando-nos em Minayo (2010, p.14), assumimos
percurso metodologico como “o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da

realidade”. Em outras palavras, ¢ “o caminho que se faz caminhando enquanto se caminha”

(MORAIS; NOBREGA-THERRIEN; FARIAS, 2021, p. 264),

Nessa perspectiva, para o desenvolvimento desta pesquisa — a fim de responder a
problematica levantada e atender aos objetivos propostos — foi adotada abordagem qualitativa,
que Martins (2004, p.289) define como “aquela que privilegia a analise de microprocessos,

através do estudo das acOes sociais individuais e grupais, realizando um exame intensivo dos
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dados, e caracterizado pela heterodoxia no momento da analise”. Minayo (2010) acrescenta que
a pesquisa qualitativa pretende responder a questdes particulares (o universo dos significados,
dos motivos e das atitudes) e se ocupa com um nivel de realidade que nédo pode ser quantificado.

Em defesa da relevancia e validade da pesquisa qualitativa, argumenta-se que

[...] a pesquisa é uma pratica valida e necessaria na construcgéo solidaria da vida social,
e 0s pesquisadores que optaram pela pesquisa qualitativa, ao se decidirem pela
descoberta de novas vias investigativas, ndo pretenderam e nem pretendem furtar-se
ao rigor e a objetividade, mas reconhecem que a experiéncia humana ndo pode ser

confinada aos métodos nomotéticos de analisa-la e descrevé-la (CHIZZOTTI, 2014,
p. 58).

A presente pesquisa apresenta natureza aplicada e, quanto aos objetivos, caracteriza-se
como descritiva, pois pretende observar os fatos sociais tal qual ocorrem e, atentando para as
diferentes variaveis que os afetam, afim de compreender e intervir na realidade (MOTTA-

ROTH; HENDGES, 2010), mas contara também com uma fase inicial de carater exploratério.

Além de priorizar a analise do “microprocesso dos projetos integradores no IFB Campus
Ceilandia” por meio da abordagem qualitativa, esta pesquisa assumiu ainda um compromisso
com o trabalho colaborativo e com a transformacdo da realidade. Coerente com essas
prerrogativas, adotamos a pesquisa-agdo, nos termos de Koerich et al. (2009), como

“ferramenta metodoldgica” para nossa pesquisa qualitativa, uma vez que ela é:

um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em estreita
associacdo com uma acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual 0s
pesquisadores e 0s participantes da situagéo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2022, p. 20).

Ainda de acordo com Thiollent (2022), diferentemente de outros tipos de pesquisa, 0
planejamento de uma pesquisa-acdo é bastante flexivel e ndo segue uma série de fases
rigidamente ordenadas, pois sdo as especificidades da pesquisa e as circunstancias concretas da
realidade que orientardo os caminhos a serem tracados. Basta saber que tivemos trés grandes
fases: exploratoria, intermediéria e de divulgacdo dos resultados, sendo que em cada uma
adotou-se procedimentos e instrumentos de coleta de dados especificos para atender seus

objetivos.

Os dados coletados foram analisados a partir dos pressupostos tedricos e metodolédgicos

da Anélise Textual Discursiva (ATD), segundo Moraes e Galiazzi (2020), uma vez que ela se
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mOostrou coerente com 0s pressupostos da pesquisa-agdo, na medida que considera a perspectiva

do outro para a compreensao dos fenémenos, a ATD:

Assume pressupostos da fenomenologia, de valorizacdo da perspectiva do outro,
sempre no sentido da busca de multiplas compreensdes dos fenémenos. Essas
compreensdes tém seu ponto de partida na linguagem e nos sentidos que por ela
podem ser instituidos, com a valorizagdo dos contextos e movimentos historicos em
que os sentidos se constituem. Nisso estdo implicados maltiplos sujeitos autores e
diversificadas vozes a serem consideradas no momento da leitura e interpretacéo de
um texto. (MORAES; GALIAZZI, 2020, p. 102, grifo nosso)

Em sintese, a caracterizacao da presente pesquisa pode ser descrita da seguinte maneira
(Figura 5):

Figura 5 — Infogréfico da Caracterizacdo da Pesquisa

Quanto a abordagem
Pesquisa qualitativa

Quanto a natureza
Pesquisa aplicada

Caracterizacao
da pesquisa

Quanto aos objetivos
Pesquisa descritiva

Quanto ao procedimento
Pesquisa-acao

Quanto a analise
Anélise Textual Discursiva (ATD)

Fonte: elaborado pela autora.
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3.3 Dos procedimentos e instrumentos: a pesquisa-a¢ao

Conforme discutimos no capitulo anterior, compreendemos 0s projetos integradores
como instrumentos de transformacg&o nos cursos de Ensino Médio Integrado. A pesquisa-acao
vai ao encontro desse entendimento na medida que “¢ vista como uma forma de engajamento

socio-politico a servico das classes populares” (THIOLLENT, 2022, p. 20).

A metodologia da pesquisa-acdo, nesses termos, pode ser vista como um modo de
conceber e de organizar uma pesquisa de finalidade pratica, desde que esteja de acordo com as
exigéncias proprias da acdo e da participacdo dos atores da situacdo em observagdo. Segundo
Tanajura e Bezerra (2015, p. 16), a metodologia da pesquisa-acao “exerce um papel norteador
nas atividades dos pesquisadores, auxiliando-os na tomada de decisGes quanto aos
procedimentos e resultados da investigacdo”. Nesse sentido, para se atingir os objetivos
elencados e garantir a qualidade dos dados, esta pesquisa foi desenvolvida utilizando-se
multiplas fontes de informacéo, distribuidas nas trés grandes fases que compdem a pesquisa-
acao, de acordo com Thiollent (2022), a saber: a fase exploratoria, a fase intermediaria e a fase
de divulgagdo dos resultados. Para fins de sistematizacdo, tais fases, bem como os
procedimentos e instrumentos que a elas subjacentes, serdo abordadas separadamente, mas é
certo que compreendem a totalidade da pesquisa, chegando a se sobrepor em alguns momentos,
influenciando umas as outras simultaneamente. De modo geral, o percurso metodol6gico da

pesquisa pode ser descrito da seguinte forma (Figura 6):

Figura 6 — Fluxograma do percurso metodolégico da pesquisa

Tipo de pesquisa - Pesquisa-agdo
i | ) ’ Exploratoria I( Intermedidria || Dedivulgacéo dos
Fases l l resultados
r -\ f ) [ 0 . . r ) "
e T \ Consulta PPCs | Pesquisa bibliografica J[ Produto educacional
Instrumentos - 1 \ [ _
\ J Pesquisa documental Encontros formativos
Tipo de anlise - [ Anélise Textual Discursiva ]

Fonte: elaborado pela autora.
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3.3.1 A fase exploratoria

De acordo com Thiollent (2022, p. 56), a fase exploratéria da pesquisa “consiste em
descobrir o campo de pesquisa, 0s interessados e suas expectativas e estabelecer um primeiro
levantamento (ou “diagnoéstico’) da situagdo, dos problemas prioritarios e de eventuais agdes.”
Nesta perspectiva, optamos por dois procedimentos principais para atender as necessidades da
fase exploratoria da pesquisa, a saber: a consulta aos Planos de Cursos de Ensino Médio
Integrado ofertados no IFB e a pesquisa documental, que serdo descritos e seus resultados

apresentados a seguir.

3.3.1.1 Consultas aos Planos de Curso

Realizou-se um levantamento preliminar para identificar as estratégias de integracgdo,
bem como a presenca ou ndo de projetos integradores nos projetos pedagdgicos dos cursos de
Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de Brasilia ofertados em 2022. Identificou-se que,
dos 18 (dezoito) Planos de Curso (PPCs) analisados, todos apresentam Projetos Integradores
em suas propostas de organizagéo curricular, sendo que, em 11 deles, o projeto integrador (PI)
corresponde a um componente curricular e em 7, ele pode ser identificado como estratégia
pedagbgica para promover a integracdo curricular, assumindo diferentes nomenclaturas
(projetos, préaticas ou agdes integradoras, projetos interdisciplinares ou atividades integradas),

mas mantendo finalidades e estruturas bastantes semelhantes entre si (Quadro 3).

Quadro 3 — Estratégias de Integracdo nos cursos de EMI no IFB

CITET TEE D Principal estratégia de Estratégias pra o
Campus Integrado ao Ensino . pal 9 glas p
P integracao desenvolvimento
Médio
Eventos Componente PI 89 h/au_las anuais (componente
Brasilia ndo seriado)
Informatica Componente Pl 40 h/aulas anuais
Eletronica Componente Pl 80, 40 ¢ 40h/aulas anuais,
- respectivamente
Ceilandia 80, 40 e 40h/aulas anuais
Seguranga do Trabalho Componente PI L '
respectivamente
Manutencdo Automotiva | Componente Pl 100 h/aulas anuais
Estrutural
Meio Ambiente Abordagem por projetos Projetos integrados
Gama Alimentos Componente Pl 80 h/aulas anuais




Quimica

Abordagem sobre temas
geradores

Préticas integradoras/
interdisciplinares

Planaltina

Agropecuaria

Abordagem de Projetos de
trabalho

Integracéo escola e mundo do
trabalho

Recanto das

Componente amplo

Os Pls séo desenvolvidos (entre

E Audio e Video (Praticas Profissionais - outras atividades) no componente
mas
PP) PP
Cozinha Pedagogia de Projetos Projetos interdisciplinares
Riacho Fundo
Hospedagem Pedagogia de Projetos Projetos interdisciplinares

Samambaia

Controle Ambiental

Tematica Integradora

Préticas integradoras

Design de Mdveis

Componente Pl ou tema

20 h/aulas anuais

Séo Sebastido

Administracdo

Eixos integradores e
Componentes Projeto | e
Final

Eixos integradores anuais + 40
h/anuais de componentes (apenas
no 3° ano)

Desenho de Sistemas

Eixos integradores e
Componentes Projeto | e
Final

Eixos integradores anuais + 40
h/anuais de componentes (apenas
no 3° ano)

Secretariado

Eixos integradores e
Componentes Projeto | e
Final

Eixos integradores anuais + 40
h/anuais de componentes (apenas
no 3° ano)

Taguatinga

Eletromecanica

Interdisciplinaridade

Acdes integradoras

Fonte: elaborado pela autora, a partir de pesquisa no sitio do IFB: www.ifb.edu.br.
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A referida analise constatou, portanto, a presenca marcante dos projetos integradores

nos curriculos de Ensino Médio Integrado no Instituto Federal de Brasilia como componentes
curriculares, além de sinalizar a adoc¢do de abordagens como a Pedagogia de Projetos e Projetos
de Trabalho, contribuindo significativamente para a fase exploratoria da pesquisa, ou seja, para

certificar a relevancia da tematica central desta pesquisa.

3.3.1.2 A analise documental

O segundo procedimento adotado na fase exploratéria da pesquisa-agdo foi a anélise
documental, que compreende a investigacdo sobre integracdo curricular nos cursos técnicos de
Ensino Médio Integrado na legislacdo da educacao profissional e tecnoldgica, nos documentos
institucionais do IFB e do Campus Ceilandia. A pesquisa documental utiliza dados primarios,
ou seja, documentos que ndo sofreram tratamento analitico (KRIPKA; SCHELLER;
BONOTTO, 2015). Silva (2022), citando Para S&-Silva, Almeida e Guindani (2009), explica
que o0 uso de documentos em pesquisa contribui para observagdo do processo de construgéo e
maturacao de individuos, grupos, crengas, comportamentos, entre outros. Além disso, permite
ampliar a compreensdo do objeto de estudo acrescentando uma contextualizagdo histérica e

sociocultural.


http://www.ifb.edu.br/
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Os documentos foram escolhidos levando em consideragéo a abordagem de questdes

referentes & organizacdo do curriculo integrado e elementos indicadores das possiveis

contribuicdes dos projetos integradores para a integracdo curricular (Tabela 2).

Tabela 2 — Material empirico constituido ao longo da pesquisa documental

Instrumento Periodo de realizacao

Documentos do corpus

Analise documental | 03/06/2022 a 20/09/2022

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao
Profissional e Tecnoldgica (DCNGEPT), 2021

Educacédo Profissional Técnica De Nivel Médio Integrada Ao
Ensino Médio (EPTNMIEM) - Documento Base

Projeto Pedagogico Institucional (PPI), 2017

Projeto Politico Pedag6gico — IFB Campus Ceilandia (PPP —
IFB CCEI) 2017

Plano de Curso Técnico em Eletrénica Integrado ao Ensino
Médio (PPC TEN EMI), 2019

Plano de Curso Técnico em Seguranca do Trabalho Integrado
ao Ensino Médio (PPC TST EMI), 2019

Diretrizes do Projeto Integrador do IFB Campus Ceilandia
(DPI CCELl), 2020

Fonte: elaborado pela autora.

3.3.2 A fase intermediaria

De acordo com Thiollent (2022, p. 55), o planejamento de uma pesquisa-a¢cdo é muito

flexivel. Para o autor, é certo que, ao inicio, temos uma fase exploratéria e, ao final, a divulgagédo

dos resultados, mas, “no intervalo, haverd uma multiplicidade de caminhos a serem escolhidos

em fung¢do das circunstancias”. A esse intervalo entre o ponto de partida e o ponto de chegada

chamaremos de “fase intermediaria”, que consiste no desenvolvimento da pesquisa-a¢do mais

efetivamente, por meio da delimitagdo do tema, do aprofundamento tedrico e pratico, da coleta

de dados, do movimento dial6égico entre os saberes formais e informais da pesquisadora e dos

participantes, da definicdo de estratégias de andlise e dos resultados. Enfim, a “fase

intermediaria” representa o climax, mas todas as fases — da partida & chegada — constitui a

pesquisa-acao.
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Adotou-se diferentes procedimentos e instrumentos nesta fase, dos quais destacamos a
pesquisa bibliografica e os encontros formativos, e serdo descritos e seus resultados

apresentados a seguir.

3.3.2.1 A pesquisa bibliogréfica

A necessidade de situar o projeto integrador como estratégia de integracdo curricular e
a possibilidade de apontamento de caminhos possiveis para responder a problematica da
pesquisa conduziram a um levamento bibliogréfico sistematico para identificacdo do estado do
conhecimento sobre a tematica. A finalidade era evidenciar os modos como 0s projetos
integradores tém sido pensados e implementados nos cursos de Ensino Médio Integrado na
Educacao Profissional e Tecnoldgica, suas potencialidades e seus desafios enquanto estratégia
de integracdo curricular na EPT. O levantamento foi realizado, no periodo de 17/01 a
31/05/2022 por meio de busca eletronica na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD) e na plataforma da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES)*3, com filtro temporal 2012 — 20214, O intervalo adotado justifica-se por
corresponder a segunda fase de implantacdo dos institutos federais — periodo no qual se presume
que os desafios iniciais tenham sido superados e que 0s principios e pressupostos do curriculo
integrado do EMI estejam melhor consolidados. Esse periodo corresponde ainda a primeira
década de existéncia do IFB campus Ceilandia, l6cus desta pesquisa. As palavras-chave
empregadas nas buscas foram definidas durante uma fase exploratdria: “ensino médio

integrado” e “projeto integrador”.

Os critérios de inclusdo foram: teses e dissertacfes publicadas no Brasil, na integra
online; publicadas entre os anos de 2012 a 2021; nas quais conste um dos descritores no titulo,
no resumo ou nas palavras-chave; estudos realizados em institutos federais; e trabalhos
académicos que revelam como os projetos integradores tém sido implantados na organizagéo
curricular e/ou na préatica pedagdgica nos cursos de Ensino Médio Integrado. Os critérios de

exclusdo foram: trabalhos que discutem integracdo em outros cursos ou modalidades da EPT e

13 A opcdo pelo levantamento a partir das plataformas BDTD e CAPES se deve ao fato de ambas terem como
objetivo facilitar o acesso a informagfes sobre teses e dissertagdes defendidas em programas de pos-
graduacdo stricto sensu do pais, além de disponibilizar informagdes estatisticas acerca desse tipo de producédo
intelectual.

14 Apesar de estabelecer o intervalo de uma década, nenhuma publicacao foi identificada no ano de 2021.
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estudos em que o projeto integrador ndo seja objeto da investigagdo e/ou configure um
apontamento ou produto da pesquisa.

A busca resultou em dez trabalhos identificados, mas, apés subtrair os falsos positivos?®,
pela leitura dos titulos, resumos e palavras-chave, reduziu-se a cinco dissertacdes: Monteiro
(2020), Santos (2018), Smaniotto (2015), Evangelista (2012) e Menchik (2012). Considerando
o0 reduzido numero de trabalhos académicos sobre a tematica encontrados no levantamento
inicial, optou-se pela incorporacdo de artigos citados nessas dissertagdes que atendessem aos
critérios de inclusdo adotados no inicio do levantamento bibliogréfico e, ampliando o corpus
no sentido de admitir, além dos trabalhos relacionados ao Ensino Médio Integrado, aqueles que
discutem o projeto integrador nos cursos Técnicos Integrados do PROEJA (Programa Nacional
de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educagéo Basica, na Modalidade de Jovens e
Adultos), pois, reservada as especificidades pedagdgicas do publico-alvo, tais propostas, da
mesma forma, buscam promover a integragdo curricular por meio de projetos integradores. A
sequir, apresentaremos o estado do conhecimento do Projeto Integrador, por meio dos

resultados da pesquisa bibliografica sistematica (Tabela 3).

Tabela 3 — Pesquisa bibliogréfica: o estado do conhecimento do Projeto Integrador

Autor Ano Titulo Instituto Objetivo
Federal
. x Investigar a potencialidade de projetos
MONTEIRO. E g?g;fgtag?ﬁt)e rador:  uma IF Goiano — | integradores pautados na flexibilidade,
A M '] 2020 roJ osta de egduca 50 ara Campus contextualizagdo e  interdisciplinaridade
T ?o dgs’) a0 p Ceres fomentarem uma educagdo para todos
(Dissertagdo)
rgg&t-osref:gi%%;adgggsre r;(; IFRN | Responder a seguinte problematica: como séo
SANTOS, L. A 2018 docurﬁentos norteadores e o | Camous pensados, planejados e desenvolvidos os
da S. dos contexto da  oratica no Mossporc') Projetos Integradores no Curso Técnico de
p Nivel Médio Integrado em Informatica
Campus Mossoro
frl:l)tlesrslzz:tsggg) de Saberes Na Analisar limites e possibilidades de articulagdo
Pratica ¢ Profissional IF entre conhecimentos técnicos e basicos que
SMANIOTTO, C. 2015 Intearada de um  Curso Farroupilha | perpassam o curriculo e a formacdo de um
L.D. Técgico em  Quimica | = Campus | curso Técnico em Quimica expressos no
. - Panambi contexto da PPI, materializada no Projeto
Integrado ao Ensino Médio Integrador
g'sfjirst:ﬁz? da intearacio | IESC _ | Investigar acerca de quais foram as
EVANGELISTA curricular  no gns?no Campus circunstancias e os motivos gue levaram a
E ' | 2012 . - pu: escola técnica industrial de Jaragua do Sul a
. profissional do Instituto | Jaragud do " L :
. adotar a pratica pedagdgica denominada
Federal de Santa Catarina: o | Sul .
- Projeto Integrador.
caso do Projeto Integrador

15 Os respectivos depositorios ndo disponibilizavam ou permitiam acesso a todos os trabalhos identificados.
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Refletir acerca do Processo Avaliativo, usando

(Dissertacéo) IE como pressuposto norteador o Projeto
MENCHIK, J. de Dialogos sc_>bre a Avaliacdo Farroupilha Integrador_, 0 qual se constlt_m numa pratica
c 2012 no Instituto Federal | ~ Campus desenvolvida pela mesma, juntamente com
' Farroupilha —  Campus - seus professores, a fim de integrar as
: Panambi ot
Panambi, RS disciplinas.
IF Relatar uma experiéncia que ocorre de forma
LOPES, M. M: (Arygo) . Farroupilha interdisciplinar  trabalhadas no Projeto
Projeto Integrador: espago Integrador do PROEJA em Comércio do IF
CORTES, M. D. | 2019 . —  Campus . P . .
de aprendizagem | ... Farroupilha — Campus Jalio de Castilhos, h 6
F. S Julio de . o P
significativa no PROEJA . anos, denominada Bazar Técnico em Comércio
Castilhos
Avaliar a experiéncia de uma proposta de
(Artigo) IE Goiano — integracéo curricular (Projeto Integrador) no
BRAGA, A. H. et Projeto Integrador: andlise EMI a partir de depoimentos de professores e
2017 A Campus L N
al. de uma Experiéncia No IF estudantes participantes em todo processo, a
: Ceres - ~ S
Goiano Campus Ceres luz da pesquisa-agdo-participativa.
(Artigo) Apresentar uma experiéncia vivenciada no
O Projeto Integrador no IE componente curricular Projeto Integrador dos
Instituto Federal Fluminense | €Ursos técnicos integrados do IF Fluminense -
CRUZ,B.P.etal. | 2015 Fluminense -  Campus Campus Itaperuna. Busca-se relatar e refletir
) — Campus R - .
Itaperuna, RJ: uma | | eruna sobre as experiéncias, dificuldades e desafios
experiéncia em integracdo e P encontrados no processo.
interdisciplinaridade
. . Refletir sobre a centralidade do trabalho como
(Artigo) o] Projeto incinio educati f 50 h
Integrador e a Centralidade principio educativo na formagao humana na
. IFES — | EJA no Ifes campus de Vitoria/ES. A
ZEN, E. T, do Trabalho para a . g -
2014 x Campus investigacdo envolve o desenvolvimento e
OLIVEIRA, E. C. Formagdo  Humana no Vitoria avaliacdo do Projeto Integrador com alunos do
PROEJA IFES Campus Doy ! g
Vitéria/Es 12.
Apresentar a experiéncia vivenciada por meio
(Artigo) A experiéncia do da unidade curricular Projeto Integrador I, do
SILVA A L da- Projeto Integrador I no curso | IFSC — | curso PROEJA em Eletromecanica. Trata-se de
COSEFé J' | 2012 de PROEJA em | Campus uma sintese dos avangos, dificuldades e
T Eletromecanica do IF-SC | Chapecd desafios de um trabalho ainda em construcdo

Campus Chapecd

por professores e toda a equipe de servidores
do Campus Chapecd.

Fonte: elaborado pela autora.

As contribuicdes desses trabalhos académicos e artigos cientificos foram discutidas no

decorrer desta dissertacdo tanto no Capitulo 2, que trata do referencial tedrico, quanto no

Capitulo 4, que traz os resultados e discussdes.

3.3.2.2 Os encontros formativos

Apds a pesquisa bibliografica, foram realizados encontros formativos presenciais com

0s docentes participantes da pesquisa-acdo como um curso “Projeto Integrador: uma proposta

de formacéo”, realizado em trés encontros presenciais mensais, com duracao de cerca de 3 horas

de atividades cada um, cujos objetivos principais foram: i) aproxima-los dos sentidos de

integracdo presentes na fundamentacao tedrica, na legislacdo vigente e nas praticas pedagdgicas
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do Ensino Médio Integrado; ii) investigar as concepc¢des e percepgdes dos professores dos
colegiados de Ensino Médio Integrado do IFB — Campus Ceilandia quanto a integracdo
curricular no EMI e ao projeto integrador; iii) (re)pensar, de maneira coletiva e colaborativa,
caminhos e possibilidades de reestruturacdo dos projetos integradores alinhados com os

principios transformac&o para a educacéo profissional e a sociedade de modo geral.

O primeiro encontro, de carater introdutdrio, foi realizado durante a Semana Pedagdgica
do 2° semestre de 2022 no IFB CCEI, com duragéo de quatro horas, dividido em dois momentos,
cada um com um tema central e 21 participantes. Os encontros seguintes contaram com a
participacdo daqueles docentes que aderiram a pesquisa, 8 e 3 participantes, respectivamente, e
ocorreram no tempo/espaco destinado as reunibes de colegiado dos cursos de EMI que, entre
outras demandas, inclui a formacéo docente continuada (Tabela 4). A falta de regularidade na
presenca dos participantes aos encontros do curso de formacao também sera objeto de analise

no capitulo seguinte.

Tabela 4 — Material de andlise constituido ao longo dos encontros formativos

Procedimento Data de realizacéo Tema Central Avaliagdes

1. Integracdo e dualidade na
Educacdo Profissional e Registro escrito

06/09/2022 Tecnoldgica

2. Projeto Integrador e
organizacéo curricular Formulario do google

Encontros Formativos integrada

3. Projeto Integrador e

06/10/2022 Metodologia de Projetos Formulario do google
17/11/2022 4. C_oncep(;ao e etapas do Forn_wulgrlo do google e
Projeto Integrador avaliacdo oral

Fonte: elaborado pela autora.

As estratégias de ensino adotadas apresentaram conexdes com diferentes abordagens e
teorias pedagdgicas, em especial com a Metodologia Ativa, entretanto, nem todas as suas
premissas foram adotadas, uma vez que o curso foi diretivo e estruturado, permitindo a
flexibilidade nas discussdes, mas ndo na proposicdo da sequéncia didatica. A apresentacdo
expositiva dialogada foi alternada com atividades colaborativas e ativas, antes e ap6s cada
contetido. O segundo e terceiro encontros contaram ainda com a metodologia ativa Sala de Aula
Invertida, pela qual os participantes tiveram acesso aos conteidos teéricos antecipadamente por
correio eletrénico para que, no encontro presencial, as tematicas pudessem ser problematizadas

e aprofundadas de maneira coletiva e colaborativa (Apéndice B). Ao final de cada encontro, 0s
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participantes registraram suas avaliagdes e apontavam sugestdes (esse material empirico
produzido também contribuird para andlise dos dados coletados). Todos os encontros
formativos foram gravados e transcritos, apds livre consentimento dos participantes (Apéndice
A).

3.3.3 A fase de divulgacéo dos resultados

Finalmente, em uma pesquisa-acdo, o ponto de chegada é a fase de divulgacdo dos
resultados. Para Thiollent (2022, p. 52, grifo nosso), outros aspectos da funcdo politica da
pesquisa-acdo sdo “mais diretamente associados ao tema da conscientizacdo daqueles que
participam na pesquisa € o conjunto dos outros para os quais sao divulgados os resultados”.
Nesse sentido, os encontros formativos, além de um procedimento metodoldgico,
configuraram-se na aplicacdo do produto educacional, pré-requisito do Programa de poés-
graduacdo, haja vista que, conforme mencionado anteriormente, a pesquisa-acdo apresenta essa
flexibilidade no seu desenvolvimento, nas palavras de Thiollent (2022), “ha4 um constante
vaivém”, em que pesquisadora e participantes se debrugavam a compreender, de modo tedrico
e empirico, a problematica dos projetos integradores nos cursos de EMI do campus, a0 mesmo
tempo em que se desenvolvia e se avaliava cada etapa dessa formagéo docente e se apontavam

solugdes para os desafios impostos para a compreenséo e operacionalizacao dos Pls no campus.

Segundo Thiollent (2022), a divulgacdo dos resultados de uma pesquisa-acdo recorre
tanto pelos canais formais quanto informais, na medida que, nesse tipo de pesquisa, 0S
participantes sdo efetivamente atuantes e interessados na tematica, contribuindo na divulgacéo
dos resultados ainda que informalmente. Quanto aos canais formais de divulgacéo, destacam-
se as publicacdes de artigos cientificos e relatos de experiéncia, as palestras e 0s encontros
oriundos da pesquisa e/ou do produto educacional. Acrescenta-se ainda o proprio produto
educacional (PE) como estratégia de divulgacdo da pesquisa, uma vez que ele se apresenta
como um resultado ou uma resposta ao problema levantado na pesquisa do mestrado
profissional. Assim, além de atender aos requisitos do ProfEPT, o produto educacional
elaborado ser& disponibilizado no eduCAPES, portal de objetos educacionais para uso de
estudantes, professores e demais profissionais da educacdo béasica e da EPT que busquem

aprimorar seus conhecimentos sobre a tematica de projetos integradores e, consideradas suas
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especificidades, o PE podera ser aplicado em outros contextos da educacdo profissional e
tecnoldgica, principalmente em cursos de Ensino Médio Integrado.

3.3.3.1 O Produto Educacional

O produto educacional (PE) consiste em um curso intitulado “Projetos Integradores nos
cursos de Ensino Meédio Integrado: uma proposta de formagdo”, desenvolvido junto aos
docentes no segundo semestre de 2022 e avaliado pelos participantes durante o processo. Tal
produto visa a contribuir para a compreensdo dos projetos integradores na perspectiva da
metodologia de projetos e na elaboracdo de Pls que estejam em consonancia com a formacéo
integral dos estudantes e com o0s pressupostos do Ensino Medio Integrado (Apéndice C). O
publico alvo a que se destina o produto educacional sdo professores e demais profissionais de
educacdo ligados a temética de elaboracdo, execugdo e acompanhamento de projetos
integradores em cursos de EMI. Quanto & forma, o produto educacional foi elaborado em
formato digital E-book, haja vista sua facilidade de acesso e a possibilidade de aliar o
aprofundamento tedrico que o material textual permite, aos recursos audiovisuais que mundo

digital possibilita.

O produto educacional “Projetos Integradores nos cursos de Ensino Médio Integrado:
uma proposta de formagao” foi dividido em duas macrosse¢des. A primeira secdo compreende
0s quatro primeiros capitulos do material pedagogico, que corresponde aos quatro encontros
formativos propostos. Segunda se¢do, por sua vez, refere-se ao quinto capitulo do material e
configura-se como um Plano de Trabalho de Projetos Integradores, porque foi elaborado,
perspectiva da pesquisa-acao, a partir dos apontamentos e das necessidades apresentadas pelos
participantes durante o processo colaborativo. Nesse capitulo, a ideia foi concentrar
informacdes relevantes para que o professor orientador de Projeto Integrador possa sempre ter
a mao: a definicdo cada etapa do PI, as metodologias e as estrateégias assertivamente escolhidas
para serem trabalhadas em cada uma, bem como um formuléario mostrando como e o que avaliar

em cada etapa e ainda ter um espaco para fazer registros e anotagdes.

Atendendo ao requisito do ProfEPT e a fase de divulgacao dos resultados da pesquisa-
acao, a etapa seguinte foi demandada para a elaboracéo sistematica do referido curso em verséo
digital. Por meio de questionario eletrébnico semiaberto, 0 material impresso passou pela
avaliacdo dos participantes da pesquisa e estendida aos profissionais de educacao da Pro-reitora

de Ensino e coordenadores pedagdgicos dos campi do Instituto Federal de Brasilia, com a



71

intencédo de, além dos docentes participantes, alcangar o segundo publico-alvo: os profissionais
de educacéo ligados a temaética indiretamente, por meio da elaboracdo de Planos de Curso e
acompanhamento de propostas que contém projetos integradores como estratégia pedagogica e

de integracdo curricular (Tabela 5).

Tabela 5 — Material de analise constituido por meio dos questionarios de avaliacdo do Produto Educacional

Quantidade de
Quantidade Questionarios enviados Periodo de realizacéo Questionarios
respondidos

Professores participantes da 14 20/03 a 03/04/2023 8
pesquisa
Profissionais da educagao 18 05/04 a 19/04/2023 8
convidados a avaliar o PE

Fonte: elaborado pela autora.

3.4 Da Analise dos Dados

Numa pesquisa qualitativa, € necessario o aprofundamento da compreensdo dos
fendmenos que se investigam a partir de uma analise criteriosa das informagdes coletadas e para
posterior triangulacdo dos dados. Assim, utilizamos a Andlise Textual Discursiva (ATD),
proposta por Moraes e Galiazzi (2020), no estudo do material coletado nos planos de curso de
EMI e nos documentos, na pesquisa bibliografica, nos encontros formativos e nas avaliacfes
do produto educacional. Considerando a diversidade, tanto nas caracteristicas quanto na
procedéncia do corpus da pesquisa, a ATD mostrou-se uma escolha acertada como ferramenta
analitica adequada a pesquisa-a¢ao, uma vez que transita pela analise do discurso e do contetdo,
pois a ATD

[...] € um processo integrado de analise e de sintese que se propde a fazer uma leitura
rigorosa e aprofundada de conjuntos de materiais textuais, com o objetivo de
descrevé-los e interpretd-los no sentido de atingir uma compreensdo mais complexa
dos fendmenos e dos discursos a partir dos quais foram produzidos (MORAES;
GALIAZZI, 2020, p. 136).

Segundo Moraes e Galiazzi (2020, p.134), a Analise Textual Discursiva pode ser
compreendida como “o processo de desconstrugdo, seguido de reconstru¢do, de um conjunto
de materiais linguisticos e discursivos, produzindo-se a partir disso novos entendimentos sobre
os fendmenos e discursos investigados.” Em sintese, o processo da ATD envolve, num primeiro

momento, identificar e isolar enunciados, em seguida, categoriza-los, para, finalmente, produzir
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textos (metatextos) que integrem descricdo e interpretacdo. Em relagcdo aos metatextos, etapa
final da ATD, para Moraes e Galiazzi (2020, p. 61), sua validade é construida, entre outras, “a
partir da ancoragem dos argumentos na realidade empirica, o que é conseguido pelo uso de
‘citacGes’ de elementos extraidos dos textos do corpus”. Sendo assim, a inclusdo critica de
fragmentos selecionados dos textos originais constituira uma das formas de validacdo dos
resultados das analises desta pesquisa. Para diferenciar os fragmentos do material empirico das
citacOes diretas dos autores do aporte teorico, aqueles serdo grafados em italico.

Para contribuir na organizacdo do material empirico coletado, o programa
computacional ATLAS. Ti 8¢ foi utilizado. O referido programa contribuiu indiretamente no
processo de imersdo na ADT, uma vez que, sem prever uma anélise do material, ndo prescindiu
da autonomia e da criatividade da pesquisadora. Sobre a relagéo entre pesquisador e recurso, de
acordo com Ariza et al. (2015, p. 347, apud SILVA, 2022, p. 119):

[...] o pesquisador é o autor do processo e uma ferramenta pode facilitar o
gerenciamento dos arquivos, agilizar a digitacdo e a codificacdo e a producdo de
relatérios com o objetivo de comunicar os resultados, mas a ferramenta ndo pode
decidir por ele.

Desse modo, o material coletado foi organizado manualmente no programa para
identificar a fonte da pesquisa e o0s participantes que constituem o corpus da pesquisa-acdo
(Quadro 4).

Quadro 4 — Material de analise constituido ao longo da pesquisa-agao

Natureza da.Fonte da Descricdo Cadigo Identificador
Pesquisa
Diretrizes Curriculares Nacionais para EPT DCN_EPT
Documentos nacionais
EMI - Documento Base DOCBASE_EMI
Projeto Pedagogico Institucional PPI
_ Documentos Diretrizes de Avaliagio do IFB DIR_AVAL
institucionais do IFB
Regulamento dos Cursos Técnicos de EPT REMI
Integrados ao Ensino Médio do IFB
Projeto Politico Pedag6gico — IFB CCEI PPP

16 A sigla em alemdo é Archivfuer Technik, Lebenswelt und Alltagssprache. Text interpretation. Em portugués
pode ser traduzida como “Arquivo para Tecnologia, 0 Mundo e a Linguagem Cotidiana. Interpretagdo de texto”
(FREITAS, 2015 apud SILVA, 2022, p. 119).
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Plano de Curso Técnico em Eletrénica Integrado

. - PPC_EMITEN
DocUmentos ao Ensino Médio -
u -
institucionais do IFB Plano de Curso Tecnico em Seguranca do PPC_EMITST
A Trabalho Integrado ao Ensino Médio -
Campus Ceilandia
Diretrizes do Projeto Integrador do IFB CCEI DPI
Encontros formativos Professores participantes da pesquisa PROF1 a PROF14
Avaliaces Encontros Formativos AVAL_EF
- Professores Participantes da Formagéo PPF
AvaliacBes do Produto P ¢
Educacional . x
Néo Participantes da Formacéo NPF

Fonte: elaborado pela autora.

Nesse percurso metodologico que “desagua” na descricdo e interpretacdo dos dados

coletados, como fruto do ciclo analitico de desconstrugdes, reconstrucdes e novas construcdes,

previstos pela Analise Textual Discursiva, apresentam-se, a partir de entdo, novas

compreensdes e novos sentidos resultantes desse processo investigativo do fendmeno estudado

— 0s projetos integradores no Ensino Médio Integrado —, conforme sera apresentado a seguir.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Considerada a natureza peculiar da pesquisa-a¢do em um contexto educacional, a coleta
de dados, suas analises e os resultados decorrentes constituem etapas que constantemente se
sobrepGem, pois estdo em consonancia com a légica nao-linear dos processos. Com base nas
categorias oriundas dos dados coletados, por meio da Anéalise Textual Discursiva, este capitulo
apresenta trés metatextos que emergiram do dinamico contexto da pesquisa-acéo, sendo trés as

categorias finais: Ensino Meédio Integrado, projeto integrador e formacéao docente.

4.1 Ensino Medio Integrado: compromisso, percepcdes e identidade institucional

O primeiro metatexto abrange trés categorias intermediarias que revelam a centralidade
da modalidade “ensino médio integrado” no contexto da educagao profissional, em especial nos
institutos federais. Com a intencdo de facilitar a compreensdo do leitor, este metatexto foi
organizado em trés subtdpicos: o compromisso institucional do Ensino Médio Integrado com a
transformac&o social, as percepc¢des dos professores participantes a respeito do Ensino Médio
Integrado e, finalmente, a construcdo da identidade institucional do EMI no Instituto Federal

de Brasilia.

4.1.1 Ensino Médio Integrado: o compromisso institucional com a transformacéo social

Entre as ultimas modalidades educacionais incorporadas aos sistemas de ensino de
educacdo profissional no Brasil e ao vocabulario do corpo docente, encontra-se 0 “Ensino
Médio Integrado”, como é comumente conhecido o curso de Ensino Médio Integrado a
educacéo profissional. Essa modalidade, apesar de ter menos de duas décadas de existéncia, €
fruto de um intenso e longo processo de discussdo e debate no &mbito da educacdo profissional
e tecnoldgica no pais. Entre as diferencas de propostas educacionais anteriores, destaca-se 0
comprometimento com os educandos, filhos da classe trabalhadora, e seus interesses. Nesse
sentido, a implementacédo de cursos de Ensino Médio Integrado corresponde a materializagéo,
por meio de uma politica publica educacional, de um compromisso com a transformacao social.

O principio proposto pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Brasileira e presente

entre os principios norteadores das a¢des do IFB: a “vinculagdo entre a educacdo escolar, o
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mundo do trabalho e as praticas sociais”, estabelece, portanto, que a educacdo deve estar
vinculada ndo s6 ao mundo do trabalho como também a pratica social, “o0 que propicia ao
educando, uma interacdo com a realidade social, levando-o a ser agente transformador” (D
8: PPI).

A analise de documentos institucionais relevantes sobre a tematica desta pesquisa
apontou esse compromisso com uma sociedade mais justa e solidaria, ainda que timidamente,
em alguns deles. Nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional e
Tecnologica (2021), documento mais recente dentre os analisados — posterior a tltima reforma
do Ensino Médio no pais, em 2017 —, aponta-se, como um dos principios dessa modalidade de

ensino, esse comprometimento, ainda que de maneira pontual e efémera:

Art. 20. A estruturacao dos cursos da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio,
observados os principios expressos no art. 3°, deve ainda considerar: [...] VII - 0s
saberes exigidos para exercer sua profissdo com competéncia, idoneidade intelectual
e tecnoldgica, autonomia e responsabilidade, orientados por principios éticos,
estéticos e politicos, bem como compromissos com a construcdo de uma sociedade
democratica, justa e solidaria (D 22: DCN_EPT).

Ao avangarmos na analise dos documentos institucionais, identificamos que o
Documento Base dos cursos técnicos integrado de nivel médio (2007), como o proprio nome
sugere, apresenta as bases teoricas que fundamentam essa modalidade de ensino e, nele, 0

compromisso social é evidenciado concretamente:

Esse ensino médio dever ser orientado, tanto em sua vertente dirigida aos
adolescentes como ao publico da EJA, a formacgdo de cidaddos capazes de
compreender a realidade social, econdmica, politica, cultural e do mundo do trabalho
para nela inserir-se e atuar de forma ética e competente, técnica e politicamente,
visando contribuir para a transformacéo da sociedade em fun¢do dos interesses
sociais e coletivos (DOC 29: DOCBASE_EMI).

A intencdo € de que a sociedade civil se comprometa com essa politica, considerando-
a necessaria e adequada a formacao da classe trabalhadora brasileira no sentido de
sua autonomia e emancipagdo (DOC 29: DOCBASE_EMI).

[...] a ampliagdo da oferta do ensino médio integrado nas instituicdes publicas de
educacao pode contribuir para uma efetiva (re)construgéo de uma identidade prépria
e, a0 mesmo tempo, significativa, para a vida de seus grupos destinatarios (DOC 29:
DOCBASE_EMI).
A aproximac&o do nosso ldcus de pesquisa, o Instituto Federal de Brasilia, identificamos
que, no Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), que equivale ao Projeto Politico Pedagogico

(PPP) da instituicdo, o compromisso social é evidenciado ja na missao do IFB:

Oferecer ensino, pesquisa e extensdo no ambito da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, por meio da inovagdo, producdo e difusdo de conhecimentos,
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contribuindo para a formagdo cidadd e o desenvolvimento sustentavel,
comprometidos com a dignidade humana e a justica social (D 8: PPI).

Salientando a singularidade e o peso institucional do Projeto Politico Pedagdgico,
Libéaneo, Oliveira e Toschi (2013) defendem que o PPP se apresenta como um resultante do
processo de definir as diretrizes, explicitar as intencionalidades e planejar as finalidades
educativas, e tem recebido varias nomenclaturas na literatura educacional, tais como: projeto
politico-pedagdgico, projeto pedagdgico-curricular, projeto pedagdgico, projeto educativo,
projeto da escola, plano escolar e plano curricular; todas se referindo ao mesmo documento.

No ambito do IFB, o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI1) € o documento que orienta
os fundamentos de suas politicas, entre elas as diretrizes e orientagdes das acbes pedagdgicas
(entre elas, os projetos integradores, foco desta investigacdo). Desta forma, destacamos as
finalidades do PPI do Instituto Federal de Brasilia:

O presente PPI, fruto de uma acgéo dialogada e participativa, orienta os fundamentos
das politicas adotadas no &mbito do IFB e apresenta a missdo, os principios e as
diretrizes norteadoras de suas acdes pedagdgicas e administrativas, suas politicas
de ensino, de pesquisa, de extensdo, de assisténcia estudantil, de avaliacéo para a

aprendizagem e institucional e demais politicas gerais no ambito institucional (D 8:
PPI).

Os professores também reconhecem a relevancia do PPI, o PPP institucional do IFB,
inclusive, como documento orientador para a elaboracao dos planos de curso a serem ofertados
em cada campus, mas criticam sua “falta de objetividade” e apontam que seria necessario um

encaminhamento mais diretivo por parte dos documentos e ac¢des institucionais:

O PPI é como se fosse PPP do IFB. Vocé termina de ler e fala: “ta, e ai?” [...] ndo
tem uma diretriz concreta, ndo tem um caminho: “vamos por aqui, a gente faz essa
escolha! . Enquanto t€m outros IFs que deixam bem claro no PPI sua posicéo, e ai
0 que acontece? Os PPPs dos campi sdo construidos a partir de PPI, e os planos de
curso a partir do PPPs. Mas, e se o préprio PPI, o principal documento pedagégico
da instituicdo, ndo tem uma dire¢do clara? (D 27: PROF13).

[...] existe uma disputa na rede federal com relagdo a qual o caminho que a gente
vai seguir. [...], vocé vai subindo na hierarquia e quando chega na Reitoria, ela nunca
aperta. A{ ela diz: “pode fazer isso, fazer aquilo também . [...] Santa Catarina é em
referéncia quando vocé esta estudando os projetos integradores, porque eles fizeram

uma escolha (D 15: PROF4).

Os documentos institucionais correspondem a uma necessaria acdo politica de
explicitacdo, para suas instituicdes, dos principios e diretrizes, que nortearao, tanto a construcao
dos demais documentos, quanto as praticas pedagogicas do seu sistema de ensino. Entretanto,

0S pressupostos e orientacOes presentes na legislagdo ou nos documentos institucionais, por si
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sO, ndo garantem sua materializacdo no trabalho pedagdgico e no cotidiano das praticas sociais
da escola.

Semelhante a este trabalho investigativo, Santos (2018), em sua pesquisa sobre projetos
integradores, buscou situa-los tanto nos documentos institucionais do IFRN quanto no contexto
da pratica pedagdgica. Um dos documentos analisados foi o PPP do IFRN, principal documento
pedagogico institucional, que equivale ao PPI do IFB. Os resultados da pesquisa identificaram
que os textos de orientacdo do PPP da instituicdo destacam a opgao pedagogica por Projetos
Integradores como principio basilar do curriculo da instituicdo: “Defende-se a opgao por
Projetos Integradores, uma vez que valorizam a pesquisa tanto individual quanto coletiva,
promovem aprendizagem significativa e viabilizam a indissociabilidade entre o ensino, a
pesquisa ¢ a extensdo” (IFRN, 2012, p.76 apud SANTOS, 2018, p. 51). No entanto, 0s
resultados da pesquisa identificaram que o desenvolvimento do Projeto Integrador, no curso
pesquisado, “ndo alcangou resultados satisfatorios quanto aos seus objetivos, porquanto ndo
consolidou uma proposta interdisciplinar que viabilizasse articulacdo de saberes da formagéo
geral e da formacdo técnica” (SANTOS, 2018, p. 105).

Os participantes da pesquisa chegam a reconhecer as limitacdes dos documentos
institucionais na concretizacdo de seus principios e pressupostos na prética pedagogica e

apontam alguns caminhos para superé-las:

E s6 mudar ele [o texto do PPI] também n&o resolve, [...] vai virar letra morta.
Entdo, a gente precisa de movimento, tanto no campus, quanto pressionando a
Reitoria (D 27: PROF13).

[...] os documentos, por si so, eles podem, na maioria das vezes, se tornar letra
morta. [...] se 0 PPC ou qualquer plano da escola néo se traduz em claras relagdes
sociais, ou seja, se ele ndo tentar colocar uma série de normativas que enquadre 0s
professores... Entdo a gente tem que pensar como enquadrar a pratica docente a
partir dessa dessas diretrizes. Porque sendo, na hora de traduzir o que estd no
documento e a prética pedagodgica terd um hiato monstro, né? Quer dizer, tera uma
lacuna que dificilmente vai ser preenchida ou sera preenchida com o curriculo oculto

ou com qualquer outra coisa, menos com 0s documentos normativos (D 12: PROF11)

Houve, no entanto, a defesa de que os documentos institucionais, como, por exemplo o

PPI, devam ser mesmo mais abertos e ndo apresentem uma proposta pedagogica mais diretiva,

como foi o caso do PPI do Instituto Federal do Rio Grande do Norte que, de acordo com Santos
(2018), apontava os projetos integradores como principio basilar de seus curriculos:

A Reitoria é para dar diretrizes guarda-chuvas. Ela “joga” isso para os PPPs da

escola. Eles tém sua autonomia. [...] Até porque ela n&o pode ser estanque, porque
tém as especificidades dos campi que tém que ser consideradas (DOC 10: PROF 1).
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Adentrando o l6cus especifico desta pesquisa, no Projeto Politico Pedagdgico do IFB
Campus Ceilandia, documento norteador de suas praticas e, considerando suas particularidades,
definiu-se, coletivamente, sua misséo, sua visao e seus valores proprios, que se somam aos do

IFB. Eles convergem com o compromisso institucional com a transformacéo social, a saber:

MISSAO: Contribuir com a missdo do Instituto Federal de Brasilia (IFB) e
transformar a sociedade por meio da educacdo, amparando-se na articulagéo
entre ensino, pesquisa e extensao.

VISAO: Ser reconhecida como uma escola plblica e gratuita de exceléncia e
referéncia em educacdo tecnoldgica e formacdo de professores no Distrito
Federal (DF) e entorno, até 2023.

VALORES: responsabilidade social; honestidade; competéncia profissional;
inclusdo e respeito a diversidade; eficiéncia; sustentabilidade; formacéo
integrada; valorizacéo profissional (D 9: PPP).

Para elaboracéo do Projeto Politico-Pedagogico de uma instituicdo de ensino, o primeiro
fundamento é a sua construcdo coletiva. Ele so existe de fato — ndo como um texto formal, mas
com expressdo viva de concepgdes, principios, objetivos e normas que unificam a comunidade
escolar — se ele, verdadeiramente, pertencer a esse grupo (BRASIL, 2007). Apesar de ter sido
elaborado coletivamente, entre 2016 e 2018, o PPP do IFB Campus Ceilandia parece ndo
expressar esse pertencimento entre todos 0s sujeitos e muitos desconhecem o documento: “Os
PPPs da escola tém sua autonomia, se nao tiver no PPP da escola, causa essa certa confuséo.
Vale a pena a gente se apropriar do PPP da escola: qual é a concepcédo pedagdgica de
integracdo que o PPP tem? E agir” (D 10: PROF1).

Finalmente, no que se refere aos Planos dos Cursos de Ensino Médio Integrado em
Eletrbnica e em Seguranca do Trabalho, documentos que materializam (ou buscam
materializar) as concepcdes, 0s principios e as diretrizes que norteiam as praticas pedagogicas
de Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional no IFB CCEl, evidenciamos significativas

referéncias ao compromisso institucional com a transformacdao da realidade dos seus estudantes:

[...] algumas razdes que justificam a reformulagéo do atual plano de curso, a saber:
[...] estudo da realidade sociocultural e econdmica dos estudantes para uma melhor

orientac&o pedagogica (D 6: PPC EMITEN)

A busca da compreensdo do perfil socioeconémico dos discentes [...] influentes
diretamente na construcdo identitaria e na formacao da consciéncia de classe dos
individuos. Logo, entende-se que as varidveis de “nivel de instrucio” e “renda” sio
diretamente ligadas ao bem-estar social populacional desses locais analisados (D
6: PPC EMITEN)

0 presente curso objetiva: [...] ¢) Ofertar educacéo profissional conectada ao mundo
do trabalho, ou seja, que esteja vinculada também as praticas sociais, estabelecendo
uma relacdo dialdgica entre as estruturas e praticas sociais rotineiras e, por
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conseguinte, conduzir ao desenvolvimento de um cidaddo critico e agente
transformador de sua realidade e da sociedade (D 6: PPC EMITEN)

[...] este Plano de Curso adota a pedagogia Critico-Social dos Conteudos,
desenvolvida no Brasil, por Demerval Saviani, como proposta pedagdgica, porque
mostra-se preocupada com a fungdo transformadora da educacdo em relacdo a
sociedade, sem, com isso, negligenciar o processo de constru¢do do conhecimento

fundamentado nos contetidos acumulados pela humanidade (D 7: PPC EMITST)

A andlise dos documentos institucionais, portanto, corroborou a tese de que o Ensino
Médio, especialmente aquele ofertado nos institutos federais, corresponde a uma proposta
educacional comprometida com a transformacéo social, por meio da formagdo humana integral
de seus estudantes. Os professores participantes da pesquisa, por sua vez, reconhecem a
relevancia e a necessidade de documentos institucionais de orientagdo, mas os entendimentos
se dividem quanto ao posicionamento mais flexivel ou mais diretivo dessas normativas, no que
se refere as estratégias pedagdgicas a serem adotadas. Com uma posic¢ao ou outra, tal analise
evidenciou a preocupacdo do corpo docente com a dimensdo pedagdgica das politicas de

educacdo, em detrimento a filosofica ou a epistemologica.

4.1.2 Ensino Médio Integrado: as percepgdes dos participantes

A centralidade do EMI na estrutura dos Institutos Federais € evidenciada tanto na
prioridade na oferta de cursos técnicos de nivel médio, quanto no percentual total vagas a serem
ofertadas em cada instituicdo (BRASIL, 2008). Nesse sentido, o primeiro objetivo institucional
esta relacionado a oferta de EMI e PROEJA: “Ministrar educagdo profissional técnica de nivel
meédio, prioritariamente na forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino
fundamental e para o publico da educacéo de jovens e adultos” (D 8: PPI).

Os professores participantes da pesquisa também reconhecem a importéncia da oferta
do Ensino Médio Integrado para os adolescentes e jovens de Ceilandia, regido administrativa
mais populosa do Distrito Federal e com baixos indices de instrucdo escolar e renda. Nesse
contexto socioecondémico, 0 comprometimento dessa proposta educacional com a formacéao
humana integral dos estudantes e, por consequéncia, com a transformacao dessa realidade, €
particularmente importante. Uma formacdo verdadeiramente integral, ndo apenas visa a
aprovacao no vestibular ou a inser¢do no mundo do trabalho, mas visa a uma formacao para a
vida:

[...] a proposta [EMI] é muito bonita, [...] traz essa possibilidade de uma formagéo
plural para esse estudante que tem uma vida inteira pela frente. E essa pluralidade,
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na verdade, deve estar relacionada desde essa fusao de areas distintas, seja ela de
formacéo geral, de preparo para a vida, e para a questédo da formac&o técnica. [...]
ter a oportunidade de cursar um Ensino Médio Integrado, numa escola, numa casa
de ensino, onde vocé consiga trazer dimensdes de formacao para a vida [...] de um
sujeito que va exercer o seu papel dentro da sociedade. [...] Nao é sé fazer com que
ele faca vestibular, ndo é sé com que ele se insira numa indistria, mas que, de fato,
ele consiga fazer o processo de apreensdo e apropriacdo dessas informacdes para
ser uma agenda de intervencdo dentro da sociedade (D 10: PROF1).

Entre as potencialidades dos institutos federais destacam-se a integracdo e a
verticalizagdo, que se encontram no mesmo nivel de relevancia nas finalidades dos IFs:
“promover a integracdo e a verticalizacdo da educacdo bésica a educacdo profissional e
educacao superior, otimizando a infraestrutura fisica, os quadros de pessoal e 0s recursos de
gestao” (D 8: PPI). Os professores reconhecem a integracao e a verticalizagao — e acrescentam
a questdo da interioriza¢do, como aspectos diferenciais e inovadores da proposta de educagéo
profissional da atual Rede Federal, em relacdo a propostas educacionais anteriores, em especial

0 2° grau profissionalizante, implementado em 1971

é que essa palavra “possibilidade” [de integragdo] da uma caracteristica muito
diferente desse bloco aqui [2° grau profissionalizante] para esse aqui [Ensino Médio
Integrado]. Porque antes era impossivel. Entdo agora vocé ainda tem uma
possibilidade de formacéo integrada. Obviamente vai depender de vontade politica.

Mas juridicamente aqui [2° grau profissionalizante] era impossivel! (D 27: PROF13).

[..] essa ideia de fato que veio do inicio dos anos 2000, sobretudo com o decreto de
2004 e depois da criagdo de 2008, é justamente essa nova proposta de integrar, ou
seja, de criar uma mesma institui¢éo, criar o mesmo espaco de integragéo, sobretudo
ligado a essa ideia de verticalizacdo do ensino. Que vocé coloca o estudante num
Ensino Médio Integrado, em que ele vai ter tanto uma formacao unitaria e universal,
mas também a técnica, e que essa formacéo inicial em ensino médio tenha um
caminho possivel de continuidade, da graduacgao, do mestrado e do doutorado (D 16:
PROFS5).

Mas é importante a gente frisar também que essa questéo da formacao de massa [no
2° grau profissionalizante] é so para classe baixa. Essa questéo da obrigatoriedade
sO era para quem era da classe baixa e ndo tinha perspectiva de formacédo para a
verticalizacdo. Porque a classe baixa tinha questdo da oferta de emprego e a classe
alta ia fazer o ensino médio para a formag&o no ensino superior, que veio [para a
classe trabalhadora] com a mudanca depois de 2004 (D 20: PROF9).

[...] E a verticalizacdo é essencial porque vocé tem alguns campi com oferta do
doutorado, em locais onde ndo havia oferta publica, pelo menos, ndo de ensino
superior. Entao, vocé tem de fato um instituto [...] que oferta o ensino superior na
modalidade da graduacao e da pds-graduacgdo (D 17: PROF6).

Outra caracteristica da lei [n° 11.892] também, do ponto de vista do geografico, é
que a rede se interioriza. Ela faz uma coisa que néo tinha sido pensada antes: ela se
interioriza. [...] quer dizer, uma politica que teve uma penetragdo; tem municipios
com menos de 20 mil habitantes que estéo tendo a primeira oferta publica de ensino
superior, 0 que para alguns municipios é absolutamente revolucionario (D 17:
PROF®6).
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O Ensino Médio Integrado se configura, portanto, como uma proposta educacional
inovadora e, por que ndo dizer, inédita na Educagdo Profissional brasileira. Ela torna-se
revolucionaria porque faz parte de uma proposta de EPT mais ampla, que busca estratégias de
materializar seus pressupostos, como € o0 caso da estrutura organizacional dos institutos
federais, que viabilizam, além da integracdo, a verticalizacdo do ensino. A experiéncia
formativa proporcionada pela pesquisa-acdo, possibilitou, por sua vez, que os professores
identificassem as dificuldades de materializacdo do Ensino Médio Integrado, impostas pelas

condicdes concretas do trabalho pedagdgico em cada unidade escolar:

[...] interessante também que o texto reconhece que o projeto deles [Ensino Médio
Integrado] tem falhas. N&o é uma questao de que agora a gente vai conseguir fazer a
integracdo, vai tudo funcionar... Porque é uma possibilidade de integracéo, ¢ uma
transicdo [...] a gente reconhece que agora esta em uma situacéo dificil, ndo é uma
situacéo ideal, mas a gente vai trabalhar para que talvez no futuro a gente consiga
ter o que eles chamam dessa politecnia, dessa formacéo ampla e mais geral (D 15:
PROF4).

A principal limitacdo para a formacao politécnica (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS,
2005) esta relacionada a estrutura extremamente desigual da sociedade brasileira. A educacao
sofre os reflexos das questbes sociais e 0 Ensino Médio Integrado também ¢ fruto disso. De
acordo com Moura (2007), essa modalidade de ensino é o resultado de uma intensa luta da
sociedade civil organizada em prol de mudancas na educacéo profissional do Brasil, pela defesa
da politecnia e da escola unitaria. Como ja discutimos no referencial tedrico deste trabalho, o
EMI, implementado a partir de 2004, representou um avanco em relagdo a proposta anterior de
educacdo profissional de nivel médio, mas ainda reflete 0 peso da desigualdade presente na
sociedade brasileira: para os jovens das camadas populares é preciso, além de promover uma
formagdo humana integral, prepara-los precocemente para o exercicio de profissdes. A fala do
professor-participante 4 ilustra bem o reconhecimento do desafio social imposto e as
consequéncias dessa desigualdade social, tanto para os estudantes que precisam se
profissionalizar ainda na educacdo bésica, quanto para os professores que se angustiam diante

da falta de maturidade e/ou de interesse dos estudantes pela formacéo técnica:

[...] tem essa angustia [por parte dos professores] que os estudantes chegam aqui
muito novos, dizendo que eles ndo queriam estar aqui, que nao se reconhecem nesse
ensino técnico, nessa profissao que eles escolheram. E o texto deixou muito claro que,
na verdade, isso é fruto de uma dificuldade econémica que a gente vive, onde 0s
estudantes sdo obrigados a ir para o mundo de trabalho, antes dos 18 anos, ao
contrario das escolas privadas, [...] quem acaba fazendo a escolha sdo os pais,
porque eles ndo tém esse direito. Entao, [...] os estudantes falando isso, € um sintoma
de uma realidade social, hoje a gente esta reconhecendo isso. [...] Entdo, tem um
porqué dessa questdo: eles sdo “obrigados” a fazer essa “escolha” cedo (D15:
PROF4).
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Vale destacar que, um levantamento do perfil socioecondmico realizado junto a
Coordenacgdo de Assisténcia Estudantil do campus, durante a elabora¢cdo do PPC EMI em
Eletronica, em 2019, revelou um perfil alarmante dos discentes no que diz respeito a renda per
capita familiar: 80% se enquadram em um grupo de risco — com renda inferior a um salario
minimo, 0 que caracteriza uma alta vulnerabilidade social (D 6: PPC EMITEN), o que
representa um retrato da comunidade atendida pelo CCEIl, conforme discutido na caracterizacéo
da A questdo da desigualdade, na sociedade brasileira ndo é recente e inclusive é uma triste
heranca que ainda trazemos de momentos histéricos anteriores, e que temos que continuar
lidando:

[...] existem dois projetos de educacdo, existem dois projetos de governo dentro
dessas duas realidades, a década de 70 e o inicio dos anos 2000. E em comum entre
eles vai existir uma base extremamente fragmentada da nossa sociedade,
extremamente desigual, que se mantém até hoje, 2022, [...] ou seja, nds somos uma
escola que herda toda essa estrutura implementada por uma sociedade
profundamente desigual. Entdo, a meu ver, antes da gente falar de curriculo, de falar

de educacéo, de métodos pedagdgicos, a gente tem que pensar que sociedade é essa
que a gente esta inserindo e que alunos sao esses e chegam, e como eles chegam para

a gente (D 16: PROF5)

Destarte, para a promocdo de uma formacdo humana integral, as acGes educativas
devem considerar, além das questdes pedagdgicas, a perspectiva social dos estudantes. Essas e
outras questdes foram apontadas, pelos professores participantes da pesquisa como um de seus
desafios do Ensino Médio Integrado, em uma dindmica proposta no primeiro encontro
formativo, cujo objetivo era levantar os conhecimentos prévios e sensibilizar o grupo para a
temética. Os professores participantes apontaram palavras ou expressfes que sintetizavam 0s
principais desafios do ensino médio, os quais foram tabulados no aplicativo wordclouds.com, a
fim de gerar uma representacéo visual em formato de engrenagem (que remete ao tema desafio),

na qual sdo destacadas as palavras que apareceram com maior frequéncia (Figura 7).
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Figura 7 — Desafios do ensino médio na perspectiva dos professores participantes
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Fonte: dados da pesquisa, tabulados pela autora no wordclouds.com.

4.1.3 Ensino Médio Integrado: a construcdo da sua identidade

A identidade da instituicdo estd ligada ao pertencimento dos seus sujeitos. Segundo
Ciavatta (2005), a identidade que cada escola constrdi é um processo dindmico e sujeito
permanentemente a reformulacao relativa as novas vivéncias. Ainda segundo a autora, “esse
processo esta fortemente enraizado na cultura do tempo e do lugar onde os sujeitos sociais se
inserem e na historia que se produziu a partir da realidade vivenciada, que constitui ela mesma
‘um lugar de memoria’” (CIAVATTA, 2005, p. 13, grifo nosso).

Semelhantemente a constituicdo das novas geracfes, quando uma escola € inaugurada,
ela traz consigo, de alguma forma, a historia das suas antecessoras, seja para reafirma-la ou para
refutd-la e, a partir dai, tracar seus proprios caminhos, a partir de suas proprias escolhas. O
Instituto Federal de Brasilia reflete claramente esse processo. Como foi discutido no primeiro
capitulo desta dissertacdo, somado ao fato de ser uma unidade da federacdo brasileira bastante
recente (apenas 65 anos), o Distrito Federal ndo contava com uma tradicdo de educacéo
profissional até a criacdo dos institutos federais, em 2008. O processo de constituicdo de sua
contemporanea identidade e a importancia de se registrar a historia que esta sendo construida
séo reconhecidos pelos professores participantes da pesquisa:
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No meu modo de ver é assim: nds somos o cagula na rede federal, enquanto a rede
federal chega a locais que tém 114 anos de existéncia, n6s temos 14. Entdo, ai entra,
por exemplo, a tradicdo que se cria. Entdo, por exemplo, a UnB tem 60 anos: tem
uma tradi¢do; o GDF, a rede publica de ensino, acabou tendo um respeito, [porque]
vai funcionando, e ai, como néo existia, na época, uma escola de peso em Brasilia
que ofertava cursos profissionalizantes nesse estilo nosso, ndo tinha essa tradicdo
(D 26: PROF12).

[...] Quando a professora falava, que os alunos chegam aqui sem uma perspectiva:
“0 que eu estou fazendo aqui?”’, também tem ainda essa construc¢do da tradig¢do do
IFB. Nédo é que o IFB nao tenha tradigdo; ele estd construindo a sua tradicao.
Enquanto em outros estados, essa tradigdo do Instituto Federal ja é consolidada, os
antigos CEFETS, antigas escolas técnicas, antigas escolas agrotécnicas, as escolas
interioranas. [...] entdo vocé tinha uma tradicdo em que um aluno, de tanto ele ouvir:
"ah, o primo fez, meu tio fez, meu pai fez, minha irma fez”. Aqui ndo, aqui ainda esta
se construindo (D 26: PROF12).

[...] eu acho que a escola, o Instituto Federal que existe hoje passou a ter uma vida
propria. O campus ja tem uma vida proépria, a gente tem uma historia construida,
com dois cursos, com duas areas muito sedimentadas e a licenciatura, que sdo os trés
pilares do campus. E eu acho que tudo que vira para frente, tem que se pensar em
termos de documentacao, [...] tudo isso vai ser considerado, o que foi construido. A
gente ndo vai fazer uma obra do zero [...] A partir dessas areas, é possivel ofertar

algo que seja mais aderente ao que se quer (D 17: PROF®6).

Identifica-se que, além do tempo necessario — e paralelo a ele, as relagdes entre 0s
sujeitos da comunidade académica sdo fundamentais ao processo de construcdo de sua
identidade de uma instituicdo escolar. Trataremos especificamente dos atores da comunidade
interna no proximo metatexto e, portanto, nesse momento, nos dedicaremos a discutir de que
forma a relagéo entre a instituicdo e a comunidade externa na qual esta inserida pode se tornar
peca-chave na formacéo de sua identidade institucional. E na relagdo com outro que se conhece
cada um: o instituto federal apresenta sua proposta, seus cursos sua infraestrutura, e a
comunidade, por sua vez, sinaliza seus interesses, suas demandas e expectativas (SILVA,
2022).

No ambito da sua atuacdo, o Projeto Pedagogico Institucional do IFB prevé dentre as
suas finalidades: “orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidagéo e fortalecimento
dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no mapeamento das
potencialidades de desenvolvimento socioeconémico e cultural” (D 8: PPI). Quanto a essa
questdo, os professores participantes reconhecem a importancia de articulagéo entre o IFB e a
comunidade local, mas divergem quanto aos seus modos de concretizagdo. Alguns defendem
que o IFB Campus Ceilandia deve alinhar sua atuagdo ao atendimento das demandas da
comunidade local, mas ndo chegam a explicitar de que maneira tal alinhamento se materializaria

e, inclusive, reconhecem a fragilidade da extensdo nos institutos federais:
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[...] aescola tem que se aproximar da sociedade para resolver os problemas dela, do
ponto de vista do desenvolvimento local e trazer igualmente para dentro da escola a
perspectiva de realinhamento de a¢des e caminhos [...] se o papel da escola é esse,
a escola que tem aderéncia precisa estar bem antenada com os arranjos produtivos
de locais dela, né? (D 10: PROF1).

é complicado essa coisa que a gente precisa, meio que obrigatoriamente, atender a
questdo produtiva local [...] eu acho, por exemplo, que nas cidades isso € muito
complicado, porque o mercado de trabalho nas cidades é muito diferente,
especialmente nas grandes metrépoles; é muito diferente em cidades menores, em
regides menores (D 17: PROF6).

O [...] [professor] ponderou que nao é facil considerar os arranjos produtivos locais,
mesmo porque eles ndo sd@o muito claros nas grandes metropoles. Mas eu concordo
em parte com o [...] [outro professor], mesmo que ndo seja possivel atrelar
diretamente 0s nossos cursos a esses arranjos produtivos locais, a gente ndo pode
ficar alienado da realidade em que a escola estd inserida. Se ndo for
necessariamente para alinhar os arranjos produtivos aos nossos cursos, que seja
para conhecer os problemas sociais dessa comunidade (D 19: PROFS8).

Sim. Eu concordo que a gente ndo pode ser descolado, porque acho que a escola ndo
pode ser uma ilha. E acho que também, inclusive, a gente tem que falar do tripé:
pesquisa, ensino e extensdo. Extensdo é sempre o tripé que mais falha, tanto nas
universidades quanto nos institutos federais. E o tripé que, na maioria das vezes, é

meramente declaratério: “tem aqui, a gente tem, a gente faz aqui” (D 17: PROF6).

Quando se trata dos processos de construcdo de identidade de instituicdes de ensino,

destaca-se ainda as condicGes concretas de materializacdo de suas propostas e

intencionalidades. Segundo Jesus (2011, p. 233), a definicdo da origem dos recursos para a

educacdo por meio de uma politica de fundos constitucionais “tem como principio entender que

a educacao ¢ essencialmente um direito social fundamental”. A defini¢do e a garantia das fontes

de financiamento publico para dar suporte a politica em discussdo € uma questdo essencial

(BRASIL, 2007):

[...] um desafio hoje que nds temos é a questdo do investimento na educagdo, né, que
infelizmente cortes tém se intensificado. E o que, de fato, tem feito muitas escolas n&o
ofertarem o que deveriam. E o outro aspecto, da expectativa é [...] que eu pensei em
olhar no integral (o tempo todo), passando o dia inteiro, com assisténcia para que 0s
alunos pudessem permanecer. [...] E um desafio a questdo do investimento na
educacdo, por outro lado, a expectativa € que, se isso fosse vencido, que tivesse a
questéo do integral dentro das escolas, ia estar ajudando, muitas vezes, o estudante,
que passaria muito tempo fora da sala de aula, para fazer algo ali durante todo o dia

na escola. Estudaria, e o restante passaria fazendo outras coisas (D 18: PROF?7).

0 texto vai trazer é a questéo do sub financiamento. Ent&o como é possivel realmente
encampar essa proposta se a gente esta passando por um processo de sub
financiamento? [...] O quanto da proposta que esta 14 teoria e 0 que a gente consegue
implementar ou ndo? (D 28: PROF14).

Como foi mencionado, o processo de construgédo de identidade de uma unidade escolar

€ um processo de construcdo dinamico e esta relacionado ao lugar e ao tempo em que 0s sujeitos
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estdo inseridos. Nesse sentido, o processo de construgdo de sua identidade foi favorecido, no
que se refere a apropriagdo do lugar por parte dos atores envolvidos, a medida que o Instituto
Federal de Brasilia foi assumindo capilaridade no territorio, por meio da implantagéo de novas
unidades, totalizando 10 campi, e ampliando seus nichos de atuacao, a partir da oferta de novos
cursos, em diferentes niveis e modalidades. No que se refere ao tempo, mostra-se urgente a
implementacdo pelo IFB de “um projeto de resgate da escola como um lugar de memoria, das
lembrancas de seus personagens e momentos mais expressivos” (CIAVATTA, 2005, p.14).
Além do olhar valoroso para o passado, a construcdo da identidade passa também para a

projecdo do futuro, para a visdo do Instituto Federal de Brasilia:

consolidar-se no DF como instituicdo publica de exceléncia em Educacdo
Profissional e Tecnoldgica, pesquisa aplicada e extensdo, ofertante de formagéo
inovadora, inclusiva, pautada no respeito a diversidade e a sustentabilidade, de forma
integrada com a sociedade. (INSTITUTO FEDERAL DE BRASILIA, 2021, p. 36,
grifo nosso)

Ainda na perspectiva de futuro para a construgdo da identidade, em uma das atividades
dos encontros formativos, os participantes da pesquisa foram questionados sobre suas
expectativas e potencialidades em relacdo ao Ensino Médio Integrado. O resultado representa
uma “fotografia” da visdo dos professores em relacdo a oferta de EMI no Instituto Federal de
Brasilia e revelou que os anseios dos docentes convergem com a visdo institucional do IFB. As
respostas apresentadas foram tabuladas no aplicativo wordclouds.com, a fim de gerar uma
representacdo visual em formato de lampada (que remete a ideia, a potencialidade), na qual séo

destacadas as palavras que apareceram com maior frequéncia (Figura 8).

Figura 8 — Expectativas e potencialidades do ensino médio na perspectiva dos professores participantes

Fonte: dados da pesquisa, tabulados pela autora no wordclouds.com.
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Finalmente, ainda que reconhegam os desafios e as dificuldades de implementacao, que
vao desde o desconhecimento de seus principios e fundamentos, passando pela necessidade de
documentos norteadores até questdes relacionadas ao financiamento da educacdo, 0s
professores participantes da pesquisa acreditam nas potencialidades e defendem o Ensino
Médio Integrado, enquanto proposta educacional da educacdo profissional e tecnoldgica

comprometida com os interesses dos seus educando, os jovens filhos de classe trabalhadora:

Quanto mais a gente demorar a entender essa questdo da integracdo, do ensino
integrado, mais a gente esta voltando para trés. [...] a gente tinha que parar de olhar
para o retrovisor da educacdo e olhar para ela para frente, para se antever aos
problemas e as necessidades. E urgente que a gente consiga identificar os melhores
ensinos na nossa proposta de ensino técnico integrado [...] porque a gente ainda esta
gatinhando, de 2004 para c4, a gente ndo tem mais que caminhar, a gente tem que
correr (D 14: PROF3).

[...] quer dizer que o que a gente faz ndo tem valor? Tem! Inclusive uma pesquisa esta
sendo feita pelo pessoal da PREX [...] e demonstra o que o IFB, de fato, promove na
vida dos jovens que por ele passam. [...] H& uma mudanca de patamar de quem passa
por aqui. Eles acessam mais as universidades, eles séo mais empregados do que 0s

que n&o passam (D 17: PROF6).

4.2 Projeto Integrador como componente curricular: contexto, sujeitos e
operacionalizacéo

Este metatexto discute trés categorias intermedidrias relacionadas ao projeto integrador
nos cursos de Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional do IFB Campus Ceilandia, as
quais serdo abordadas em trés subtdpicos: o projeto integrador como componente no contexto
da organizacdo curricular, as relagdes que se estabelecem entre os principais sujeitos envolvidos
no desenvolvimento dos Pls e, finalmente, os desafios para operacionalizacdo e seus

encaminhamentos.

4.2.1 Projeto Integrador como componente e a centralidade na organizacao curricular

Conforme discutimos no referencial tedrico deste trabalho, o curriculo é amplo e
complexo, nele concentram-se os principios, os fundamentos, a organizagéo, as praticas, entres
outras dimensdes. Destacamos para este estudo 0s aspectos concernentes a organizagao

curricular e as préaticas pedagogicas, nas quais 0s aspectos relacionados aos projetos
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integradores assentam-se, em especial. Nesse sentido, ndo é concebivel reduzir o curriculo a
concepgao de matriz curricular, nem mesmo presumir, equivocadamente, a neutralidade dos
arranjos e das escolhas dos contetdos. Segundo Frigotto (2011, p. 42), o conhecimento humano,
ao contrario, “sempre sera relativo, parcial, incompleto”. O modo como é compreendida a
organizacdo curricular pelos sujeitos envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem
interferem nos processos em si.

A fim de identificar como pensam os participantes da pesquisa sobre a organiza¢ao dos
curriculos dos cursos de Ensino Médio Integrado do IFB CCEl, foi realizada uma atividade na
qual cada um escolheu uma imagem entre as dispostas no centro da sala de aula e, em seguida,
registrou-se o porqué dessa escolha e de que forma a imagem remetia a tematica de organizagédo
curricular. As respostas dos professores foram categorizadas em trés grupos: a) planejamento
(compreendem a organizacdo curricular, principalmente, como o planejamento do trabalho
pedagogico); b) questdo disciplinar (destacam, prioritariamente, a questdo da organizacao das
disciplinas, seja numa perspectiva de integracdo ou nao); c) foco nos estudantes (enfatizam os
interesses e necessidades dos estudantes na organizacdo curricular). As trés dimensdes

apontadas pelos participantes sdo importantes e, de alguma forma, se complementam:

Planejamento] [...] uma construcdo gradativa [..] buscando realizar um
planejamento que atenda a necessidade da organizacdo e da comunidade discente,
[...] se faz necessario para que se tenha um norte para o desenvolvimento das
atividades.

[Planejamento] Né&o gosto do termo grade! Passa a ideia de pré-requisitos, retengéo,
barreiras... A organizagdo curricular deveria ser a ultima coisa a ser pensada na
elaboracdo do PPC. Devemos iniciar pelo “CHA” [Competéncias Habilidades e
Atitudes]

[Questao Disciplinar] As disciplinas sdo como quebra-cabeca, se uma peca faltar,
ndo estiver em sintonia, a organizacéo curricular ndo funciona. E necessario que se
encaixe.

[Questdo Disciplinar] A organizacéo curricular é feita considerando-se diferentes
componentes, conhecimentos e habilidades. E feito o "encaixe entre as pecas"
quando se tenta uma integracdo. Nem sempre a integracéo entre diferentes "pecas"
é possivel de forma direta e ndo acho que fazer isso a for¢a resolva, mas existem
formas possiveis que geram bons resultados em prol da melhor organizagédo
curricular e da integracao.

[Questéo Disciplinar] O curriculo integrado deve estar estruturado de maneira que
cada disciplina complemente a outra para uma boa manutencdo da organizacio
curricular.

[Foco nos estudantes] Porque ela [a imagem] apresenta diferentes portas com
alturas de macanetas também distintas. O curriculo deve dar a possibilidade de
diferentes perfis de alunos terem a possibilidade de vencer a disciplina.
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[Foco nos estudantes] Essa imagem me faz pensar em todo o conhecimento
proporcionado pelos livros e pela escola. O curriculo deve ser montado
(organizado?) de modo que os alunos se sintam motivados a estudar, entendam a
importancia do conhecimento, as oportunidades que sdo geradas a partir do
aprendizado! Gostaria que os alunos néo vissem o estudo como algo chato e sem
graca, e sim como um privilégio, como algo maravilhoso e importante!

Destacamos para a discussdo, as respostas relacionadas a questdo disciplinar, pois 0s
participantes trouxeram percepcles intrigantes em relacdo a organizacdo curricular,
compreendendo as disciplinas como pegas de encaixe ou de um quebra-cabeca. A esse respeito,
Santomé (1998, p. 103, grifo do autor) descreve que, “a forma mais classica de organizacdo do
conteddo [...] € o modelo linear disciplinar, caracterizado pelo conjunto de disciplinas
justapostas, na maioria das vezes de forma bastante arbitraria”. Conceber a organizacao
curricular nesses termos pode implicar na compreensédo do conhecimento como um conjunto de
estruturas abstratas e as praticas pedagogicas como um apanhado de procedimentos
desconexos.

E nesse emaranhado conceitual concernente a organizagao curricular que os projetos
integradores do IFB Campus Ceilandia se inserem. Segundo as Diretrizes de Projeto Integrador
(DPI), a definicdo apresentada para projeto integrador € “Proposta de trabalho interdisciplinar
gue tem como objetivo integrar/inter-relacionar as areas especificas e de conhecimentos
gerais, promovendo o desenvolvimento de competéncias, contribuindo para a formacao
integral do estudante.” A definicdo apresentada corrobora o entendimento adotado pelo IFB,
de modo geral, de implementar projetos integradores como estratégia de integracéo curricular
entre a formacao geral e formacéo profissional. A definicdo ndo remete o projeto integrador a
resolugdo de um problema ou ao aprofundamento de um tema, um dos requisitos da
metodologia de projetos. O resultado pratico é que a preocupacdo com a integracao entre as
disciplinas assume papel central enquanto a problematizacéo, a investigacéo, a autonomia e o
protagonismo dos estudantes assumem papéis secundarios no desenvolvimento dos projetos

integradores:

Acho que a integracdo no projeto integrador, [...] se ele [o estudante] vai conseguir
mesclar no trabalho, por exemplo, quimica e biologia, quimica, e sei la... [...] se a
gente abrisse e falasse assim, o aluno vai escolher as matérias que ele quer mesclar,

para mim isso seria uma riqueza (D 19: PROF8)

[...] eu vejo que a gente ja comeca tirando a autonomia e apresentando problemas que
sdo oriundos da nossa experiéncia e da nossa visdo de mundo e ndo propriamente dos
nossos estudantes. [...] E acaba criando o problema: [os estudantes questionam] como
que eu vou colocar aqui isso? Como eu vou colocar geografia.... Entdo, eles tém essa
angustia de como que eles vao [integrar]..., porque vai ficar algo forcado, fica algo
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muito mais voltado para aquele meu problema, que era problema da minha disciplina
[...] do que propriamente desse processo todo de investigacdo (D 16: PROF5)

Lopes e Cortez (2019, p. 7) reforcam a relevancia de se “levar em consideragdo as
vivéncias e experiéncias do educando, buscando, nesse contexto, o que realmente tenha
significado, [...] valorizando os saberes, processo no qual educandos e educadores
compartilham experiéncias e aprendizagens”.

Vale ainda destacar que o Pl ocupa um papel central na organizacdo curricular dos
cursos de Ensino Médio Integrado do IFB Campus Ceilandia. O curso de EMI em Eletrénica
foi o primeiro a ser implantado, em 2018, e contava com a presenca de projetos integradores
como abordagem pedagdgica. De acordo com o atual Plano de Curso, uma das razdes para a
reformulacéo esta ligada a questdo do PI: “institucionalizacéo do projeto integrador como um
componente curricular e carga hordria definida;” (D 6: PPC EMITEN) e o professor
participante explica que o projeto integrador “foi transformado disciplina porque foi o unico
jeito para se ter tempo e espacgo determinados. A gente teve que lidar com a burocracia da
escola. A burocracia ndo permitia a gente ter determinado espaco e tempo se nao fosse por
meio da disciplina” (D 15: PROF4).

Santos (2018) corrobora, em sua pesquisa, a necessidade de que, além da defesa dos
projetos integradores nos principais documentos orientadores do IFRN (l6cus de sua
investigacdo), se oficialize e se garanta em seus curriculos uma carga horaria especifica para
estes, caso contrario, a auséncia desses fatores acabaria por impossibilitar a materializacdo da
proposta efetivamente.

No Instituto Federal Fluminense - Campus Itaperuna, por sua vez, 0 componente
curricular Projeto Integrador € uma parte integrante do eixo de disciplinas obrigatorias de seus
cursos de Ensino Médio Integrado, com carga horéaria de 80 horas, ndo possui ementa fixa e
busca reforcar a interdisciplinaridade e a integracdo dos diversos componentes curriculares,
visando a indissociabilidade entre a formacao do ensino médio e a formacao técnica profissional
(CRUZ et al., 2015).

Atualmente os dois cursos de Ensino Médio Integrado do IFB Campus Ceilandia
contam com a mesma proposta pedagdgico-curricular, estruturada em: 1. Nucleo Comum
(composto por areas do conhecimento que desenvolvem as habilidades e competéncias
inerentes a formacdo basica e que tém uma menor énfase tecnoldgica); 2. Nucleo Tecnoldgico
(onde se concentram o0s componentes curriculares que tém maior énfase tecnoldgica e

desenvolvem as habilidades e competéncias préprias da educacao técnica integrada) e 3. Nlcleo
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Politécnico (que tem o objetivo de ser um elo entre os Nucleos Comum e Tecnoldgico, pois
nele estdo as disciplinas que possuem maior possibilidade de interconexdo entre o0s
componentes do curso). Os cursos tém carga horaria total de 3.200 horas, duracdo de 3 anos e
o percentual dos nucleos comum, tecnoldgico e politécnico sdo de 62,5%, 28,1% e 9,4%,
respectivamente. E importante destacar ainda que, na organizacdo curricular dos planos de
ensino dos cursos integrados do IFB CCElI, tanto o nacleo tecnoldgico quanto o politécnico
estdo comprometidos, principalmente, com a formacdo profissional. A organizacdo de
distribuicdo de carga horaria € a mesma nos cursos de EMI em Eletrénica e em Seguranca do
trabalho. A figura (Figura 9), a seguir, exemplifica com a organizacdo do EMI TST.

Figura 9 — Organizacdo de distribuicdo da carga horaria do EMI-Seguranca do Trabalho do Campus Ceilandia
em termos de nucleos

Educacio Profissional Obrigatario

Formagéo Geral
Nucleo Politecnico

Formacéo Profissional

Carga horaria total mmima obrigatoria:

Fonte: IFB/PPC EMI Seguranca do Trabalho, 2019, p. 34.

Segundo os PPCs dos cursos, os nucleos “ndo estdo separados, mas articulados de
forma organica. O resultado esperado € um curriculo que busca ultrapassar as dicotomias e
segmentacdes que marcaram o ensino profissionalizante e alcancar uma formacao
omnilateral” (D 6: PPC EMITEN e D 7: PPC EMITST). Apesar de considerar a importancia
dos trés nucleos na organizacao pedagogico-curricular, os planos de curso de EMI do campus,
reservam responsabilidades significativas a um deles: “o Niicleo Politécnico é o espago
definido onde concretamente se promove a formacdo integral, a politecnia e a
omnilateralidade” (D 6: PPC EMITEN e D 7: PPC EMITST). Mesmo apresentando encargos
substanciais, que estdo relacionados aos objetivos fundamentais do curriculo integrado, no
Nucleo Politécnico, constam apenas as disciplinas Projeto Integrador I, Il e Ill. Dito isto,
percebe-se a centralidade do componente Projeto Integrador na organizacdo pedagogico-

curricular dos cursos de Ensino Médio Integrado do IFB CCEI.
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No que tange ao processo avaliativo, a disciplina de Projeto Integrador adota a avaliagao
para as aprendizagens, a qual tem uma intencionalidade para além da verificacdo; avalia-se para
verificar o que o estudante ainda ndo aprendeu e para elaborar estratégias para promover a sua
aprendizagem. Nesta perspectiva, a avaliacdo ndo é o fim, mas precisa ser 0 meio, pois ela, a
todo momento, norteara o trabalho pedagdgico do professor e sinalizara ao estudante como esta
0 seu processo de aprendizagem (D 2: DPI). Menchik (2012, p. 70) prop6s uma reflex&o acerca
do processo avaliativo que permeia o Pl desenvolvido no IF Farroupilha e conclui que é
“possivel utilizar o Projeto Integrador como um meio ou canal para que o Processo Avaliativo
se constitua menos classificatorio e mais coerente”.

Um outro ponto importante a ser destacado refere-se a duracdo do Projeto Integrador.
Evangelista (2012) sinalizou que uma das grandes dificuldades encontradas no
desenvolvimento da disciplina de Projeto Integrador pesquisada foi o tempo designado para se
desenvolver os trabalhos (disciplina semestral, com carga horaria de apenas 40 horas).
Diferentemente, nos cursos de EMI do campus Ceilandia, o componente Projeto Integrador esta
presente durante todo o curso, com carga horaria de cerca de 100 horas anuais, sendo que, no
primeiro ano apresenta peculiaridades que discutiremos mais a frente e, no segundo e terceiro
anos, em grupos de cerca de quatro estudantes, desenvolve-se um projeto com tema e/ou
problema escolhidos pela equipe de estudantes e apresentam-se um prot6tipo e um produto,

respectivamente a cada ano:

Me parece que o projeto é algo para médio e longo prazos, que a integragédo dentro
do momento mais curto, ele ndo atinge totalmente esse resultado. Me parece que
investir na perspectiva de um projeto integrador a longo prazo ainda é a melhor
alternativa, porque vocé consegue construir na esteira da formacdo desse
amadurecimento dos estudantes, olhando para esse futuro na perspectiva de um
projeto realmente, né? (D 10: PROF1).

[...] o projeto integrador trabalha habilidades que sdo justamente habilidades, sei I3,
eu chamaria de “organicas”, ndo sdo as técnicas. Entdo, o que eu preciso ali?
Organizacdo, planejamento a longo prazo. [...] s6 o fato de [0 estudante] ter
trabalhado em grupo, de ter conseguido desenvolver essas habilidades que ndo
consegue geralmente trabalhar sozinho, numa disciplina sé [...]. Acho que essa é a
principal diferenca dele no nosso curso. [...] A curto prazo é uma coisa, vocé fazer
um projeto de um bimestre é uma coisa. Vocé fazer um projeto de dois anos, e é o
que os meninos fazem, é muito diferente (D 19: PROFS8).

E o que eu falava para os alunos que é a “sensacéo de terminar alguma coisa” e isso
nédo acontecia [quando era semestral], porque os alunos ficavam assim: “ndo da mais

tempo, ndo da mais tempo” e quando vé ja acabou a escola. (D 15: PROF4).

Ainda que, numa proposta de formacao integral, os limites ndo sejam rigidos e todas as

acOes pedagogicas convergem no sentido da formagdo omnilateral dos sujeitos, conforme
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mencionamos anteriormente, na estrutura curricular dos cursos de Ensino Médio Integrado do
Campus Ceilandia, o Nucleo Politécnico, no qual o Projeto integrador estd inserido, esta
comprometido, em especial, com a formacéao profissional dos estudantes. Uma consequéncia
direta dessa estrutura € a forma como se materializam os projetos integradores, que, por
exemplo, devem considerar os temas, 0s problemas e as questdes oriundas da formag&o técnica
como os norteadores das escolhas e dos caminhos para o desenvolvimento dos projetos. E certo
que nem todos os professores corroboram essa opcao curricular e as opinides se dividem:
Entdo, eu penso que a gente ficar: "ah, é obrigatorio ter a disciplina de eletrénica”,
ndo € o caso. Eles nem querem fazer eletronica. Entdo, deixa eles fazerem outra
coisa. Eu ndo me oporia. E se a gente abrisse, por exemplo, no nosso curso... Vocé
quer trabalhar com o qué? Ah, eu gosto muito de letras.... Trabalha com letras, vai
apresentar o seu trabalho sobre letras. Agora, vai ser em grupo. Sao dois anos de

projeto. Entdo, acho que ai ficaria até mais legal, mais enriquecedor para a gente
(D 19: PROFS3).

Eu acho interessante a ideia de juntar o técnico, sim (D 13: PROF2).

Mas veja, também tem o mérito de ser aberto. Ele ndo necessariamente vai atuar em
eletrbnica. Tem muitos que nem véo. Ai talvez, até seria mais legal. Quem gosta, “ah,
eu quero fazer porque eu mexo com robética”. Ah, o cara vai fazer uma coisa que
ele gosta. Ai a gente vai ter projetos até mais interessantes (D 19: PROFS8).

A escolha por condicionar os projetos integradores a temas relacionados a formacéo
técnica de cada um dos cursos integrados do IFB CCEI parece buscar uma relacéo direta entre
os Pls e o mundo do trabalho. Como resultado da investigacdo, Zen e Oliveira (2014, p. 141)
afirmam que “o projeto integrador contribui para a integracdo entre a educacdo profissional
técnica e a educacdo geral [...] ao proporcionar uma acao interventora na realidade sociolaboral
por meio do resgate da centralidade da categoria trabalho”. Mais importante que definir quais
areas ou disciplinas irdo compor o projeto integrador a priori é ndo perder de vista que o
trabalho como principio educativo corresponde a perceber o trabalho como cerne de toda e

qualquer proposta que se propde emancipatoria e transformadora.

4.2.2 Projeto Integrador como componente e 0s sujeitos do processo

“Uma escola ndo ¢ um prédio. Escola sdo as pessoas”. A frase emblematica do educador
portugués e fundador da Escola da Ponte, José Pacheco, sintetiza nosso entendimento. Nesse
sentido, todos os esforgcos da organizacdo curricular estdo a servigo dos sujeitos do processo.
Todos que compBem a comunidade escolar sdo importantes e contribuem a sua maneira,

estudantes, professores, gestores, tecnicos, colaboradores dos servigos terceirizados e 0s



94

responsaveis pelos estudantes compdem a engrenagem denominada comunidade escolar. No
entanto, considerando o foco deste estudo, concentraremos nossa aten¢do aos dois citados
primeiramente: estudantes e professores. A discussdo a respeito das questdes direcionadas a
ambos os atores da escola ocorrerd paralelamente, haja vista que a postura dos professores
influencia as agdes dos estudantes e vice-versa.

Lembramos ainda que esta pesquisa contou com a participacdo direta de professores,
portanto, os apontamentos sobre os estudantes aqui apresentados referem-se as percepcdes dos
docentes a respeito dos adolescentes e jovens matriculados nos cursos de Ensino Médio
Integrado ofertados no campus Ceilandia. E bem provavel que, se esta pesquisa tivesse contado
com a participagdo direta dos estudantes, eles levantariam outras questdes a respeito de si
mesmos (e de seus professores).

Ressalva feita, a primeira grande preocupacdo identificada na fala dos professores
participantes, ja mencionada e forma indireta anteriormente, esta relacionada a maturidade dos
estudantes, inquietacdo recorrente quando se trata de estudantes adolescentes e jovens:

A falta de percepcao [...] seria relacionada até a propria maturidade dos estudantes
[...] E as percepcdes deles em relacdo ao futuro que ainda néo estdo claras. Ai eu

acho que isso é um desafio para o professor, para a escola e para o curriculo,
principalmente, né? (D 10: PROF1).

O que eu tenho percebido é que eles ndo tém essa maturidade para pesquisa, para
esses métodos (D 10: PROF1).

[...] eu sempre bato na tela que a gente esta lidando com um estudante de ensino
médio que sdo muito inexperientes e muito jovens. [...] Estdo vendo o nivel de
maturidade dos nossos estudantes? A gente tende a tratad-los como alunos de curso
superior (D 11: PROF10).

Percebe-se que 0 modo como os professores lidam com a falta de maturidade dos
estudantes interfere na sua superacdo ou nao, pois deixar de desafia-los cognitivamente por
meio de propostas pedagogicas instigantes ndo contribuem para o seu desenvolvimento
bioldgico, intelectual ou sociocultural. Ao mesmo tempo trata-los como estudantes de nivel
superior também parece ndo ser o caminho. O desafio que esta posto diante dos docentes de
Ensino Médio Integrado é encontrar o equilibrio pedagdgico ao propor atividades que ndo sejam
tdo faceis que ao ponto de gerar o desinteresse, a0 mesmo tempo ndo sejam demasiadamente
dificeis que provoquem a desmotivacao e medo de tentar. Um dos participantes aponta o projeto
integrador como um tipo de estratégia pedagdgica nesses moldes:

Justamente porque o que eu falo que os estudantes ndo tém essa maturidade, para o

seu desenvolvimento ao longo de trés anos, o projeto integrador vai trazer uma certa
maturidade. Inclusive quando ele continuar os estudos, ele ja vai ter uma outra
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cabeca, concentrado no mundo do trabalho. De alguma forma, o projeto integrador
traz essa oportunidade de desenvolver essa maturidade. Mas o que eu critico é ja
cobrar desses estudantes uma maturidade que eles vao desenvolver ao longo dos trés
anos (D 11: PROF10).

Atrelada & questdo da maturidade dos estudantes, o segundo ponto recorrente nas
discussdes e nas falas dos professores participantes da pesquisa esta relacionado ao
desenvolvimento (ou ndo) da autonomia dos estudantes a partir das praticas pedagogicas
relacionadas ao desenvolvimento dos projetos integradores. Cruz et al. (2015) afirmam que o
principal resultado do trabalho com projetos integradores foi a contribuicdo para o
desenvolvimento da autonomia e da capacidade de iniciativa e inovagdo dos educandos.
Segundo os autores, 0s estudantes partiram dos seus proprios conhecimentos e buscaram meios
criativos para apresentar o tema de forma interdisciplinar. Destarte, juntamente com o
protagonismo dos estudantes, a promog¢édo da autonomia esta entre os principios fundamentais
da metodologia de projetos, a qual os projetos integradores estdo ligados. No decorrer dos
encontros formativos propostos durante a pesquisa-acao, parece haver um consenso entre 0S
participantes quanto a importancia do desenvolvimento dessa capacidade, contudo algumas
estratégias adotadas na operacionalizacdo dos projetos integradores podem ndo estar

contribuindo para o desenvolvimento da autonomia dos estudantes:

[...] da forma como a gente est& fazendo 0 nosso projeto integrador do ensino médio,
em que a gente propde um tema, um problema, um produto, uma ideia, uma solugéo,
a gente quebra ja aquele primeiro bloco ali. [...] a gente ja esta, na verdade, tirando
a autonomia e a gente ja esta forcando uma integracao por nos e nao por eles (D 16:
PROF5).

S0 voltando aqui no texto, ele fala um pouco dessa questéo, qual seria o papel de
professor nesses projetos? Para vocé ndo quebrar essa autonomia dos alunos e ele
usa a palavra sugestdo, para o professor tentar sugerir algumas coisas (D 15:
PROF4).

A falta de interesse dos estudantes no desenvolvimento de projetos integradores foi a
terceira questdo apontada pelos professores participantes, que esta conectada, de alguma forma,
tanto com maturidade quanto & autonomia. De acordo com Anjos et al. (2019, p. 245), “¢
Imperioso repensarmos a organizacgao da escola a partir daquilo que almejam os estudantes, mas
isso ndo se faz sem uma politica clara e definida. [...] [que] contemple as diferentes juventudes

naquilo que objetivam para o seu projeto de futuro”. Segundo 0s participantes,

[o texto] coloca que o projeto tem que ser dos alunos e ndo dos professores. O
professor entra ali como mediador, o aluno é que vai fazer as coisas. Entéo, ai é uma
coisa que ndo acontece na pratica. Quando vocé chega na sala os alunos ndo tem
interesse nenhum. [...] Porque, na verdade, quando vocé chega numa sala e pergunta
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0 que os alunos querem fazer, eles dizem: "nada!". Essa € a primeira resposta. Entdo
vocé tem que ter uma pré-aula para trabalhar um pouquinho com essa questdo dos
interesses, dos desejos dos estudantes..., mas eles [os autores] ja partem do principio
que os alunos querem fazer isso, vdo responder aquilo, que a escola tem essa
estrutura, tem aquela, tem aquela. Por isso que eu falo que eles [os autores] sdo
otimistas (D 15: PROF4).

Eu acho interessante a gente propor [temas] também, porque assim, essa coisa deles
terem interesse de pesquisa, isso eu acho também um tanto quanto romantizado.
Assim, tem um grupo de alunos que se vocé perguntar ndo vao falar nada. [...] Entdo
assim, tem um pouco essa coisa que ok, beleza, “aprender pelo que a gente tem
interesse” ¢é muito interessante, né? Deveria ser o ideal, mas a vida, enfim, a
realidade social é outra (D 17: PROF6).

Braga et al. (2017, p. 223) identificam um entrelacar entre as categorias “interesse” e
“aproximacdo da realidade dos estudantes”. Segundo os autores, o0 interesse e a motivacao estéo
relacionados ao sentido que os conteudos escolares devem assumir frente a realidade concreta
e ao cotidiano e concluem que, no trabalho com projetos integradores, “os estudantes
perceberam que os conteudos abordados nas disciplinas ndo precisam ser distantes do mundo
real e pratico no qual se inserem; podem explicar o dia-a-dia, 0 que agrega muito mais valor ao
conhecimento”. Um dos professores corrobora esse entendimento de que os temas devem vir

dos proprios estudantes:

Eu lembrei de um projeto que foi produto da primeira turma e trabalhava com o
‘gato’ na fiagdo elétrica. E eles recriaram uma maquete que era aqui do Pér do Sol*'.
Me veio isso na cabega justamente porque eles pensaram na prépria realidade
daquele grupo, como um meio que eles inseriram isso dentro da sala de aula, como
eles replicaram isso a partir dos conhecimentos que eles estavam comecando a
adquirir. S6 que ali foi realmente seguindo esse caminho: eles viam isso, eles viram
nisso um problema e eles vdo pensar no problema, uma solugdo para isso (D 16:
PROF5).

Se por um lado, as falas dos docentes apresentam uma criticidade em relagdo aos seus
estudantes, apontando frequentemente suas dificuldades e debilidades: “falta de maturidade”,
“baixa autonomia”, “auséncia de interesse”, por outro, esses mesmos docentes demonstram
grande preocupacao com a incluséo e o éxito dos estudantes, especialmente aqueles com baixo

desempenho escolar e/ou expressiva situacdo de vulnerabilidade social. De alguma forma, essas

17 Por do Sol e Sol Nascente correspondiam a setores de Ceilandia que, juntos, foram considerados a maior area
de habitagOes irregulares da América Latina (IBGE, 2016). Em 2019, se separam oficialmente da regido
administrava de Ceilandia, tornando-se a 322 RA do DF. Mesmo assim, com cerca de 93 mil habitantes, a regido
ainda mantém caracteristicas de habitacéo irregular: ocupacdo desordenada e densa de terreno de propriedade
alheia (publica ou particular) e que ndo possui acesso a servigos publicos essenciais, como abastecimento de &gua,
coleta de esgoto, coleta de lixo e fornecimento de energia elétrica. Essa comunidade enfrenta ainda diversos
problemas sociais, tais como a dificuldade de acesso a educacéo, ao trabalho e aos servigos de salde, além baixos
indices de renda familiar (CODEPLAN, 2021).



97

criticas apontam a preocupacao com essas questdes — de ordem psicoldgica, em alguma medida
— porque acreditam que elas comprometem diretamente o rendimento, contribuindo para a
exclusdo daqueles que dependem ainda mais da educacdo para a transformacdo de suas
realidades. Um dos objetivos dos cursos de EMI do campus ¢ “criar estratégias pedagogicas de
avaliacdo diagnostica, acolhimento e valorizacdo dos conhecimentos prévios e da cultura dos
ingressantes”, entre outros, por meio de avaliacGes diagnosticas e elaboragéo de planos de acao
individualizados propostos na disciplina de Projeto Integrador I, no primeiro ano da formacéo
(PPC EMI TEN e TST):

Desafio: Atingir igualmente a todos, acho que é muito dificil, assim porque sempre
tem uns que ficam excluidos. Eu acho isso muito dificil na educagéo, no ensino médio,

principalmente (D 13: PROF2).

[...] a proposta era interessante. SO de pensar que teria um plano de a¢do de médio
prazo, que duraria talvez um semestre, um ano com esses estudantes, acho muito
valido. Lembra o Douglas, ele tinha muita dificuldade, nds sabiamos disso, ele ndo
correspondia em nenhuma disciplina, muito fraco mesmo. E ele acabou evadindo na
pandemia... Acho que a ideia de pensar estratégias para esses estudantes muito fracos
é interessante (D 11: PROF10).

Diante das dificuldades apresentadas pelos estudantes, os professores demonstram
preocupacdo, mas ndo sabem como intervir, o que esta relacionado com o conhecimento e a
formacdo pedagogica para saber atuar frente aos desafios impostos na pratica docente,
conforme discutiremos no préximo metatexto.

Quanto a postura dos professores em relacdo a orientacdo de projetos integradores 0s
professores se dividem, pois alguns defendem uma postura mais diretiva, enquanto outros
acreditam que seja possivel uma postura de mediagdo mais flexivel. Ha diferentes perfis
profissionais e a escola deve identifica-los, a fim de promover a otimizacdo das habilidades de
cada docente:

A experiéncia que eu ja tive na orientacdo de grupos, a gente comega como professor
e a ideia é que depois a gente termine como orientador, que eles ganhem autonomia
(D 15: PROF4).

Eu acho que eu 0s ougo muito mais enquanto orientadora de projeto integrador, até
porque eu sou da area de formagao geral, né? [...] eu estou muito mais aberta a ouvir,
a deixar eles trazerem as ideias, propor solucdes. [...] eu sou muito mais... a
‘consciente’, né? “Ah, vocés tdo indo muito bem ou estdo se afastando do objetivo do
trabalho, vamos voltar, né? Muito mais mesmo de botar uma lanterninha no
caminho e falar: “olha, vocés estdo fugindo da trilha, volta para casa”, sabe? (D 11:
PROF10).

Tem as pessoas que tem mais habilidade, tem mais pratica, tem mais “empolgacio”
para trabalhar com projeto. Tem algumas pessoas que ndo tem, entendeu? que quer
estudar, trabalhar com texto... O que talvez a gente precise, é identificar (quando a
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gente fala da escola) quais séo aqueles professores que se sentem mais confortaveis
para trabalhar com projetos com os estudantes. Por exemplo, [...] eu sinto muito mais
facilidade de chegar 14 no laboratério para trabalhar com os meninos do que ir para
o0 quadro e ter que explicar a matéria todinha. Entéo eu acho que tem professor que
pode ter mais habilidade e outros néo. [...] Entdo é como se fosse um outro perfil
mesmo, cada um vai ter o seu (D 15: PROF4).

Monteiro (2020, p. 133) corrobora essa mudanca de postura, uma vez que as principais

contribuicdes dos docentes no desenvolvimento do projeto integrador foram “a abertura ao

didlogo, a novas praticas e a aceitacdo de novas premissas para 0 Seu conviver com 0S

estudantes”. Segundo a autora, a experiéncia pedagogica com PI representa “uma mudanga nas

relacbes entre as pessoas, passando de uma relacdo de hierarquia para uma relagédo de

horizontalidade, de aceitagdo do outro, que, com certeza, favorece uma educagdo para todos”

(idem, ibidem).

Diferentes papéis sdo requeridos na organizacdo e na operacionalizagdo dos projetos

integradores nos cursos de Ensino Médio Integrado do IFB Campus Ceilandia, a saber:

professores de Pl, grupos de estudantes e professores orientadores. Nas Diretrizes de Projeto

Integrador do IFB CCEl, as atribui¢des de cada um s&o detalhadas (Figura 10).

Figura 10 — Resumo das atribuicdes dos professores e grupos

Primeiro ano Segundo ano Terceiro ano
bimestre 1 bimestre 2 bimestre 3 bimestre 4 bimestre 1 bimestre 2 bimestre 3 bimestre 4 bimestre 1 bimestre 2 bimestre 3 bimestre 4
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. . anen: r.
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* Organizar e

Grupo

« Executar as

participar de encoentros com o orientador;

« Elaborar objetivos, metodologia, cronograma de execucao;
2 * Propor modificagdes no projeto quando pertinente;

tarefas propostas pelo orientador;

= Anotar semanalmente no diarie de bordo.

+ Organizar e
da aula de PI;

Orientador

participar de encontros com o grupo preferencialmente no horario

* Elaborar objetives, metodologia, cronograma de execugao;

* Propor modificacdes no projeto quando pertinente;

= Atribuir tarefas para os membros do grupo;

= Buscar auxilio de outros servidores quando necessario;

= Verificar se o grupo esta desenvolvendo as atividades propostas;

« Avaliar individualmente os alunos;
+ Aplicar atividades de recuperacao paralela quando necessario

Fonte: IFB/Diretrizes de Projeto Integrador do IFB Campus Ceilandia, 2020, p. 6.

Entender como se configura o Projeto Integrador como componente curricular ao longo

dos trés anos nos cursos de Ensino Médio Integrado do campus Ceilandia, bem como

compreender as atribuicfes de cada sujeito nesse processo, é fundamental para apreender como

tem se configurado sua operacionalizacéo,

para identificar os desafios e propor
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encaminhamentos e sugestdes de melhoria, como pressupbde o trabalho investigativo na
perspectiva da pesquisa-acdo. Entender a complexidade dessa proposta pedagdgica, como
consta detalhado na Figura 10, sera crucial para as discussdes acerca da operacionalizacdo do

Projeto Integrador, sobre as quais nos debrugaremos a seguir.

4.2.3 Projeto Integrador como componente e a sua operacionalizacéo

Neste metatexto discutimos, até aqui, a centralidade do Projeto integrador nos cursos de
Ensino Médio Integrado do IFB Campus Ceilandia e apresentamos as percepgdes e
preocupacOes em relacdo aos sujeitos diretamente envolvidos no processo pedagogico. Este
subtopico, por sua vez, sintetizara as reflexdes a respeito da materialidade dos projetos
integradores e apontard as sugestdes e encaminhamentos sinalizados pelos professores
participantes ao longo do processo de pesquisa-acao.

Segundo os professores participantes, os colegiados de EMI do campus adquiriram certa
maturidade tedrica em relacdo aos projetos integradores, o que ja pode ser considerado uma
potencialidade, porém o desafio concentra-se na sua operacionalizacéo, especialmente porque
ficou bastante prejudicada em virtude dos impactos na educacdo causados pelas restrigdes
impostas para o enfrentamento da COVID-19, em marco de 2020, ano da implementacéo dos

novos PPCs e da inclusdo do Projeto Integrador como componente curricular:

[...] a prética, a execucdo, ela vai se chocar numa questdo de ser uma disciplina, uma
questdo de carga horaria, questdo do quando, do onde, de quem... Entdo, essa
operacionalizacdo do projeto € que ainda a gente ndo conseguiu entender (D 16:
PROFS5).

Eu penso também que é tem uma questao do tempo, né? Porque quando a gente foi
efetivamente colocar em pratica o PPC foi o primeiro ano da pandemia. Ai
desarticulou tudo assim, né? Porque eu lembro que as primeiras atividades [...] de
avaliacdo, foi no primeiro bimestre, e ai a gente ia fazer planos de estudos
individualizados ao longo do ano e simplesmente morreu. [...] Entdo, eu penso que
desarticulou e, na medida que n&o teve nem um ano de experiéncia que nao fosse na
pandemia. No final das contas o que acabou se consolidando foram as praticas
desenvolvidas ao longo da pandemia. Nao se conseguiu desenvolver praticas
diferentes, né? (D 12: PROF11).

Pena que a pandemia veio atropelando tudo. Foi uma pena mesmo, bem no ano da
implementac&o do novo PPC (D 11: PROF10).

E mesmo depois que voltamos & presencialidade essas coisas j& tinham se perdido. A
gente voltou ao presencial, mas o remoto ndo quer sair das préticas dos professores,
ainda é tanta planilha para preencher, tanta atividade assincrona... A gente saiu do

remoto, mas o remoto ndo quer sair dos professores! (D 13: PROF2).
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Ainda assim, os professores reconhecem avancos significativos em relacdo a proposta
anterior, enquanto outro participante questiona se a institucionalizacdo do Pl como componente
é uma escolha acertada, haja vista a responsabilidade assumida pelo professor dessa disciplina.
E importante destacar, no entanto, que o professor de Pl deve ser o articulador dos projetos
integradores, porem ndo é o responsavel pela integragdo nos cursos de EMI. Ainda que o Pl
tenha assumido centralidade nas propostas pedagdgicas, este ndo pode ser tomado como
sinbnimo de integracdo curricular, que corresponde a algo maior:

Apesar de todas essas questdes que a gente esta falando, eu, particularmente, acho
que a forma como esté hoje € uma evolucdo da nossa primeira versdo. A primeira
versdo era mais confusa. [...] Acho que no comego realmente era muito jogado, eles
[estudantes] realmente tinham que se juntar, a gente dividia os orientadores e a gente
passava o ano inteiro [...] meio que uma loucura assim: “o que que esses meninos
vdo fazer e tal?” Muitos projetos eram feitos praticamente no ultimo més, para
realmente reunir e tal, ai que eles sentiam a gravidade da coisa (D 17: PROF®6).

[...] o fato de ser uma disciplina tomando de conta desse processo, eu acho que isso
se torna um erro. Porque se vocé pensa nha perspectiva da integracéo, vocé ta
tentando somar todas essas competéncias, habilidades e atitudes, desenvolver tudo
iss0 ao longo desses anos, nessas diversas convivéncias. Quando coloca s6 para uma
pessoa tomar de conta disso, eu acho que perde um pouco desse processo, da
construcéo do processo, sabe? (D 10: PROF1).

Entre os participantes, no entanto, é quase unanimidade o entendimento de que o projeto
integrador como componente curricular € a melhor alternativa, como ja foi discutido, para
garantir tempo e espaco, tanto para professores quanto para estudantes, executarem as
atividades do projeto integrador: “tem o tempo para [o estudante] entender o que é um projeto,
as possibilidades de um projeto. O tempo, como foi falado, ja foi disputado e ja ganhou, esta
la 0 espaco” (D 15: PROF4). Entretanto, a questao colocada pelos participantes da pesquisa de
forma recorrente esta relacionada a execucao dos projetos integradores, ou seja, de que forma
0S mesmos se materializam nas praticas pedagogicas, nas relacdes de ensino e de aprendizagem
e na organizacdo da escola e do trabalho docente, conforme sinalizam os seguintes

apontamentos:

[...] grande questao € que as pessoas ndo estdo entendendo a proposta da disciplina
de projeto integrador. Na minha cabega eu tenho claro que ela deve ser “pensada”
de duas maneiras: vai ter momento que serd o professor da disciplina como
organizador, ele vai planejar coisas coletivas, que serdo para a turma toda. [...] E
outros dias, em outros momentos, os professores orientadores dever&o estar com seus
grupos, usando aquele tempo para fazer as coisas mais especificas do seu projeto
integrador.[...] N&o esta funcionando porque nem o professor de Pl esta fazendo
bem o seu papel de organizar esses momentos coletivos de aprendizagem, nem 0s
orientadores estdo presentes nas quintas-feiras para orientar os grupos no horéario
da disciplina. Ai fica o professor de Pl preenchendo planilha, os orientadores
correndo atras dos estudantes, até orientando no horario de almogo (D 13: PROF2).

O mais importante, no nosso projeto integrador, talvez é uma questao de execugéo,
talvez ele ndo esteja sendo executado de uma maneira eficiente, né? Mas 0 nosso
primeiro ano do projeto seria esse momento, onde vocé vai comentar essas discussdes
com os alunos, eles ndo vao ter que escolher tema nenhum, ndo tem que entregar
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nada. Vocé tem o primeiro ano sO para vocé aticar, trazer os problemas, fazer,
explicar para eles o que é o projeto, tudo mais. A partir do segundo ano é que
comecaria a materialidade da coisa [...] Talvez o que estaria faltando, talvez seria
uma avaliagdo de como esta sendo executado (D 15: PROF4).

A minha experiéncia empirica como pedagoga no IFB CCEI, bem como os primeiros
comentarios e observac6es dos participantes, ja sinalizava que a operacionalizacdo era o grande
desafio que estava proposto para o éxito do trabalho com projetos integradores, mas foi a partir
de uma andlise criteriosa dos dados coletados neste processo investigativo, por meio da
execucdo das etapas da ATD, que foi possivel identificar suas raizes e seus precedentes. Assim,
discernimos dois principais “obstaculos” ou dificultadores para o processo de execucdo
eficiente dos projetos integradores no campus. A primeira questdo apresenta um carater
filosofico, na medida que esta ligada as concepcdes, aos principios e as percepgdes dos sujeitos
envolvidos em relacdo aos projetos integradores nos cursos de ensino medio do campus
Ceilandia. O primeiro “obstaculo” para a operacionaliza¢do adequada dos PlIs refere-se a ndo
apropriacdo ou a desconsideracdo da centralidade do projeto integrador nesta proposta
curricular por parte dos diferentes atores da escola (gestores, professores e estudantes),
defendida pelos idealizadores dos planos de curso, durante a sua elaboracéo, e ratificada pelos
pares, durante a aprovacdo pelos colegiados. Refere-se a uma frustracdo diante da distancia
entre o idealizado na proposta pedagdgico-curricular, na qual o Pl apresenta centralidade e
papel de articular dos conhecimentos, e o materializado na organizacdo do trabalho e nas
praticas pedagdgicas, em que o projeto integrador é colocado em segundo plano, desprestigiado,
deslocado no cenario educativo. Nesse sentido, a centralidade do projeto integrador acaba por
configura-se mais como um valor do que verdadeiramente um articulador central do curriculo.
Por estar mais ligado as concepcdes, as percepcdes e aos valores acerca dos projetos
integradores, esse dificultador aparece de modo mais velado, mais latente nas falas dos

participantes:

Por que a carga horaria de projeto integrador é muito alta? Porque o projeto
integrador faz parte de uma concepcéo da escola. Entdo, ndo tem como tirar o
projeto integrador, na verdade a gente tem que fazer o projeto integrador funcionar!
(D 15: PROF4).

Eu acho que o envolvimento dos professores é o mais dificil: que é o convencimento.
Os professores precisam acreditar naquilo (D 15: PROF4).

Entdo, pensando bem, essa é a primeira reunido que a gente faz, a primeira conversa
que a gente faz sobre PI, desde a pandemia, primeira vez que o projeto integrador
realmente esta no centro da questao e a gente esta colocando, trazendo experiéncias,
esta trazendo questdes (D12: PROF11).
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[...] eu acho que o projeto integrador esta sendo usado para fechamento de carga
horéaria de professores com baixa carga horaria. Em geral, coloca os professores
que estdo chegando na escola, que tém menos for¢a para brigar e dizer: “Nao, isso
eu ndo quero” (D 15: PROF4).

O segundo dificultador, relacionado ao primeiro, refere-se a falta de
comprometimento com uma espécie de “acordo firmado™ a respeito da organizacdo da escola
para a execucdo dos projetos integradores numa perspectiva de centralidade. O “acordo
firmado”, essencialmente, seria este: semanalmente (&s quintas-feiras), durante alguns horarios
especificos, toda a comunidade escolar de Ensino Médio Integrado do IFB Campus Ceilandia
— todas as turmas e todos os professores (ou a0 menos a sua grande maioria) — estariam
dedicados ao desenvolvimento dos projetos integradores. Ao que se pode identificar, no
entanto, trata-se de uma intencionalidade, de uma proposta ou de um “acordo firmado” entre os
pares na aprovacdo dos PPCs de Ensino Médio Integrado, pois essa organiza¢do nao consta
descrita nos planos de curso nem nas Diretrizes de Projeto Integrador (DPI), aprovada no ano
seguinte a implantacdo dos novos PPCs. Em relacdo ao horario para execucdo dos projetos
integradores, a DPI menciona apenas que “0S projetos devem ser desenvolvidos
preferencialmente no campus e no horério das aulas de Pl1” (D 2: DPI). Vejamos a
materializacdo desse dificultador nas ponderacdes sobre a organizacdo do trabalho pedagogico

da escola:

E a disciplina no segundo e no terceiro ano ela é quase como se fosse um horario
reservado para a pesquisa. [...] O professor responsavel [da disciplina de PI] seria
o articulador. Ele iria conversar com os professores, levar tematicas para os
estudantes, abrir o leque. Ou seja, como é que os estudantes iam ter acesso a algumas
habilidades para que eles desenvolvessem o projeto? Fazendo com que os professores
circulassem dentro da disciplina do Projeto Integrador. [...] a gente iria transitar
numa escola que teria como médio e longo prazos o projeto de ser interdisciplinar
(D 12: PROF11).

[...] por que como é feito o horario hoje, gente? O coordenador recebe I varias
solicitages [...] Ele vai atender essas solicitagbes dos professores. E isso que esta
sendo colocando em xeque, s6 que eu acho que nao é isso que tem que ser feito. Como
agora a gente tem um projeto para executar, entdo, o primeiro ponto é o seguinte: a
gente precisa é colocar o projeto integrador na quinta-feira. ” Essa é a prioridade do
la no software, e ai vai tentar maximizar isso. A questao é que isso ndo foi colocado
como prioridade. A prioridade sempre foi organizar a vida do professor da melhor
maneira possivel dentro da escola (D 15: PROF4).

[...] mas para fazer funcionar, em todas as turmas, as aulas de projeto integrador
precisariam ser nos dois primeiros horarios da quinta-feira e todos ou pelo menos a
maioria dos professores deveria estar na escola para orientar os grupos; ai entra
naquela mesma histéria de organizacdo da escola, de organizacdo dos tempos
escolares, da carga horaria docente... (D 13: PROF2).
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Esses dois dificultadores: desconsiderar a centralidade do Projeto Integrador na
proposta pedagogica e ndo criar condigdes préaticas para que isso se materialize comprometem
e quase inviabilizam a eficacia do trabalho. Segundo Silva e Coser (2012), a partir da
experiéncia vivida no curso de PROEJA Eletromecanica, no Instituto Federal de Santa Catarina
(IFSC) Campus Chapeco, é possivel afirmar que a integragdo é uma construgdo coletiva,
responsabilidade de um colegiado; trata-se de tarefa &rdua, mas possivel. No PROEJA Campus
Chapecd, o Projeto Integrador também é um componente curricular, no qual todos os
professores de cada modulo sdo responsaveis pela conducdo das aulas, pelas avaliacbes e
sinteses coletivas. Para isso, eles tém carga horaria destinada as aulas dos Projetos Integradores
e precisam estar disponiveis para participar, como responsaveis ou como ouvintes, de aulas
tematicas, de reunides de planejamento e das orientagdes dos trabalhos finais. Com esse tipo de
organizacdo, boa parte das dificuldades enfrentadas no IFB CCEI nédo foram identificadas ou
foram superadas na experiéncia do IFSC. Certamente foi necessario um grande
comprometimento com a proposta de integracéo a partir do projeto integrador por parte de todos
os envolvidos, incluida a gestao da instituicao.

Retomando as questdes do EMI Campus Ceilandia, ao identificarmos os principais
dificultadores da operacionalizacdo dos projetos integradores, alcangamos parcialmente o
objetivo da pesquisa-acdo de “pelo menos esclarecer os problemas da situacdo observada”
(THIOLLENT, 2022, p. 22). No entanto, como o proprio nome sugere, a pesquisa-acdo tem a
intencdo de que os participantes cheguem a resolucdo do problema identificado. Nesse sentido,
os professores apontaram alguns progressos significativos ja alcancados e caminhos para
superacao dos desafios ainda latentes. Quanto aos avangos ja conquistados, podemos destacar
0 amadurecimento tedrico sobre a tematica de projetos integradores e a elaboracdo de um

documento orientador sobre as praticas de Pl (Diretrizes de Projeto Integrador):

Eu acho que grande parte do colegiado compactua com essas ideias, com a
metodologia de projetos, com o nosso préprio projeto integrador, ele estad bem
amadurecido. [...] Eu acho que a parte, assim intelectual da coisa ja esta bem
assimilada (D 16: PROF5).

[...] tem um documento que eu possa ler? [...] Olha, tem esse documento aqui
[Diretrizes do Projeto Integrador] [...] vocé vai ter uma ideia de como funciona [...]
Acho que quando a gente produz coisas palpaveis mesmo, isso demonstra que ha um

interesse do grupo de professores de ver se realizar (D 17: PROF6).
No entanto, os professores apontaram também acdes, medidas e encaminhamentos que
precisam ser materializados para que se alcance maior éxito no desenvolvimento dos projetos

integradores, 0s quais podemos enumerar: 1. acompanhamento sistematico da execugdo dos
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trabalhos da disciplina de Projeto Integrador, pela gestdo da escola e pelos pares; 2. maior
clareza nos documentos orientadores quanto ao trabalho docente nos projetos integradores; 3.
maior envolvimento dos professores; 4. planejamento coletivo, inclusive com a participacdo

dos estudantes. Vejamos esses apontamentos na fala dos participantes:

Talvez o que estaria faltando, talvez seria uma avaliagdo de como esta sendo
executado, talvez umas pressdes de algumas coisas... Porque pelo o que eu percebo
é a questdo da execucdo, porque eu ndo sei o que o professor da &rea técnica faz
durante a aula de projeto integrador (D 15: PROF4).

[...] esses projetos eles tém que ser traduzidos de forma muito clara, em uma
disciplina ou em uma parte pedagdgica, porque se 0s professores nao tiverem
elementos para construir isso seu dia a dia, 0 negdcio tende a voltar as praticas
pedagogicas anteriores (D 12: PROF11).

[...] esse projeto é um projeto de alto nivel de envolvimento dos préprios docentes.
Vocé ndo consegue fazer esse tipo de coisa com pouca articulagdo coletiva. [...]
Quantas vezes a gente ja sentou este ano para planejar o projeto integrador? Eu
particularmente acho que essa € a primeira atividade que a gente tem isso como foco
central [...] falta essa consciéncia de planejamento, de ir detectando erros,
problemas e procurando solug@es (D 12: PROF11).

Uma das estratégias que a gente pensou foi fazer com que o planejar, organizar e
fazer, inclusive, fosse com o envolvimento dos estudantes. Os proprios professores
que fossem divergentes, eles seriam “enquadrados” pelo pelos pais e pelos
estudantes. [...] a gente conseguiria evitar e muito o comportamento dos divergentes
(D 12: PROF11).

A enumeracdo de medidas, acGes e encaminhamentos apontados pelos proprios
docentes participantes sinalizam que ja sdo vislumbrados caminhos para a melhoria na execucgéo
dos projetos integradores no IFB CCEI. Sendo assim, esta é a indagagdo que nos é colocada: 0
que falta para que se comece a realizar, a efetivar e a concretizar isso? Parece-nos evidente 0s
reflexos de uma concepcéo equivocada de nossa democracia representativa. Equivocada porque
se acredita que as respostas e as solucBes estdo apenas nas maos dos representantes eleitos e
cabe a eles, e somente a eles, implementar as agdes de melhoria dos processos. Essa ideia falha
também se apresenta no contexto escolar comprometendo a proposta de gestdo democratica nas
instituicBes educacionais. Nesse sentido, identificamos na fala dos participantes a recorrente
tentativa de transferéncia de responsabilidade quanto as acdes de melhoria dos projetos
integradores, ora para a gestdo do IFB e seus documentos institucionais, ora para a gestédo do
Campus Ceilandia e suas normativas internas. No entanto, os colegiados (compostos por
coordenadores eleitos pelos pares, docentes atuantes nos cursos, coordenacdo pedagdgica e
representantes discentes) ja se configuram em um espaco de recomendacdo, administracdo e

coordenacdo de atividades de ensino, pesquisa e extensao, no ambito dos cursos e, promover a
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integracdo dos Componentes Curriculares do curso é uma de suas atribui¢cdes (INSTITUTO
FEDERAL DE BRASILIA, 2015).

Percebe-se ainda que, grande parte dos apontamentos, tanto em relacdo aos avancgos ja
alcancados quanto as recomendacBes com vistas a melhoria, referem-se a iniciativas dos
préprios professores e/ou da gestdo do campus. Ainda que tenham apontado problemas em
relacdo a postura dos estudantes frente aos projetos integradores, os professores nao chegam a
sinalizar nenhum encaminhamento, em relacdo aos educandos, para supera-los. Para Silva e
Coser (2012), citando Giroux (1997), cabe aos professores, enquanto “intelectuais
transformadores”, escrever, pesquisar e trabalhar coletivamente na producdo de novos
curriculos. Segundo os autores, esse tem sido um dos principais desafios enfrentados na EPT,
especialmente a partir da publicacdo do decreto 5.154/04, que trouxe para a rede federal a
necessidade de repensar a integracdo entre a educacao profissional e a educacgdo basica. Diante
de tamanha responsabilidade prescrita aos educadores, a formagdo docente parece-nos
imprescindivel para contribuir na orientagdo, na construcao e no acompanhamento do trabalho
pedagdgico com vistas ao alcance do seu objetivo principal: a promogéo da aprendizagem, da

criticidade e da emancipacao dos estudantes.

4.3 Formacéao docente: avaliagdo do processo formativo e do produto educacional

Este metatexto abordara as questdes relacionadas a formacdo docente, estratégia
utilizada para materializar a pesquisa-agdo junto aos participantes, que se configurou, a0 mesmo
tempo, no produto educacional desta investigacdo. Essas duas categorias intermediarias serdo
discutidas nos seguintes subtopicos: a avaliagdo do processo formativo e a avaliacdo do produto

educacional.

4.3.1 Formacao docente e a avaliagdo do processo formativo

A temaética de formacdo de professores traz a baila, de acordo com Moura (2008, p. 31),
um problema estrutural do sistema educacional e da propria sociedade brasileira, na medida
que, enquanto para exercer qualquer profissao liberal, é necessaria a correspondente formacéo
profissional, “para exercer o magistério, ndo hd muito rigor na exigéncia de formacdo na

correspondente profissdo — a de professor”. Na Educacdo Profissional e Tecnologica, 0S
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desafios para a formacgéo docente se multiplicam diante da complexidade de sua estrutura,
surgindo pelo menos dois caminhos para superacdo: a formacdo pedagogica e a formacéo
continuada. A primeira destina-se aos docentes atuantes na educacgéo profissional, mas que
ndo possuem formacdo especifica em cursos de licenciatura; esse grupo especifico
representava o percentual alarmante de 59% do total de professores da EPT em 2012
(SNOFFER, 2013). A formacédo continuada, por sua vez, tem sido entendida como um
processo permanente de aperfeicoamento dos saberes necessarios a atividade profissional,
realizado ap6s a formagéo inicial.

Nesses termos, a formagao docente continuada deve alcangar todos os profissionais
— licenciados, bacharéis ou tecndlogos, e ocorrer durante toda a trajetéria profissional. Para
Moura (2008), os processos formativos devem ser integrados, para atender tanto aos
professores da area de educacao geral, aproximando-os das questées do mundo do trabalho,
quanto aos professores da educacéo profissional, estabelecendo relagdes entre as chamadas
disciplinas técnicas e os conhecimentos da educacdo basica. Nesta perspectiva que foram
desenvolvidos os encontros formativos junto aos participantes da pesquisa e serdo
discutidos, a seguir, seus resultados.

A formacéo continuada de professores € reconhecida, no Instituto Federal de Brasilia,
como ““o processo permanente de aperfeigoamento dos saberes necessarios a atividade docente,
na busca de novos conhecimentos tedrico-metodoldgicos para o desenvolvimento profissional
e a transformagdo de suas praticas pedagogicas” (INSTITUTO FEDERAL DE BRASILIA,
2019) e inclui processos de capacitacdo e qualificacdo profissional.

Na estrutura organizacional do Instituto Federal de Brasilia, nos campi, cabe as
coordenagBes pedagdgicas promover acdes de formagdo continuada de professores,
especialmente formacfes de cunho pedagdgico, por meio de programas, eventos, reunides,
encontros e cursos com vistas ao aprimoramento da relagdo docente educativa (INSTITUTO
FEDERAL DE BRASILIA, 2017).

Segundo Santos (2018), considerando as muitas especificidades do trabalho com
projetos integradores, para cumprir seus objetivos, € necessario, entre outros encaminhamentos,
buscar a aproximacao da equipe pedagdgica no desenvolvimento do Pl e na promocéo de acbes
de formacdo continuada docente.

Nesse sentido, 0 curso de formagao “Projetos integradores em cursos de Ensino Médio
Integrado: uma proposta de formagao” ofertado, de setembro a novembro de 2022, como parte

desta pesquisa-acao, enquadra-se como um processo de capacitacdo, na medida em que buscou
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proporcionar o desenvolvimento e a atualizagdo dos servidores, considerados seus interesses e
as necessidades da institui¢do, na forma de curso de formacao presencial, com carga horéria de
60 horas.

Otimizando os tempos previstos para a formacédo continuada no IFB CCEI e buscando
apresentar esta proposta de pesquisa-acdo para 0 maior nimero possivel de professores dos
colegiados de Ensino Médio Integrado, foi acordado com a gestdo do campus que o primeiro
encontro do curso de formagdo “Projetos integradores em cursos de Ensino Médio Integrado:
uma proposta de formagdo” seria ministrado para todos os docentes dos colegiados de EMI
TEN e EMI TST, durante as atividades da Semana Pedagdgica do 2° semestre de 2022. Esse
encontro promoveu a discussao de dois temas centrais: organizacao curricular e ensino médio
integrado, contou com a participacdo dos professores de ambos os colegiados. Ao final do
encontro, os professores foram convidados a participarem desta pesquisa-acéo e, aqueles que
aderiram a pesquisa, assinaram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido. Os professores
que, por alguma razdo, ndo estiveram presentes na Semana Pedagdgica foram convidados a
adesdo a pesquisa por e-mail institucional e puderam registrar o TCLE em formulario
eletronico.

Esta pesquisa-acdo contou com a aceitagdo de 14 (quatorze) professores de formacéo
geral e das &reas técnicas em Eletronica e Seguranca do Trabalho. A érea de formacéo geral,
que compreende os professores das areas do conhecimento Linguagens, Matematica, Ciéncias
da Natureza e Ciéncias Humanas, apresentou uma participacao bastante expressiva em relacédo
as areas técnicas dos cursos de Ensino Médio Integrado do IFB Campus Ceilandia, como é
possivel perceber na Figura 11.

Figura 11 — Adesao dos professores por area de atuagdo

Participantes por drea de atuagdo

Eletrénica 1

Seguranga do Trabalho a4

Formagdo Geral 9

Fonte: dados da pesquisa.
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O curso “Projetos integradores em cursos de Ensino Médio Integrado: uma proposta de
formagao” foi realizado em trés encontros presenciais, no turno matutino, nos dias 06/09, 06/10
e 17/11/2022, nas dependéncias do IFB Campus Ceilandia, no entanto, a presenca dos
professores participantes foi considerada inconstante, por algumas razbes que discutiremos a
sequir.

Conforme mencionado anteriormente, o IFB defende em seus documentos institucionais
e em suas praticas a promocao de ac¢6es de formacdo continuada, inclusive reservando tempos
na jornada de trabalho dos professores para essa finalidade. Entretanto, as propostas de
capacitacdo concorrem com as demais atividades e demandas da escola. Enquanto “organismo
vivo”, 0 ambiente escolar é dindmico e até frenético em alguns momentos. Quando o0s tempos
reservados para as diversas atividades desempenhadas pelos professores no ensino, na pesquisa
e na extensdo, ndo estdo devidamente demarcados ou as necessidades e demandas séo tantas
gue extrapolam o limite de tempo da jornada de trabalho, escolhas acabam sendo necessarias e,
nesses casos, a formacéao continuada acaba se tornando uma das ultimas na lista de prioridades.

Evidenciamos esse dilema no desenvolvimento desta pesquisa. O primeiro encontro foi
realizado durante a Semana Pedagdgica, com participacdo obrigatoria, exceto pelas licencas
previstas em lei. Esse encontro contou com a presenca de 21 professores, quase a totalidade de
docentes que compdem os colegiados de EMI do campus. O Segundo encontro, por sua vez,
coincidiu com um evento externo destinado a estudantes de EMI e sob organizacdo de seus
docentes, o que impediu a participacdo de alguns participantes da pesquisa, reduzindo para 8
(oito) o numero de presentes. O terceiro e ultimo encontro da formagao precisou ser remarcado
devido ao surgimento de uma demanda urgente nos colegiados de EMI no mesmo dia e horério
em que estava agendada a formacdo. O encontro acabou acontecendo em 17/11/22, com a
presenca de apenas 3 (trés) participantes. Os motivos para a baixa adesdo foram,
principalmente: i) reagendamento da data gerando duplicidade de compromissos; ii) trés
reunifes pedagdgico-administrativas acontecendo paralelamente no campus e iii) a nova data
do encontro formativo corresponder a dois dias apos o feriado nacional da Proclamacdo da
Republica. Trata-se de uma questdo de prioridade. Destarte, ainda que o IFB tenha despendido
esforcos no sentido de valorizar agdes de formacgdo continuada e que os professores tenham
demonstrado interesse e comprometimento com a pesquisa-a¢cao em questdo, as demandas e as
necessidades urgentes do contexto escolar acabam se sobrepondo aos convites e aos acenos das

propostas de formacdo pedagogica. Vale ressaltar, ainda, que, nem mesmo um professor
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conseguiu participar dos trés encontros da formacéo: dos 14 participantes, 9 estiveram presentes
em dois encontros e 5, em apenas um encontro do curso de formagé&o.

A pesquisa-acdo prevé momentos de trocas, reunides ou seminarios, dos quais
participam pessoas de diversos grupos implicados na transformacao (THIOLLENT, 2022). Os
encontros formativos realizados entre pesquisadora e participantes da pesquisa corresponderam
a esses momentos e foram pensados considerando, basicamente, momentos de estudo de
material teorico sobre a temética, momentos de discusséo, didlogo e reflexdo a respeito da
realidade concreta do IFB CCEIl, atividades praticas e de sistematizacdo e, finalmente,
momentos de avaliagdo, sugestdes e encaminhamentos (Apéndice B). O desenvolvimento desse
processo ciclico, a cada encontro formativo, corrobora a perspectiva da pesquisa-a¢ao, ao passo
que a proposta é construida durante a sua fazedura e, ndo apenas pela pesquisadora, mas por
todos os envolvidos e comprometidos com a problematica.

Na pesquisa convencional, por meio de questionarios ou entrevistas, o pesquisador
busca informacGes dos participantes; estes, por sua vez, acabam por deduzir 0 que se espera ou
qual seria a resposta ideal para cada pergunta apresentada, distanciando suas respostas da
realidade concreta. Nos encontros formativos propostos nesta pesquisa-acdo ndo havia
perguntas explicitas, nem respostas assertivas a priori a apresentar. O mérito da proposta ndo
estd em alcancar a linha de chegada; mas, sim, em desenvolver o processo, a caminhada, pois,
mais que respostas prontas, o0 mais importante € a problematizacdo da tematica, a investigacdo
do problema e possiveis solucdes e, principalmente, no dialogo entre os participantes. Segundo
Thiollent (2022), na pesquisa-a¢do, os participantes ndo sdo apenas informantes, mas sdo
interessados e comprometidos com o problema da pesquisa, como aponta um dos participantes:
“eu estou aproveitando esses debates que a gente esta tendo aqui para pensar a nossa sala de
aula, [...] o nosso cotidiano com 0s nossos alunos, com 0S NoOssos grupos de projeto
integrador” (D 16: PROF5). Além do engajamento préprio da pesquisa-acdo, no dialogo, além
de expressar suas opinides e questdes, € possivel ouvir 0 outro, 0 que permite pensar o problema
sob outra perspectiva e, assim, reiterar, reformular ou refutar as préprias conclusoes:

Vou te falar que hoje foi muito, muito, muito legal! Eu acho que todos nés que
estavamos presentes estavamos realmente abertos ao verdadeiro dialogo, sabe? N&do
senti aquela energia de "'vencer um argumento™ ou "convencer alguém de alguma

coisa" ou até mesmo de ataque, mas foi um momento em que realmente eu me senti a
vontade (D 4: AVAL_EF).

A necessidade de formac&o continuada no que se refere aos temas relacionados a pratica

pedagdgica é, particularmente, importante no IFB Campus Ceilandia, porque ha um nimero
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significativo de professores bacharéis'®, de cujos cursos de pds-graduacdo também foram
realizados nas areas de conhecimento especifico e ndo na Educacao. Assim, foram identificadas
fragilidades na formacao pedagogica dos professores tanto no que se refere as questdes gerais

de didatica quanto as especificidades da EPT e dos projetos integradores:

Essas coisas ai da Pedagogia, vocé pode explicar bem o B-A -BA para a gente. Eu
digo por mim, eu sou da engenheira elétrica. N&o sei nada dessas coisas (D 19:
PROFS).

A organizagdo curricular remete a juncdo das varias areas do conhecimento
humano, sob diferentes perspectivas e temporalidades (D 5: ORG CURR).

Eu pensava que conhecia a Taxonomia de Bloom. A revisada é diferente? Mas, para
falar a verdade, eu ndo conhe¢o nem uma nem outra (D 13: PROF2).

Entdo, a evolucdo da lei [Decreto 5.154/20224] ficou confusa. Por qué? A gente néo
vé isso modificado em 2022. Por exemplo, a gente tem uma demanda do ensino
técnico. Eu venho mesmo da area técnica, da indUstria, e a gente sempre fala assim:
‘tem que aliar a teoria a pratica. Em 70 a gente pensava nisso. O que mudou de |4
para c4? Nao mudou. A gente continuou falando, tem que aliar a teoria a prética.
Entdo, o que houve de evolucao de 14 para c&4? A lei s6 ficou patinando e a gente
sempre voltando aos mesmos pontos (D 14: PROF3).

H&a duas interpretacfes sobre projeto, esses dois niveis: um projeto formal,
institucional, que comega na escola, que pode estar no comego ou pode estar ha temos
nessa escola. [...] [um segundo nivel] um projeto integrador como algo que nao da
uma resposta imediata aos problemas, mas tenta fazer o enfrentamento deles,
projetando-o mais a frente, e vocé vai colher os resultados mais a frente. Enté&o, ele
vai deixar de ser um projeto e vai se tornar, inclusive, a propria a prépria dinamica
da escola (D 12: PROF11).

Assumimos uma postura democratica para avaliacdo dos encontros formativos,
convidamos os professores a responderem, voluntaria e anonimamente, um formulario
eletrébnico com cerca de 4 questdes predominantemente abertas, para cada encontro formativo.
Nessa perspectiva, obtivemos a devolutiva no primeiro, no segundo e no terceiro encontros
formativos, o total de 5, 6 e 3 formularios respondidos, respectivamente. As respostas foram
analisadas e orientaram o planejamento dos encontros seguintes.

As devolutivas apresentadas foram bastante positivas, considerando a relevancia da
proposta na perspectiva da promocéo da aprendizagem, do debate e da reflexdo, com vistas a
transformacéo da organizacao curricular, mas especialmente, da préatica docente:

A oficina foi excelente. Tenho aprendido muito com os temas que tém sido

apresentados nos encontros, pois permitem um debate muito saudavel (D 4:
AVAL_EF).

18 Os dados a respeito da formagdo académica dos docentes do IFB Campus Ceilandia foram solicitados pela
pesquisadora a Coordenacdo de Gestdo de Pessoas, por e-mail, no entanto, foram disponibilizados apenas a
titulagdo, sem especificagdo do tipo de graduacdo, se licenciatura ou bacharelado, nem as areas de pds-graduacéo.
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Gostei muito deste momento de formacéo e acredito que ele foi de fundamental
importancia para reflexdes e mudanc¢as maiores na nossa organizagao curricular e
na prética docente (D 4: AVAL_EF).

Ainda que ndo tenha sido a intencdo, penso que ele [este encontro formativo] trouxe
um importante momento de debate e aprendizagem coletiva sobre o Pl (D 4:
AVAL_EF).

[Contribuiu] na reflexdo acerca do meu papel enquanto professor e orientador dos
grupos de Projeto Integrador e na forma de pensar a relevancia e a adequada
aplicacao desses projetos na pratica docente cotidiana (D 4: AVAL_EF).

Gostei muito da sequéncia de etapas [do PI] e pretendo coloca-las em pratica (D 4:
AVAL_EF).

Outrossim, essas avaliacbes foram o espago encontrado pelos participantes para
reconhecer a importancia da capacitacdo de modo geral e/ou para reivindicar uma maior
participacdo de seus pares nas a¢oes de formacao docente ofertadas pelo IFB, especialmente no
préprio campus. Segundo Smaniotto (2015), tais reivindicacGes sdo legitimas, haja vista que
apenas 0s conhecimentos da formacdo inicial dos professores, seja de formacao técnica, seja de
formacgdo geral, sdo insuficientes diante da responsabilidade de formacdo integral dos
estudantes:

O processo de capacitacao tem de ser continuo e permanente em todos os colegiados
pelo menos a cada bimestre (D 4: AVAL_EF).

Sugestdo: convite pra geral via DG e DREP. Uma pena a geral ndo participar!!! (D
4: AVAL_EF).

Sugiro que esta atividade seja obrigatdria para todo o colegiado, pois 0 Pl ndo pode
e ndo deve ser feito por poucos. Interessante observar que ndo estavam presentes
nem 50% do colegiado, e somente um professor de Pl esteve presente, ainda que ndo
durante toda a atividade (D 4: AVAL_EF).

Percebe-se urgente que se promovam momentos e espagos de formagdo e
aperfeicoamento, bem como de planejamento coletivo. Um dos participantes identificou as
limitagBes na organizacédo do trabalho pedagdgico desenvolvido no IFB Campus Ceilandia em
comparacao aquele apresentado pelo IF Goiano Campus Ceres: “eles avan¢aram na questio
do trabalho coletivo, algo que, no Nnosso campus, ainda esta meio ‘capenga’” (D 11: PROF10).

Vale ressaltar que a formagao continuada docente precisa ser compreendida muito mais
como uma necessidade do que como uma exigéncia, uma vez que a perspectiva de ultimato ou
obrigacdo diverge da concepcao de didlogo e de construcdo coletiva e colaborativa que deve
permear as praticas de formacao docente. Quando reivindicamos o fortalecimento de tempos e

espacos de formagéo no IFB, defendemos que tal processo se construa de forma democrética e
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libertaria, sem qualquer vieis coercitivo ou punitivo. Nesse sentido, parece-nos que um caminho
possivel para a superacdo do dilema entre a necessidade de espacos formativos e a falta de
tempo e/ou de interesse de alguns professores pode ser este: assumir (ou aproveitar) espagos ja
institucionalizados, como € o caso das reunides de colegiado quinzenais ou mensais, para o
desenvolvimento de agdes de formacgéo docente e, especialmente, de planejamento coletivo. A
partir de uma discussdo, realizada em um dos encontros formativos sobre a defini¢cdo de
curriculo como percurso, um dos participantes trouxe uma analogia interessante entre o trabalho
coletivo dos professores e as provas de triatlo e de corrida de rua e aponta o colegiado como

espaco privilegiado de construcdo coletiva:

[...] Enfim, acho que o colegiado deveria ser um espago assim... Para as pessoas
irem se conectando, formando pequenos grupos de acordo com o0s interesses, criando
grupos para desenvolver a integracéo... Cada um no seu ritmo, com a sua motivagao,
mas encontrando seus pares... Ndo adianta que ndo vai ser todo mundo junto,
sincronizado como no triatlo, mas pode ser cada um no seu ritmo, com suas proprias
metas, como numa corrida de rua. (D 15: PROF4).

4.3.2 Formacao docente e a avaliagdo do produto educacional

O Produto Educacional pode ser compreendido como um objeto de aprendizagem,
desenvolvido a partir de uma pesquisa cientifica, que visa a disponibilizar contribui¢6es para a
pratica profissional de professores, colaborando, assim, para a melhoria da educacao brasileira.
Os produtos educacionais podem aproximar os resultados da pesquisa cientifica da sociedade,
colaborando para a sua efetividade social. Segundo Kaplun (2003, p. 46, grifo nosso), o

material educativo é:

um objeto que facilita a experiéncia de aprendizado; ou, se preferirmos, uma
experiéncia mediada para o aprendizado. [..] ndo é apenas um objeto (texto,
multimidia, audiovisual ou qualquer outro) que proporciona informacéo, mas sim, em
determinado contexto, algo que facilita ou apoia o desenvolvimento de uma
experiéncia de aprendizado, isto é, uma experiéncia de mudanga e enriquecimento
em algum sentido: conceitual ou perceptivo, axiolégico ou afetivo, de habilidades ou
atitudes etc.

A elaboracéo, aplicacdo e avaliagdo do produto educacional desta pesquisa, intitulado
“Projetos integradores em cursos de Ensino Médio Integrado: uma proposta de formagdo”,
considerou os trés eixos apresentados por Kaplin (2003) para andlise e construcdo de
mensagens educativas: eixo conceitual (que considera a selecdo das ideias e conteudos centrais
que serdo abordadas pelo material); eixo pedagdgico (aquele que esta relacionado a

metodologia de ensino escolhida para o material, assim como a forma de organizacdo dos
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conteidos e dos recursos pedagdgicos escolhidos); e eixo comunicacional®® (que esta
relacionado a apresentacdo textual, por meio de linguagem e género adequados, e a
apresentacdo visual, que precisa ser, ao mesmo tempo, compreensivel e convidativa).

De acordo com Kaplun (2003, p. 49), “o eixo pedagogico €, ou deveria ser, [...] 0
articulador principal de um material educativo, se € que queremos que ele seja realmente
educativo”, pois € a forma escolhida para articular os contetidos; ela define tanto um ponto de
partida quanto um ponto de chegada. Nesse sentido, o pesquisador compartilha conosco o
entendimento da centralidade da dimensdo pedagogica quando se trata de educacdo, de
aprendizagem, ou nas palavras do autor, de “uma experiéncia de mudanga”.

Dito isso, avancemos para a analise do produto educacional concernente a esta pesquisa.
Como ja mencionamos anteriormente, os encontros formativos com professores participantes
corresponderam, a0 mesmo tempo, a etapa intermediaria da pesquisa-acdo e a aplicacdo do
produto educacional intitulado: “Projetos integradores em cursos de Ensino Médio Integrado:
uma proposta de formagao”. Considerando a metafora apresentada por Kaplun (2003), que
compara o processo de producdo de um material educativo a uma aventura, a nossa aventura
formativa de aprendizagem e de experiéncia de mudanca esteve em pleno desenvolvimento
desde o primeiro encontro, a cada etapa, passando por constante avaliacdo e reelaboragéo.
Finalizados os encontros formativos, suas transcricdes e analises sistematicas e criteriosas por
meio da ADT, foi momento de sistematizar o material pedagdgico em um novo eixo
comunicacional, pois, até aquele momento, predominou a selecdo e indicacdo de material de
estudo, a proposicdo de atividades, a utilizacdo de alguns recursos audiovisuais e,
principalmente, o emprego da oralidade para a condugéo do didlogo nos encontros formativos.

Ainda sob a perspectiva da aventura de Kaplan (2003), o autor compara 0 eixo
comunicacional com o veiculo, o0 modo concreto de percorrer o caminho. Nesse sentido, foi
necessario traduzir a experiéncia dos encontros formativos através de outro meio de transporte,
e o veiculo escolhido foi 0 E-book, por combinar a possibilidade de aprofundamento teérico do
texto escrito aos recursos audiovisuais adotados na experiéncia com professores. Cada encontro
formativo contou com diferentes momentos: indicacdo previa de leitura, atividade de

sensibilizagdo, discussdo e aprofundamento, fechamento ou encaminhamentos, entre outras.

19 As ideias de Kaplin (2003) se aproximam da concepcdo sociointeracionista de linguagem, a qual a considera
como forma de interagdo. Baseada numa abordagem dialética de producéo do conhecimento, procura mostrar a
linguagem como social, resultado de uma construgdo coletiva e de processos de interacdo (GEDOZ; COSTA-
HUBES, 2012). Para andlise e construcdo de materiais educativos nessa perspectiva, entendemos que o termo mais
adequado para o terceiro eixo seria “interacional” ao invés de “comunicacional”.
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Como traduzir tudo isso de modo didatico, sem que perdesse a profundidade tedrico-
metodoldgica necessaria quando a formacdo fosse replicada em um contexto semelhante?
Optamos por padronizar o percurso metodoldgico dos encontros formativos em todo o E-book,
deixando explicita essa escolha ja nas primeiras paginas do produto educacional, a fim de

cooperar com o leitor do material — futuro cursista ou formador dessa proposta (Figura 12).

Figura 12 — Conhecendo o material - Pagina do Produto Educacional

Conhecendo o mate

" Antes de iniciarmos as atividades, é importante que vocé compreenda como este
material pedagdgico foi organizado. Cada capitulo contém os seguintes tépicos:

O Conectando oferece a abertura do capitulo com uma proposta de
atividade, s partir de um referencial tedrico base, que pode ser um ou
mais textos cientificos efou conteddos digitais, cuja fungdo & iniciar os
trabalhos, ou seja abrir 0 caminho para que vocé comece sua

aprendizagem e reflexdes.

O Aprendendo traz um texto geral que trata de um ou mais temas,
fundamentado no referencial tedrico base Sua fungdo & oferecer
Informagdes, anélises e interpretagdes sobre a temética abordada, além

de subsidiar a resolugdo das atividades proposta na secio saguinte.

O Praticando contempla o conjunto de atividades relativas & temética do
capitulo, cujo objetivo & verificar sua leitura, organizar 08 conceitos e

informagdes, aprofundando e complementando o©os conteddos
abordados.

O Concluindo apresenta uma sintese dos conteddos sbordados no
capitulo, para o fechamento das questdes levantadas.

O Aprofundando apresenta indicagdes de filmes, livros e sites visando o
aprofundamento dos temas discutidos e a ampliagdo da sua capacidade
de pesquisa S80 impulsos complementares para contribuir para a sua
aprendizagem.

Fonte: SILVA; SILVA, 2023.
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O produto educacional contou com quatro capitulos referentes as quatro etapas da
formacdo e, um quinto capitulo, que sintetiza as etapas do Projeto Integrador em formato de
Plano de Trabalho. O material foi elaborado considerando a dialogicidade entre a formadora e
0s cursistas, contando com recursos visuais diversos para favorecer a aprendizagem, alem de
diferentes géneros textuais para contextualizar as atividades e dindmicas, como fluxogramas,

tabelas, linha do tempo, entre outros, cuja a capa consta a seguir (Figura 13).
Figura 13 — Capa do Produto Educacional

D
. PROFEPT ¥

Y
_ " Projetos
Integradores nos
cursos de Ensino

Médio Integrado:
uma propostade
®» formagao Ky
v

Fonte: SILVA,; SILVA, 2023.

A avaliagdo do produto educacional “Projetos integradores em cursos de Ensino Médio
Integrado: uma proposta de formacao”, foi realizada por meio de formulario eletronico
simplificado (Apéndice C) e encaminhado aos 14 professores participantes da pesquisa, por e-
mail institucional, dos quais tivemos 8 (oito) respondentes. Em seguida, 0 mesmo formulario,

com pequenas adaptagdes, foi encaminhado, por e-mail, as coordenacBes pedagogicas dos
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campi e a Pro-Reitora de Ensino do Instituto Federal de Brasilia, totalizando 18 formulérios
enviados na segunda fase de avalia¢do, que contou também com 8 respostas.

Esta analise contou com a comparacgéo entre 0s grupos de respondentes, uma vez que o
primeiro € composto por professores participantes da formacéao (PPF) e o segundo, por técnicos-
administrativos, que atuam em atividades de apoio ao ensino, que ndo participaram da formagéo
(NPF), mas se voluntariaram a avaliar o E-book elaborado. Desta forma, o primeiro grupo, ao
mesmo tempo que avalia o E-book, faz mencdo também a experiéncia vivenciada
presencialmente, enquanto o segundo limita-se ao produto educacional apresentado.

J& na primeira pergunta: “Dos capitulos/encontros presentes nessa formagdo, assinale
aquele que mais contribuiu para a sua pratica pedagdgica”, identificamos uma diferenga
significativa entre os dois grupos de respondentes. A metade dos respondentes e professores
que participaram da formacéo (PPF) escolheram o Capitulo 1 como mais significativo, porque
corresponde ao primeiro encontro, que contou com maior numero de professores presentes
(Figura 14). Entre os NPF, o Capitulo 1 nem mesmo foi escolhido, enquanto o mais votado foi
0 Capitulo 5, que se configura como um Plano de Trabalho de Projetos Integradores, em que
consta uma espécie de passo-a-passo para execucdo e avaliacdo de cada etapa de um PI, com
exemplos de atividades e metodologias ativas. O Capitulo 5 dialogou bastante com as atividades
de suporte ao trabalho docente, desempenhado pelas coordenacgdes pedagdgicas e pela PREN,
enguanto ndo foi escolhido por nenhum respondente do grupo PPF, por ndo corresponder a um

encontro da formacao e, por isso, ndo remeter a nenhuma experiéncia vivenciada (Figura 15).

Figura 14 — Pergunta 1 da Avaliacdo do PE — Participantes

Dos capitulos/encontros presentes nessa formacéao, assinale aquele que mais contribuiu para a
sua pratica pedagdgica:
8 respostas

@ Ensino Médio Integrado

@ Organizagao Curricular Integrada
Metodologia de Projetos

@ (Re)pensando o Projeto Integrador

@ Plano de Trabalho de Projetos
Integradores

Fonte: dados da pesquisa
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Figura 15 — Pergunta 1 da Avalia¢do do PE — N&o Participantes

Dos capitulos presentes nesse Produto Educacional, assinale aquele que mais contribuiu para a
sua pratica pedagogica:
8 respostas

@ Ensino Médio Integrado

@ Organizacao Curricular Integrada
Metodologia de Projetos

@ (Re)pensando o Projeto Integrador

@ Plano de Trabalho de Projetos

Integradores
12,5%

Fonte: dados da pesquisa

A segunda questdo foi aberta e se referia a pergunta anterior: “Por que vocé escolheu
esse capitulo/encontro? Justifique, por favor, sua resposta”; as respostas corroboram nossa

analise sobre as escolhas dos capitulos por cada grupo de respondentes:

[Ensino Médio Integrado] infelizmente foi o Unico que consegui participar, mas foi
um rico momento de aprendizagem sobre o Pl e de debates, conduzido por uma
profissional extremamente competente e comprometida com a educacao publica e de
qualidade (Respondente PPF).

[(Re)pensando o Projeto Integrador] pois vai ao encontro de inquietagdes minhas a
respeito das formas de implementacéo e execucdo dos projetos integradores em nosso
campus. O capitulo traga, de forma clara e embasada, caminhos possiveis para
pensarmos e reestruturarmos as bases que regem nossa pratica enquanto
docentes/orientadores do Projeto Integrador (Respondente PPF).

[Plano de Trabalho de Projetos Integradores] esse capitulo traz as etapas de um
Projeto Integrador de maneira bastante pratica e criativa. Os exemplos de utilizagéo
de diferentes metodologias ativas, adequadas a cada fase, ajudara na elaboragao de
projetos integradores mais interessantes. Sera mais facil orientar novos professores
a como orientar seus grupos de PI, porque tem a explicacdo de cada etapa e
exemplos. As perguntas para fazer o acompanhamento e avaliacdo processual
também ajudard muito (Respondente NPF).

A Questao 3 “Em cada afirmagdo a seguir, assinale a op¢do que mais se adequa a sua
percep¢ao” busca uma avaliagdo geral do produto educacional, nos trés eixos de Kaplun (2003),
considerando os quesitos: aprofundamento conceitual, percurso pedagdgico, organizacdo dos
capitulos, metodologias, linguagem e apresentacdo estético visual. A questdo considerava
escala de concordancia e também contou com uma pequena variagao entre as respostas dos dois
grupos de avaliadores, pois um dos respondentes que nédo participou da formacéo (NPF) optou

por “concordar parcialmente” com as assertivas que estavam atreladas a mudanca de
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pedagogica ou a melhoria na atuacdo, o que realmente pode ser dificil de ser alcangado apenas
pela leitura do material, sem vivenciar a experiéncia proposta por um produto educacional que
é, na verdade, uma formagéo pedagogica.

Ainda assim, consideramos que a avaliacdo foi extremamente positiva, pois ndo houve
qualquer discordancia, em nenhuma assertiva, nem mesmo pelo grupo de respondentes NPF

(Figuras 15 e 16).
Figura 16 — Avaliacdo Geral do Produto Educacional — Participantes (PPF)

Avaliagdo Geral do Produto Educacional - Participantes

A apresentacdio estético-visual do E-book favereceu a
compreensdo das temdticas abordadas.

A linguagem utilizada foi adequada ao nivel da formagdo
proposta

As metodologias propostas para cada capitulo contribuiram
para a melhoria da minha atuagdo pedagdgica.

A organizagdo dos capitulos da formagdo favoreceu a
aprendizagem.
O percurso pedagdgico tragado promoveu mudangas
conceitual e pedagdgica.

Os conteldos e temas abordadoes contribuiram para o
aprofundamento conceitual.

m Discordo totalmente m Discordo parcialmente Ndo concordo nem discordo

Concordo parcialmente Concordo totalmente

Fonte: dados da pesquisa

Figura 17 — Avaliacdo Geral do Produto Educacional — N&o Participantes (NPF)

Avaliacao Geral do Produto Educacional - Nao Participantes

A apresentagdio estético-visual do E-book favoreceua
compreensdo das temdticas abordadas.

A linguagem utilizada foi adequada ao nivel da formacdo
proposta.

As metodologias propostas para cada capftulo
contribuiram para a melhoria da minha atuagdo...

A organizag8o dos capftulos da formagdio favoreceu a -
aprendizagem.

O percurso pedagdgico tragado promoveu mudancas
conceitual e pedagdgica.

Os contelidos e temas abordados contribuiram para o
aprofundamento conceitual.

Concordo totalmente Concordo parcialmente H Ndo concordo nem discordo

H Discordo parcialmente H Discordo totalmente

Fonte: dados da pesquisa
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Em seguida, foi solicitada uma avalia¢éo geral do produto educacional, de forma aberta:
"Vocé considera que a sua participacdo no curso ‘Projeto Integrador: uma proposta de
formacéo’ foi relevante para sua atuacdo na implementacéo e no desenvolvimento de Projetos
Integradores em cursos de Ensino Médio Integrado? Por qué?”. Para o grupo NPF, foi feita a
mesma pergunta, mas considerando, ao invés da participa¢do no curso, “o acesso ao Produto
Educacional”. As respostas endossaram a relevancia da tematica e a pertinéncia do produto

educacional, conforme comprovam algumas das respostas apresentadas:

Sim, pois foram momentos importantes para pararmos e repensarmos 0s caminhos
e praticas que estamos construindo com nossos estudantes. Desde a
implementacéo do EMI no Campus Ceilandia, em 2018, o Projeto Integrador tem
sido um desafio e uma constante aprendizagem. Ja passamos por modelos
diferentes, comissfes ja debateram suas formas de organizacéo e conducéo, mas
pela primeira vez estamos diante de uma acdo mais duradoura e efetiva de pensar
as bases da integracdo e dos principios que regem a metodologia de projetos
(Respondente PPF).

Sim, pois a formacé&o proporciona um espaco de debate com colegas de trabalho
no IFB sobre as diversas maneiras de implementacéo e materializacdo de Projeto
Integrador como um projeto educacional para o Ensino Médio (Respondente
PPF).

Sim, a formagdo possui uma base conceitual robusta, além de trazer atividades
praticas para atuacédo com a tematica (Respondente NPF).

Sim, considero. O material traz reflexdes importantes para a pratica docente e
para melhorar o que fazemos no nosso dia a dia laboral (Respondente NPF).

Finalmente, a questdo 5, ndo obrigatoria, solicitava um comentario ou uma sugestao
para melhoria do material pedagogico, na qual a maioria dos respondentes deixou contribuicdes,
ressaltando a relevancia da proposta, enfatizando a qualidade do material, especialmente no
quesito apresentacdo estético-visual, e elogiando o topico “Aprofundando” que, ao final de cada

capitulo, apresenta indicacdes de livros, filmes e outras midias:

Gostei muito da forma como o material foi pensado e organizado. As cinco divisfes
apresentadas no inicio do texto (Conectando, Aprendendo, Praticando, Concluindo e
Aprofundando), que perpassam e estruturam todos os capitulos, facilitam a
compreensdo e a leitura. Ademais, a coletanea de referéncias, que v@o de obras
académicas a filmes, sites e videos, possibilita um entendimento amplo e transversal
da questdo. Fico verdadeiramente feliz por ver surgir um estudo especifico e
cuidadoso que possa fortalecer e aprimorar nossa pratica pedagogica frente aos
projetos integradores do campus (Respondente PPF).

E um curso completo, bem estruturado, com orientagdes certeiras e leveza textual,
além de uma diagramacao linda. Gostei demais do topico "aprofundando”, porque
oportuniza um aprofundamento teérico maior, usando linguagens diversificadas.
Gostei demais dos gréaficos e tabelas (muito bem elaborados) e das metodologias
elencadas. Parabéns! (Respondente NPF).
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Houve ainda sugestdes de melhoria do produto educacional, especialmente por parte
dos respondentes NPF, que possibilitaram identificar algumas necessidades da realidade
educacional que ndo haviam sido contempladas, as quais foram atendidas ou ndo dentro das
possibilidades deste trabalho e discutiremos a seguir.

Recebemos dois apontamentos referentes a relacdo entre a carga horaria do curso e a
quantidade de conteudos, leituras e/ou atividades:

Achei que a carga horéaria de 60h muito baixa para tanto contetdo, inclusive com as
horas indiretas para estudo e leituras (Respondente NPF).

Considerando o tempo que o docente destina para formacdo, acredito que as
atividades anteriores aos encontros presenciais poderiam ser simplificadas em
virtude do tempo utilizado para realizacdo delas (Respondente NPF).

O curso de formagao “Projetos integradores em cursos de Ensino Médio Integrado: uma
proposta de formagao”, produto educacional proposto, foi idealizado com a utilizacdo de
metodologias ativas, entre elas a Sala de Aula Invertida, que entre outras prerrogativas, prevé
que estudantes e professores assumam posturas diferentes daquelas recorrentes no ensino
tradicional. Nesta modalidade de metodologia ativa, os professores configuram-se como
mediadores e, 0 estudante, por sua vez, é o protagonista da sua aprendizagem, assumindo a
responsabilidade pelo estudo tedrico e engajando-se nas atividades praticas presenciais
(BERGMANN; SAMS, 2018; MORAN, 2018). Nessa perspectiva de ensino, 0 acesso prévio
ao material teorico, seja textos ou videos, é fundamental para a conducgédo das aulas presenciais
nos termos propostos. Sendo assim, a sugestdo sera acatada no sentido de reduzir o material
tedrico para estudo prévio, sem, no entanto, alterar a quantidade de atividades, que se resume a
duas ou trés perguntas que buscam contextualizar o conteudo teorico as vivéncias e praticas dos
participantes. Quanto a carga horéria total, por se tratar de um curso, essa deve ser adaptada
para as situacGes/exigéncias em que ele for reaplicado.

Uma outra questdo, apontada por dois respondentes diferentes, refere-se a modalidade
da formacéo proposta por esse produto educacional, se presencial ou por meio da educacdo a
distancia, ou ainda permitir a possiblidade da apresentacéo do produto educacional em ambos
os formatos. O segundo respondente aponta a possibilidade do material se configurar como um
material de consulta, ndo apenas como formacao, sugestdo corroborada por um terceiro
respondente, que sugere que o Ultimo capitulo possa se tornar um guia:

Coloca na "roda"! Oferte o curso pelo moodle do IFB, vai fazer muito sucesso!
(Respondente NPF).
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Acho que a formacao poderia ser online e ficar disponivel no nead, a medida que
surgisse uma nova comissdo de elaboracgéo de PPC, todos os membros deveriam fazer
e se um professor substituto for contratado e ndo tiver experiéncia na EPT e com
projetos integradores, deve fazer a formacao também. Esse é o lado bom de ser EaD.
Por outro lado, o material impresso pode servir de material de consulta rapida, para
tirar uma davida ou ver um exemplo de determinada metodologia ativa, etc.
(Respondente NPF).

[Plano de Trabalho de Projetos Integradores] escolhi pelo fato de o capitulo ter
trazido de forma detalhada os passos do projeto integrador. Acredito que podera se
tornar um guia de PI. Ficou incrivel! (Respondente NPF).

Todas essas sugestdes sdo validas, pois cada modalidade de oferta acaba atendendo a
um publico especifico e, a medida que se ampliam as possibilidades, torna-se possivel alcancar
ainda mais participantes. A divulgacdo do conhecimento € muito importante e a formacao
docente, como foi ja foi discutido nesta dissertacdo, € uma grande demanda da educacao
profissional no Brasil. No entanto, ndo é possivel a ampliacdo das modalidades de oferta do
curso de formacéo deste produto educacional ainda nos limites de tempo para a concluséo deste
trabalho investigativo, mas essas sugestdes serdo levadas como encaminhamento de futuras
ampliacOes dos resultados desta pesquisa.

Tivemos uma sugestdo referente a disponibilizacéo das fichas para desenvolvimento das
atividades em material fotocopiédvel, de modo a facilitar o trabalho do professor, a que foi

acatada integralmente:

Uma dica que eu daria, ndo sei se é 0 caso, € de colocar "material fotocopiavel' nas
fichas disponiveis no material que podemos utilizar em sala de aula com os alunos.
Isso reforgaria e facilitaria o uso pedagégico (Respondente PPF).

Finalmente, um dos respondentes apresentou uma inquietacdo concernente a integracao
de modo mais amplo, de modo que o produto educacional contemplasse outras formas de
articulacdo, como o subsequente, e buscou identificar aspectos especificos do l6cus da pesquisa
no material pedagdgico elaborado:

Como integrar no subsequente? Quais as crencas de integracdo defendidas em
minha escola? (Respondente PPF).

Conforme discutimos no referencial tedrico desta dissertacdo, os projetos integradores
sdo adotados na educacdo profissional de maneira geral, mas esta pesquisa dedicou-se a
investigar os Pls no contexto dos cursos de Ensino Médio Integrado, considerando além das
especificidades da metodologia de projetos, aquelas relacionadas a essa modalidade especifica
de educacéo profissional e as particularidades dos seus educandos adolescentes e jovens. No

entanto, o professor ou o profissional da educacdo que quiser, pode adapta-lo para qualquer
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nivel de ensino, fazendo as devidas adequacgdes, considerando as especificidades do curso e do
grupo com o qual trabalha. Quanto as questdes levantadas por meio da pesquisa-agéo,
especificas da instituicdo investigada, estdo sendo discutidas nesta dissertacdo, haja vista a
prerrogativa de aplicabilidade do produto educacional em outros contextos educacionais.

Esse apontamento nos alertou, ainda, para a necessidade de explicitar a modalidade da
educacdo profissional a que se refere esse produto educacional ainda no seu titulo. Assim,
optamos por alterd-lo de “Projeto Integrador: uma proposta de formagdo” para “Projetos
integradores em cursos de Ensino Médio Integrado: uma proposta de formagao”.

Ainda entre 0s comentarios e sugestdes solicitados na questao 5, surgiram apontamentos
no sentido de que o produto educacional proposto venha a contribuir, de alguma forma, para a
institucionalizacdo dos projetos integradores no Instituto Federal de Brasilia. A perspectiva de
legitimar o Projeto Integrador como uma estratégia a ser adotada nos cursos de Ensino Médio
Integrado, considerando os principios e pressupostos da EPT, surgiu ainda durante os encontros
formativos, nas falas dos professores participantes, sinalizando indiretamente que a
institucionalizacdo do PI como proposta reconhecida no EMI se daria por meio de normativas
ou regulamentos. Interessante foi identificar a mesma intencionalidade de oficializacdo dos
projetos integradores também nos apontamentos dos NPF. Nenhum dos respondentes chega a
apontar claramente como se daria essa institucionalizagcdo, mas eles indicam que o produto
educacional proposto pode contribuir de algum modo nesse processo. Uma proposta de
formacdo docente, sem qualquer pretensdo de regulamentacdo, poder cooperar para tornar 0s
projetos integradores uma auténtica metodologia que privilegie a dimensdo pedagdgica e se
comprometa com a transformacéo da realidade nos cursos de Ensino Médio Integrado no IFB,
é certamente muito além do que se almejava:

Gostei bastante da apresentacdo estética do trabalho. Acredito que é mais uma

contribuic&o significativa para a consolidagdo/resgatar o Projeto Integrador como
um projeto educacional dentro da rede Federal (Respondente PPF).

Considero que esse deve ser um material de referéncia para institucionalizar o
Projeto Integrador como metodologia no Ensino Médio Integrado (Respondente
NPF).

E um produto de grande relevancia institucional porque ajuda a minimizar as
angustias do docente em como desenvolver o projeto integrador (Respondente PPF).

[O produto educacional é relevante], pois poderia propor ajustes nas normas do |FB
para tornar os projetos integradores aplicaveis a instituicdo (Respondente NPF).

[...] Acredito que é uma importante ferramenta que estava faltando para esclarecer
a metodologia de Pl e orientar a pratica docente de forma a garantir sucesso na
forma de atuar nesta disciplina (Respondente PPF).
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Desse modo, a avaliacdo dos encontros formativos foi realizada pelos proprios
participantes da pesquisa ao final de cada etapa da formacéo, enquanto a avaliacdo do produto
educacional, além desses, contou ainda com as contribuic@es de profissionais de educacéo, que
atuam em atividades de apoio ao ensino e que lidam diretamente com a promocao de programas
e acOes de formacgédo docente continuada, atributo principal do PE proposto. As devolutivas
foram proveitosas, concretas e oportunas e contribuiram para que produto educacional atenda
melhor as necessidades educativas dos professores e formadores. Paula Junior (2012, p.18),
citando Pimenta (1994), conclui que “a atividade docente ¢ praxis”, que deve ser compreendida
na relagdo com o conhecimento em determinado momento histérico (tempo) em uma
determinada realidade (espaco). Nesse sentido, a avaliacdo do produto educacional “Projetos
integradores em cursos de Ensino Meédio Integrado: uma proposta de formagdo”, apesar de
considerar o tempo e espaco especificos desta pesquisa-a¢do, ampliam-se para outros tempos e
espacos, na medida em que cada professor ou profissional da educagdo, que participe
futuramente da formacao proposta por meio do produto educacional disponibilizado, faca uma
reflexdo critica do desenvolvimento de projetos integradores, no que tange ao que faz, como

faz e sobre as condigdes concretas do contexto em que estdo inseridos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo geral investigar as visbes e as praticas
relacionadas aos projetos integradores dos cursos de Ensino Médio Integrado do IFB Campus
Ceilandia para promocao de melhoria nos seus processos de estruturagdo/ operacionalizacao.
Para atingir tal objetivo, este estudo buscou promover a valorizagdo das vozes e as vivéncias
dos docentes como participantes comprometidos com a compreensao da problematica e com a
sua transformacéo.

A fim de alcancar o objetivo geral da pesquisa, instituimos cinco objetivos especificos,
0S quais serdo citados e apontar-se-d0 0s meios para o alcance de cada um deles: a) identificar
como a integracao esta proposta nas legislacdes de educacao profissional e tecnoldgica e nos
documentos internos do IFB (viabilizado por meio da pesquisa documental); b) identificar
teorias e propostas metodoldgicas de projetos integradores na rede federal de educacgdo
profissional e tecnoldgica (alcancado a partir da pesquisa bibliografica sistematica sobre a
tematica); ¢) conhecer como os docentes do curso de EMI do IFB Campus Ceilandia concebem
e praticam os projetos integradores no curriculo integrado (atingido por meio dos encontros
formativos); d) ministrar curso de formacgdo docente, a partir da pesquisa-acdo, visando a
compreensdo das diferentes dimensdes e melhorias na estruturagdo dos projetos integradores
nos cursos de EMI do IFB Campus Ceilandia (igualmente cumprido por meio dos encontros
formativos); e) elaborar, e submeter a avaliacdo dos participantes da pesquisa, material textual
que descreva sistematicamente o curso de formagéo docente ministrado (atingido a partir da
elaboracdo do produto educacional e submissdo a avaliacdo por meio de questionario
eletrénico).

Com a finalidade de percorrer esse caminho, langou-se méo da pesquisa-acdo, por se
tratar de um tipo de pesquisa social que considera uma estreita associa¢do com a resolucéo de
um problema coletivo, no qual os pesquisadores e os participantes da situacdo estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2022). No contexto da pesquisa-acao e
contemplando suas fases (exploratoria, intermediéria e de divulgacdo dos dados), o estudo
pautou-se no levantamento do cenério da tematica a partir da analise dos planos de curso do
Ensino Médio Integrado do IFB, nas pesquisas documental e bibliografica, nos encontros
formativos junto aos participantes e na elaboracao e avaliagdo do produto educacional.

Conforme abordaremos detalhadamente mais a frente, entre os achados da pesquisa-

acdo no IFB Campus Ceilandia, destaca-se:
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1. A defesa dos projetos integradores como componente curricular como forma de
garantia de tempos e espacos para a execucdo dos projetos integradores nos cursos
de ensino meédio integrado do IFB Campus Ceilandia;

2. A elaboracdo da proposta pedagdgica conte com a participacdo dos professores e
coordenadores pedagogicos desde o seu inicio;

3. A necessidade de investimento em formacdo docente para a uma educacgdo
profissional e tecnoldgica integrada, ou seja, que considere os projetos integradores
como estratégia de integracéo curricular;

4. A criacdo de estruturas de coordenagdo pedagogica, acompanhamento e avaliacéo
dos projetos integradores nos cursos de Ensino Médio Integrado.

As principais percepcdes a respeito dos projetos integradores identificadas nos
encontros formativos estdo relacionadas a sua centralidade na organizacdo curricular formal,
ou seja, nos Planos Pedagogicos dos cursos de Ensino Médio Integrado do campus, devendo
assumir o papel de articulador entre a formacdo basica e a formacdo profissional, o que
converge com a analise dos documentos institucionais e a legislacdo vigente. No entanto, a
elaboracdo do curriculo integrado ndo garante a integracao; a presente pesquisa identificou que,
na materialidade do curriculo em acdo, os projetos integradores ndo tém tomado a centralidade
nas préaticas sociais da instituicdo escolar, ao passo que a estrutura curricular disciplinar tem
assumido efetivamente o eixo fundamental das propostas pedagogicas. Ainda que, numa
proposta curricular integrada considera-se que, tanto a disciplinaridade quanto a
interdisciplinaridade, cumprem os seus papéis na produgéo do conhecimento, sendo igualmente
relevantes, para responder a complexidade de problemas concretos, os projetos integradores
representam uma estratégia pedagogica interessante e viavel no contexto do Ensino Médio
Integrado.

Em relacédo aos projetos integradores se configurarem como um componente curricular,
no entendimento da expressiva maioria dos participantes da pesquisa, esta € a melhor alternativa
para garantir tempos e espagos, tanto para 0s professores quanto para 0s estudantes
desenvolverem as atividades de planejamento e execugdo os Pls, assim como apontado nos
estudos de Silva e Coser (2012) e Zen e Oliveira (2014). Os professores participantes
identificaram avancos em relacdo a proposta curricular anterior, na qual os projetos integradores
correspondiam a uma abordagem pedagdgica, na medida que, além da carga horéaria destinada,

0s projetos passaram a ter duracdo de dois anos, o que permite aprofundamento das tematicas
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e apresentacdo de produtos mais elaborados. Destacaram ainda como melhoria, a elaboracao
das Diretrizes do Projeto Integrador pelos docentes e pela equipe pedagdgica do campus.

A pesquisa evidenciou ainda que adotar o projeto integrador como disciplina querer
esforcos por parte dos envolvidos a fim de garantir que os principios fundamentais da
metodologia de projetos, como a problematizacdo, a investigagdo, o trabalho colaborativo e o
desenvolvimento da autonomia intelectual dos estudantes, ndo sejam negligenciados em
detrimento das demandas proprias da organizacdo disciplinar, como o acompanhamento da
frequéncia, a distribuicdo da carga horaria e a avaliacdo sistematica e padronizada dos
estudantes. Identificamos ainda que os projetos integradores se encontram consolidados como
componentes curriculares nas propostas curriculares dos cursos de EMI no Campus Ceilandia,
portanto, o caminho mais eficiente parece-nos buscar meios de otimizar e melhorar a execucao
desses projetos.

Este estudo investigativo revelou ainda que a principal problematica levantada pelos
participantes diz respeito a operacionalizacdo dos projetos integradores, ou seja, a execucdo
tem estado aquém das expectativas. Professores da disciplina, orientadores e estudantes, apesar
de esforgos individuais, ndo tém alcancado os resultados esperados e 0s projetos integradores
ndo tém cumprido a importante funcdo de articular os ntcleos de formacao geral e de formagéo
profissional. Para superar as dificuldades identificadas, apontamos duas sugestdes para o éxito
do trabalho com Pls. O primeiro apontamento esta ligado a construcdo coletiva da proposta
pedagdgica do curriculo integrado e o convencimento dos envolvidos, processos que devem
continuar mesmo depois de iniciada a implantacdo da proposta. Nesse sentido, 0s espacos de
dialogo e de convencimento sobre os curriculos de EMI devem ser criados no campus para que
0 conhecimento seja socializado, lacunas no processo sejam identificadas e superadas
coletivamente. O segundo ponto, por sua vez, refere-se ao papel mais diretivo dos gestores em
promover condi¢Bes de aprimoramento do trabalho pedagdgico com projetos integradores,
como a definicdo de normativas e orientagcOes, o estabelecimento de planejamento coletivo e
especifico de Pls semanais ou quinzenais, a organizacdo dos horarios de forma a otimizar o
tempo e espaco da disciplina de Projeto Integrador, a elaboracdo de plano de acompanhamento
da execucéo dos Pls, entre outras nesse sentido.

Outro ponto que merece destaque diz respeito a percepcao e certa criticidade por parte
dos professores participantes em relacdo a atuacdo dos estudantes no desenvolvimento dos
projetos integradores. Os professores destacaram durante os encontros formativos da pesquisa-

acdo a falta de maturidade, a baixa autonomia e a falta de interesse pelos estudos como fatores
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que comprometem o desempenho dos estudantes e os resultados relacionados ao trabalho com
projetos integradores. Para superar essa questdo, sugerimos ao IFB Campus Ceiléndia trés
acoes. Em primeiro lugar, é necessario que a comunidade escolar discuta as especificidades da
juventude para além da concepcdo de transicao entre a infancia e a vida adulta; que considere a
adolescéncia enquanto uma fase da vida em sua plenitude, com suas caracteristicas préprias,
tanto bioldgicas quanto socioculturais, com os seus desafios e suas potencialidades, a luz de
contribuicdes de diferentes areas do conhecimento, as quais destacamos a Psicologia, a
Sociologia e a Educacdo. O entendimento sobre as especificidades da juventude torna-se
especialmente importante porque informagdo e conhecimento sdo essenciais para que se crie
um ambiente pedagdgico que priorize o didlogo, a aceitacdo do outro, o respeito mutuo e a
horizontalidade nas relacfes entre os sujeitos envolvidos.

Em segundo lugar, em relacdo especificamente ao trabalho com projetos integradores,
€ necessario que se identifiquem e se despertem os interesses e as motivaces dos estudantes
quando do inicio dos trabalhos. A falta de interesse pode ser o reflexo de como o trabalho com
projetos integradores tem sido construido nos cursos de EMI do IFB Campus Ceilandia. Nesse
sentido, sugerimos a inclusdo sistemética da etapa de “diagndstico”, momento em que 0s
professores envolvidos tém a oportunidade de conhecer os estudantes, seus conhecimentos
prévios, suas motivacdes e necessidades, €, a0 mesmo tempo, despertar o interesse para as
tematicas ou problemas a serem trabalhados, conforme consta no Capitulo 5 (Plano de Trabalho
de PIs) do produto educacional proposto “Projetos integradores em cursos de Ensino Médio
Integrado: uma proposta de formagao” (Apéndice C).

O terceiro ponto refere-se ao desenvolvimento da maturidade, da responsabilidade e do
comprometimento dos estudantes com a sua vida escolar, alcancado a partir do acolhimento,
do pertencimento e da atribuicdo de sentido a escola. Acreditamos que essa € uma questdo
transversal, que precisa contar com a contribuicdo de diferentes sujeitos e variadas acgoes
desenvolvidas pela escola. Defendemos, no entanto, que os projetos integradores podem
cooperar significantemente nesse processo, haja vista a propria natureza dessa proposta
pedagogica, sua duracdo estendida e a possibilidade de utilizacdo de metodologias ativas
diversas, adequadas a cada etapa do projeto integrador.

A recente construcdo da identidade institucional do Instituto Federal de Brasilia e dos
cursos de Ensino Médio Integrado do campus também foram objeto de discussao nos encontros

formativos com os professores, para a qual sugerimos a institucionalizagdo de politicas, metas
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e objetivos de visibilidade institucional do Instituto Federal de Brasilia, atrelada a acGes de
aproximagéo do campus e a comunidade local, entre elas a extensdo e a pesquisa aplicada.

Esta pesquisa-acdo revelou ainda a dificuldade de materializar, na organizagdo do
trabalho pedagogico do IFB e na jornada de trabalho dos professores, a defesa de préticas de
formagéo continuada constantes nos documentos institucionais. Vale ressaltar que o lugar da
formacdo continuada docente no Instituto Federal de Brasilia € um tema que precisa ser
abordado em pesquisas futuras, haja vista a relevancia e a complexidade da tematica. Como
apontamento inicial, parece-nos que um caminho possivel para a superacdo do dilema entre a
necessidade de espacos formativos e a falta de tempo e/ou de interesse de alguns professores
pode ser este: assumir (ou aproveitar) espacos ja institucionalizados, como é o caso das reunides
de colegiado quinzenais ou mensais, para o desenvolvimento de a¢des de formacéo docente e,
especialmente, de planejamento coletivo.

Finalmente, porém ndo menos importante, esta pesquisa-a¢do identificou fragilidades
na formacdo pedagdgica dos professores no que se refere ao planejamento, a didatica, a
metodologia e a avaliacdo de modo geral e quanto as especificidades dos projetos integradores,
seja por uma formacéo inicial distante das questfes pedagdgicas nos cursos de bacharelado,
seja pelo distanciamento dos processos de formacdo continuada ofertados em servigo.
Sinalizamos que eventos formativos pontuais e desconexos pouco contribuem para a efetiva
preparacdo dos docentes para responder aos desafios da educacéo. Nesse sentido, apontamos a
necessidade de criacdo de um programa de formacéo continuada para os docentes do IFB CCEI
gue contemple as principais necessidades de desenvolvimento pedagdgico e que alcance a todos
os professores, haja vista que a natureza da docéncia requerer dos profissionais da educacgéo
constante aprendizagem e aprimoramento da pratica docente.

O produto resultante dessa pesquisa, 0 E-book “Projetos integradores nos cursos de
Ensino Médio Integrado: uma proposta de formagdo”, converge no sentido de promover a
capacitacdo de professores que atuam na EPT, em especial no EMI, por meio de utilizacdo de
metodologias ativas diversificadas e recursos didaticos variados que contribuam para a
compreensdo das especificidades dessa modalidade de ensino (EMI), do curriculo integrado e
da metodologia de projetos para o desenvolvimento de projetos integradores comprometidos
com seus estudantes e com a transformacdo social.

O produto educacional elaborado problematiza os dialogos surgidos durante os
encontros formativos e, na perspectiva da pesquisa-agéo, sistematiza as contribui¢cdes dos

participantes de modo que corresponda a uma formagéo docente que possibilite uma visao
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ampla sobre a tematica, em que sdo tratados os seguintes temas centrais: 0 EMI no contexto da
educacdo profissional e tecnoldgica; a organizacdo curricular integrada e os sentidos de
integracdo no curriculo integrado; o contexto historico e as principais caracteristicas da
metodologia de projetos e; as especificidades e etapas dos Projetos Integradores. O PE promove
ainda a possibilidade de aprofundamento das tematicas discutidas a partir da indicagdo de
materiais de diferentes formatos (livros, filmes e outras midias) ao final de cada capitulo.

Além de material para a formacao docente continuada, o produto educacional elaborado
pode se configurar ainda como material de pesquisa e consulta por parte dos profissionais de
educacdo, especialmente em relacdo as contribuicdes do Capitulo 5, no qual sdo descritas,
sistematicamente, cada etapa do Projeto Integrador, apresentadas indicagcdes de metodologias
ativas mais adequadas a cada uma, bem como os indicadores para uma avaliacdo continua e
processual. Alguns avaliadores apontaram que o PE pode ser adaptado e transformar-se em um
Guia de Projetos Integradores no Instituto Federal de Brasilia que poderia ser publicado como
livreto/cartilha pela editora do IFB. Um outro encaminhamento apontado por diferentes
avaliadores refere-se a adaptacédo do formato presencial para uma formacéo docente continuada
a distancia. Finalmente, houve sugestdes recorrentes para que o produto educacional proposto
contribua para institucionalizacdo dos projetos integradores como proposta pedagogica legitima
nos cursos de Ensino Médio Integrado do IFB e na rede federal.

Para estudos futuros sugere-se que as visdes e contribuicbes dos outros sujeitos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem sejam também investigadas, em especial 0s
jovens estudantes, publico-alvo da formacdo do Ensino Médio Integrado e de todos os esfor¢os
da instituicdo, pois o olhar da juventude pode ter muito a colaborar na fazedura do trabalho
pedagdgico com projetos integradores.

Diante do exposto, espera-se que esta pesquisa contribua para ampliar a compreensdo e
a aplicacdo dos projetos integradores nos cursos de Ensino Médio Integrado do IFB Campus
Ceilandia, a fim de maximizar suas potencialidades e minimizar suas debilidades, com vistas a
promocdo de uma formacdo humana integral para os estudantes, a consolidacdo do IFB como
instituicdo de referéncia em educacéo profissional e tecnolégica no DF e a construcdo de uma

sociedade mais justa e solidéria.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “Projeto integrador: uma estratégia para o
ensino médio integrado”, de responsabilidade de Marcia Pereira da Silva, estudante de mestrado do
Instituto Federal de Brasilia, sob a orientacdo da Profa. Dra. Rosa Amélia Pereira da Silva. O objetivo
desta pesquisa € identificar de que modo os projetos integradores se apresentam como uma das principais
estratégias de integracdo curricular nos cursos de ensino médio integrado no IFB, e desenvolver como
produto educacional um curso de formacdo docente continuada, elaborado de forma colaborativa com
0s participantes da pesquisa.

Assim, gostaria de consulta-lo/a sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar com a
pesquisa.

Vocé receberd todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apés a finalizagdo da
pesquisa, e lhe asseguro que o seu nome nao serd divulgado, sendo mantido o mais rigoroso sigilo
mediante a omissdo total de informacgdes que permitam identifica-lo/a. Os dados provenientes de sua
participacdo na pesquisa, tais como questionarios, entrevistas, fitas de gravacéo, ficardo sob a guarda da
pesquisadora responsavel pela pesquisa.

A coleta de dados sera realizada por meio da participacdo em encontros formativos, na
perspectiva da pesquisa-acdo, na qual os participantes da pesquisa contribuem na compreensdo e
intervencao da realidade. Sua participagdo na pesquisa implica em riscos minimos, que, eventualmente,
podem ser cansaco ou algum tipo de sentimento negativo relacionado ao trabalho e as tarefas executadas
no exercicio profissional. Como estratégia de contengdo desses inconvenientes, a pesquisadora
conduzird os trabalhos de pesquisa-agdo com abordagem ética, serd a Unica a ter acesso a dados sigilosos
e tomara todas as providéncias necessarias para manté-los em sigilo.

Espera-se com esta pesquisa contribua para consolidar o projeto integrador como estratégia de
integracdo curricular alinhada com os principios e pressupostos do ensino médio integrado nos Cursos
Técnicos em Eletronica e Seguranca do Trabalho Integrado ao Ensino integrado Médio do Instituto
Federal de Brasilia— Campus Ceilandia.

Sua participacdo é voluntaria e livre de qualquer remuneracéo ou beneficio. VVocé é livre para
recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participacdo a qualquer momento.
A recusa em participar ndo ird acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Se vocé tiver qualquer davida em relagdo a pesquisa, vocé pode me contatar atraves do telefone
61 99832-5167 ou pelo e-mail mps.iurd@gmail.com.

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos participantes por
meio de artigo cientifico e produto educacional, podendo ser publicados posteriormente na comunidade
cientifica e na plataforma eduCAPES (endereco https://educapes.capes. gov.br/), respectivamente.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e
Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informag6es com relacdo a assinatura do TCLE ou
aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio do e-mail do CEP/CHS:
cep_chs@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107 1592.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com a pesquisadora responsavel pela
pesquisa e a outra com Voceé.

Assinatura do/da participante Assinatura da pesquisadora

Brasilia, _ de de
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APENDICE B — QUADRO SINTESE DOS ENCONTROS FORMATIVOS

Formagdo Docente nos colegiados de Ensino Médio Integrado em
Eletronica e em Seguraca do Trabalho

Educacdo Profissional e Tecnoldgica;
Organizacéo curricular;

Teorias e métodos pedagdgicos;

Integracdo curricular e Interdisciplinaridade;
Préaticas Educativas no ensino médio integrado.

Educacdo Profissional e Tecnologica: Histéria da EPT no Brasil,
ensino profissionalizante x ensino médio integrado.

Organizagdo curricular: Desafios e potencialidades do curriculo
formal, disciplinas e disciplinaridade, projeto integrador (eixo
estruturante e/ou componente curricular), integracdo curricular e
interdisciplinaridade.

Teorias e métodos pedagdgicos: Metodologias ativas, Metodologia de
Projetos; histdrico, concepgao, caracteristicas e finalidades.

Praticas Educativas no ensino médio integrado: possibilidades e

desafios dos projetos integradores, sentidos de integragdo no EMI,

etapas e avaliagdo de projetos integradores.

e Investigar as visOes e as praticas relacionadas aos projetos integradores dos cursos de Ensino

Médio Integrado do IFB Campus Ceilandia para promog¢do de melhoria nos seus processos de

estruturagdo/ operacionalizacdo.

| OmsEmvOsEsECcOS |

 Identificar as concepces de integracdo curricular, de ensino médio integrado e de projeto
integrador, enquanto conhecimentos prévios sobre a tematica;

e Situar 0 ensino médio integrado na Histdria da Educacéo Profissional do Brasil, diferenciando-o
de outras formas de articulagdo do passado recente;

o Compreender a complexidade do curriculo do ensino médio integrado, situando os projetos

integradores nesse contexto;
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o Relacionar os projetos integradores com teorias e métodos pedagdgicos contemporaneos;
o Conhecer os sentidos de integracdo no ensino médio integrado estabelecendo relagdes entre as
concepgdes inerentes em cada sentido e as proposi¢cdes dos projetos integradores.
DURACAO
4 encontros de 3h cada
RECURSOS DIDATICOS

Sala de aula; laboratdrio de informatica; datashow; imagens; textos; videos, musica, flip chart, pincéis,
post-its.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este curso de formacdo docente continuada, que corresponde a uma das etapas da pesquisa-agao,

estd baseada na construgdo colaboraativa, na concepgdo de curriculo integrado de Santomé (1998)
e Ramos (2008), e respaldada na aprendizagem conceitual, factual, procedimental e atitudinal
explicitadas por Zabala (1998). Para tanto, rodas de conversa, aulas dialogadas e trabalho coletivo e

participativo serdo os principais procedimentos metodoldgicos a serem adotados.

MOURA, D. H. Educacédo Basica e Educacdo Profissional e Tecnoldgica: dualidade histérica e
perspectivas de integragdo. Holos, v. 23, n. 2, p. 4-30, 2007.

RAMOS, M. N. Concep¢dio de Ensino Médio Integrado. Belém: Secretaria de Educag¢do do Estado do
Pard, 2008a. Disponivel em:
http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/concepcao_do_ensino_medio_integrado5s.
pdf. Acesso em: 23 fev. 2023.

SANTOME, J. T. A educacio em tempos de neoliberalismo. Porto Alegre: Artmed, 2007.

SILVA, A. L. da. Curriculo integrado. Floriandpolis: IFSC, 2014. Disponivel em:
file:///E:/DOCUMENTOS/Downloads/Esp%20Proeja%20-%20Curr%C3%ADculo%20Integrado%20-
%20MI0L0O%20(1).pdf. Acesso em: 23 fev. 2023.

ZABALA, A. A prdtica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.




141

APENDICE C - PRODUTO EDUCACIONAL
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S5868p Silva, Marcia Pereira da.
Projetos integradores nos cursos de Ensino Médio Integrado: uma proposta
de formacdo. / Marcia Pereira da Silva. — Brasilia, 2023.
70 f. : 1l. color.
Orientador: Rosa Amé¢lia Pereira da Silva.

Produto educacional (Mestrado) — Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia
¢ Tecnologia de Brasilia, Mestrado Profissional em Educa¢do Profissional e
Tecnoldgica, 2023.

1. Educacdo profissional tecnologica. 2. Ensino médio integrado. 3.
Formacao docente continuada. 4. Projetos integradores. I. Silva, Rosa Am¢lia
Pereira da. II. Titulo.

CDU 373.5:377

Elaborado com os dados fornecidos pelo autor.




Esta formacdo de professores intitulada "Projetos Integradores nos cursos
de Ensino Médio Integrado: uma proposta de formacdo” € o produto
educacional da pesquisa apresentada ao Programa de Pos-graduagéo em
Educacéo

Profissional e Tecnoldgica, ofertado pelo Instituto Federal de Brasilia, sob
orientacéo da Profa. Dra. Rosa Amélia Pereira da Silva.

Esta proposta foi desenvolvida por meio da pesquisa-acdo envolvendo
docentes e equipe gestora dos Cursos Técnico Integrado ao Ensino Médio
em Eletronica e em Seguranga do Trabalho do IFB - Campus Ceilandia, no
segundo semestre de 2022. Os conteddos aqui abordados emergem
também da pesquisa documental e bibliografica sobre a tematica.

A proposta de formacdo foi Iidealizada contemplando diferentes
metodologias ativas, uma vez que se acredita na unidade de concepgéo e
na conexao entre elas. Esta formacéao foi pensada na perspectiva de um dos
principios das metodologias ativas: a aprendizagem pela experiéncia.

Os materiais selecionados e as situagbes de aprendizagem foram
articulados aos objetivos e fundamentos propostos na estrutura curricular, e
deram origem a um curso de formacdo continuada de 60 horas, com o
intuito de propiciar a reflexdo sobre os projetos integradores e sobre.a acéo
docente.

O curso Projetos Integradores nos cursos de Ensino Médio Integrado: uma
proposta de formacdo tem como publico-alvo docentes e demais
profissionais de educacao, em especial pedagogos e técnicos em assuntos
educacionais vinculados a Coordenacdo Pedagdgica, ligados a tematica de
elaboracdo, execucdo e acompanhamento de projetos integradores em
cursos de ensino médio integrado de instituicées de educacgéo profissional
e tecnologica — EPT.

Considerando que os participantes da turma piloto eram membros de dois
colegiados distintos de cursos de ensino médio integrado, recorreu-se ao
ensino hibrido a fim de otimizar tempos e espacos, além dos encontros
presenciais mensais, com o uso das Tecnologias Digitais da Informacéao e
Comunicacdo - TDIC, especialmente o correio eletronico, poder
proporcionar a interacdo e interatividade, na perspectiva da metodologia
ativa da sala de aula invertida.

Trata-se, portanto, de uma proposta de formacdo continuada aberta e
flexivel que, com as devidas adequacgdes e reformulacdes, podera contribuir
para a discussdo da tematica de projetos integradores em outras
Instituicbes que ofertam educagéo profissional e tecnologica,
especialmente cursos de ensino medio integrado — EMIL.

Este produto educacional contard com seis capitulos: a) ensino médio
integrado, b) organizacéo curricular integrada, c) metodologia de projetos,
d) (re)pensando o projeto integrador, e) plano de trabalho de projetos no
EMI, f) avaliagdo. Os quatro primeiros, correspondem as oficinas
desenvolvidas presencialmente com os participantes, na perspectiva da
pesquisa-acéo, o quinto capitulo sintetiza as formulagcdes anteriores como
um Plano de Trabalho para Projetos Integradores e o sexto e ultimo
corresponde a avaliacdo do curso.




" Antes de iniciarmos as atividades, é importante que vocé compreenda como este
material pedagogico foi organizado. Cada capitulo contém os seguintes tépicos:

O Conectando oferece a abertura do capitulo com uma proposta de
atividade, a partir de um referencial tedrico base, que pode ser um ou
mais textos cientificos e/ou conteudos digitais, cuja funcéo € iniciar os
trabalhos, ou seja, abrir o caminho para que vocé comece sua
aprendizagem e reflexdes.

QS"NDE% O Aprendendo traz um texto geral que trata de um ou mais temas,

é o fundamentado no referencial tedrico base. Sua funcédo € oferecer

9 b Gj % informacgodes, analises e interpretagdes sobre a tematica abordada, além
O'VSQN'Xb de subsidiar a resolucdo das atividades proposta na secdo seguinte.

Q O O Praticando contempla o conjunto de atividades relativas a tematica do
e . & . capitulo, cujo objetivo é verificar sua leitura, organizar os conceitos e
00 4$° informagdes, aprofundando e complementando os conteudos

Vyors abordados.

O Concluindo apresenta uma sintese dos conteudos abordados no
capitulo, para o fechamento das questdes levantadas.

O Aprofundando apresenta indicacdes de filmes, livros e sites visando ao
aprofundamento dos temas discutidos e a ampliacdo da sua capacidade
de pesquisa. S&do impulsos complementares para contribuir para a sua
aprendizagem.




SUMARIO

5 Ensino médio integrado

13 Organizacgéao curricular integrada

2 1 Metodologia de Projetos

27 (Re)pensando o Projeto Integrador

39 Plano de Trabalho de Projetos Integradores

6 1 Avaliacao




CAPITULO 1 - ENSINO MEDIO INTEGRADO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Objetivos de aprendizagem:
- Situar o ensino médio integrado na histéria da EPT

- Conhecer as bases conceituais do ensino médio integrado N\

Ol4, cursistal!
Vamos iniciar
nosso estudo
sobre o ensino

médio integrado?

Antes iniciar as leituras e discussdes, queremos abrir espaco para a reflexdo sobre a
tematica. Para isso, disponibilizamos o trailer do longa metragem “Nunca me Sonharam”,

dirigido por Cacau Rhoden.

Os desafios do presente, as expectativas para o futuro e os
sonhos de quem vive a realidade do Ensino Médio nas
escolas publicas do Brasil. Na voz de estudantes, gestores,
professores e especialistas, ‘Nunca me sonharam’ reflete

sobre o valor da educacéo.

CLICUE PARA AEEISTIR

L3

Atividade 1 — Registrando

Agora, registre uma palavra que represente, para vocé, a maior potencialidade e
outra, a maior dificuldade do ensino médio. Socialize oralmente suas respostas
com O grupo e, apos ouvir as contribuigcdes dos seus pares, procure sintetizar

suas conclusdes em um paragrafo, no seu diario de bordo.

O didrio de bordo é um instrumento de registro em que os participantes da formacao
poderao registrar suas atividades, reflexdes e comentarios sobre o andamento dos trabalhos.
O registro escrito estimula o habito de pensar sobre as praticas didatico-pedagdgicas e
sobre o proprio processo de aprendizagem.


https://www.youtube.com/watch?v=KB-GVV68U5s
https://www.youtube.com/watch?v=KB-GVV68U5s
https://www.youtube.com/watch?v=KB-GVV68U5s
https://www.youtube.com/watch?v=KB-GVV68U5s
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O ENSINO MEDIO INTEGRADO (EMI) é uma modalidade da educagéo profissional prevista

na LDB, e regulamentada pela Lei 11.741/2008, ofertada aqueles que ja tenham concluido o
ensino fundamental, a fim de que os estudantes cursem o ensino médio, etapa final da
educacado basica, e a educagao profissional técnica, de forma integrada, em um curso

com matricula e certificagcéo unicas.

A integragcdo, no entanto, para além da forma, é um principio basilar da educacéao
profissional, presente nos documentos e estudos sobre a tematica no Brasil, na medida
em que defende a integracdo das dimensdes fundamentais da vida que estruturam a

pratica social: o trabalho, a ciéncia e a cultura (RAMOS, 2008a).

A historia da educacéo profissional e tecnolégica no Brasil tem sido marcada pela
recorrente discussao e disputa entre dualidade e integragcdo. Para exemplificar tal disputa,
em que interesses antagdnicos tém duelado para consolidar uma perspectiva ou outra,
sera apresentado brevemente o percurso historico do ensino técnico de nivel médio, sob
a perspectiva da possibilidade ou de integracéo [1], decomposto em quatro periodos por
nds intitulados: a) implementacado de cursos técnicos de nivel médio (1942-1971); b)
ensino profissional compulsério (1971-1997); c) dissociagcao arbitraria (1997-2004); d)
possibilidade de integracdo (2004-dias atuais), conforme discutiremos a seguir (Brasil,
2007).

Apesar de registrar experiéncias anteriores pontuais, a histéria da educacgéo profissional e
tecnolégica se materializa efetivamente apenas em 1909, com a criacéo, pelo presidente
Nilo Pecanha, de dezenove Escolas de Aprendizes e Artifices nas varias unidades da
federacdo, destinadas “aos pobres e humildes”. Nessa fase, os cursos ofertados sé&o
considerados de nivel basico e iniciagdo em oficios. Entretanto, as décadas de 30 e 40
sédo marcadas por grandes transformacdes politicas, sociais e educacionais, com o
fortalecimento de uma nova burguesia industrial, em substituicdo as oligarquias cafeeiras,
enfraquecidas pela crise do café nos anos 20 e a crise da bolsa de valores de Nova
lorque, em 1929. Nesse contexto, a fim de atender as demandas do processo de
industrializacdo e modernizagdo das relacées de producéo, em 1942, inicia-se o processo
de implementacédo de cursos técnicos de nivel médio, por meio de uma série de decretos,
cujo conjunto ficou conhecido como a Reforma Capanema, em funcdo do nome do entéo
ministro da educagéo, Gustavo Capanema. Foram definidas leis especificas para formacéo
profissional em nivel técnico em cada ramo da economia (agricultura, inddstria, comércio,
por exemplo), a fim de atender ao mercado de trabalho. Vale ressaltar que tais cursos

consolidavam a dualidade, ja que ndo previa qualquer integracdo com as praticas sociais.

[1] Trata-se de um recorte da histéria da educacéo profissional e tecnolégica, com énfase na
questdo da integracado (ou ndo) entre a educacgado profissional e educagao basica. Para
conhecer a versdo completa do histérico da EPT, acesse o portal do Ministério da Educagéo:
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=68731


http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=68731

A primeira experiéncia de “integracéo curricular” entre o ensino médio e o ensino
profissionalizante acontece apenas em 1971, com a promulgacéo da Lei n°. 5.692/1971, que
tornava o ensino profissional compulsdrio, ou seja, a “integragéo” entre o 2° grau (como
era chamado o ensino médio a época) e o ensino profissionalizante passa a ser
obrigatdria nas escolas brasileiras. A integragcdo entre os curriculos da educacéo basica e
da educacdo profissional atravessa, portanto, de um extremo ao outro: da completa
separacdo a obrigatoriedade. Tal mudanca ocorre sob o governo militar, atendendo ao
modelo de desenvolvimento econdémico para o Brasil centrado numa industrializagéo
subalterna, conhecido como milagre econémico. A compulsoriedade da profissionalizagdo
visava atender a necessidade de ampliacdo de mé&o de obra de nivel médio para ocupar
0s novos postos de trabalhos nas indudstrias e fabricas, a0 mesmo tempo que dava uma
resposta a pressdo popular por mais oportunidades educacionais. A certificacdo de
técnico em nivel médio “atendia” as demandas por empregabilidade, sem que fosse
necessaria a ampliacdo de vagas para a classe trabalhadora no ensino superior,
mantendo-se, assim, o status quo.

E importante destacar que, 'na pratica, a compulsoriedade se restringiu ao ambito
publico, notadamente nos sistemas de ensino dos estados e no federal. Enquanto isso, as
escolas privadas continuaram, em sua absoluta maioria, com os curriculos propedéuticos
voltados para as ciéncias, letras e artes visando o atendimento as elites" (MOURA, 2007, p.
12). Ja os curriculos do chamado 2° grau profissionalizante das unidades publicas
assumiram um carater instrumental e de baixa complexidade, restringindo a formacéo do
estudante a apropriacdo de técnicas e procedimentos. Portanto, a integragdo entre
educacado basica e ensino profissionalizante, na verdade, resumia-se a simultaneidade,
bem como a valorizacdo da formacéo técnica em detrimento a formacéo cientifica e

humanistica.

Com o processo de redemocratizacéo e a falta de unidade, especialmente nos sistemas
de ensino estaduais, o 2° grau profissionalizante foi se desintegrando paulatinamente, mas
so fol revogado definitivamente no final da déecada de 90, a partir de uma nova alteracéo
na legislacdo da educacdo profissional, fundamentada nos ideais neoliberais, dos quais
destaca-se o financiamento externo da educacdo por meio de empréstimos
internacionais e processo de privatizacdo do estado brasileiro. Nesse contexto, a
promulgacdo do Decreto n° 2.208/1997 marca uma nova reviravolta na questdo da
integracdo entre a educacdo basica e profissional: passando da compulsoriedade a

dissociagéao arbitraria.

A partir de entdo, o ensino meédio retoma legalmente um sentido puramente
propedéutico, enquanto os cursos técnicos, agora obrigatoriamente separados do ensino

medio, passam a ser oferecidos de duas formas: concomitante e sequencial.



Em meados de 2003, no entanto, retoma-se os debates sobre a relagdo entre ensino
meédio e educacgdo profissional, onde se defende uma educacdo unitaria e universal
destinada a superacdo da dualidade entre conhecimentos gerais e conhecimentos
técnicos, voltada para o dominio dos conhecimentos cientificos do processo de trabalho
produtivo moderno, mas sem formar profissionais em cursos técnicos especificos; a ideia
defendida era esta: os jovens sO escolheriam uma profissdo ou carreira apos a conclusao

da educacéo basica.

As discussdes evidenciaram, no entanto, as dificuldades de materializagdo dessa proposta
em uma sociedade extremamente desigual quanto a nossa. Efetivamente, os jovens das
camadas populares ndo poderiam “se dar ao luxo” de esperar até os 20 anos ou mais para
comecar a trabalhar. A ponderacéo entre os anseios dos tedricos da educacéo profissional
e a materialidade de suas ideias na sociedade brasileira foi a promulgacdo do Decreto n°
5.154/2004, que teve o mérito de revogar o Decreto 2.208/1997 e de trazer de volta a
possibilidade de integracédo entre o ensino médio e a educacéo profissional técnica de

nivel médio. Nesta perspectiva,

uma solucdo transitéria e viavel € um tipo de ensino médio que garanta a
integralidade da educacéo basica, ou seja, que contemple o aprofundamento
dos conhecimentos cientificos produzidos e acumulados historicamente pela
sociedade, como também objetivos adicionais de formacéo profissional numa
perspectiva da integracdo dessas dimensdes. Essa perspectiva, ao adotar a
ciéncia, a tecnologia, a cultura e o trabalho como eixos estruturantes,
contempla as bases em que se pode desenvolver uma educacéo tecnolégica
ou politécnica e, ao mesmo tempo, uma formacédo profissional stricto sensu
exigida pela dura realidade socioeconémica do pais. (BRASIL, 2007, p. 24)

Assim, apesar de se preocupar com a empregabilidade dos filhos da classe trabalhadora,
a concepcdo de trabalho é diferente das propostas educacionais anteriores. Nesta
perspectiva, além de se considerar o aspecto histérico do trabalho, ligado aos meios de
producéo e subsisténcia, no caso da nossa sociedade, o modo de producgdo capitalista,
acrescenta-se sua perspectiva ontolégica, ou seja, o trabalho como parte do ser humano,
como elemento que o constitui como tal, ontologicamente, o trabalho como principio

educativo.

Ressalta-se ainda que o ensino médio integrado tem um comprometimento de
transformacédo social. Portanto, n&o se trata de formar técnicos de nivel médio
simplesmente; essa proposta educacional estd assenta no ideal de emancipacéo dos
sujeitos, na medida em que visa também a formacgao de dirigentes. Em outras palavras, o
ensino médio integrado ao ensino técnico pode ser um meio para que se faca a ‘travessia’
para uma nova realidade. (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMQOS, 2005, p. 43).
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(o) @ Apdbs a leitura desse breve recorte histérico, vamos exercitar esses
Vyos

conhecimentos?

Atividade 2 — Trabalhando em grupo (Estudo de Caso)
Propomos agora uma atividade em grupos, compostos por cerca de cinco participantes.

Considerando a leitura do texto geral deste capitulo, suas experiéncias profissionais e académicas

na EPT e as discussdes realizadas em grupo, reflita sobre o seguinte caso:

“Gisele Santos e Carlos Gomes, 32 e 48 anos
respectivamente, sdo professores efetivos da

O Estudo de Caso é um plano de educacdo profissional e tecnolégica no IFRN
narracdes acerca de pessoas que

enfrentam dilemas reais ou devem
agir para tomar determinadas Campus Mossord) e atuam no colegiado de EMI

decisdes. No processo de aplicagao em Edificagbes. Na sala dos professores,
do Estudo de Caso, o discente deve

ser estimulado a ler, a se habituar
aos personagens e entender o individuais, iniciaram uma conversa sobre suas

(Instituto Federal do Rio Grande do Norte -

enquanto realizavam seus planejamentos

contexto do caso, para trajetorias  escolares e académicas e
posteriormente pensar em uma

solucdo para o problema e saber
argumentar a favor da solugéo pontos em comum, como a formagdo em
encontrada por ele, que nédo deve ser

necessariamente a Unica. (LINHARES; . . .
REIS, 2008). na Universidade Federal do Rio Grande do

perceberam que suas histdrias apresentavam

universidade federal, sendo que Gisele estudou

Norte, em Natal, e Carlos no Polo da UFRN em

Mossord, distante cerca de 290 Km da capital; e

ambos tinham elevada formacéo académica, sendo doutores em Engenharia Civil e Sociologia,
respectivamente. Durante a conversa, identificaram tambeém algumas diferencas: Carlos cursou o
ensino médio (antigo 2° grau profissionalizante) em Administrac&o, no inicio da década de 1990,
enquanto Gisele estudou no IFRN, quando da implementagdo do ensino meédio integrado em
Edificagcdes, no final dos anos 2000. Carlos acredita que se trata de uma mesma proposta de
educacéo profissional que apenas mudou de nome. Gisele, no entanto, defende que ha diferencas
significativas entre as suas formacdes para além da questdo nomenclatura, mas ndo esta sendo
capaz de expressa-las claramente para o seu colega de trabalho, o que ja estd gerando uma certa
tensdo na conversa entre os dois. Carlos acredita que Gisele estd desmerecendo sua formacgéo por
ser mais antiga, “coisa do século passado”, enquanto Gisele ja esta inferindo que se trata de um

preconceito de género: Carlos ndo quer entender seus argumentos porque ela € uma mulher.”



Para por fim a esse impasse, poderiamos sistematizar as diferencas entre as duas propostas
educacionais, contribuindo para que Gisele seja mais objetiva em seus argumentos, de modo que

Carlos os compreenda para além de suas questdes subjetivas, que tal?

Portanto, considerando as informacdes trazidas no caso acima, elabore em grupo uma tabela
comparativa, utilizando os materiais disponibilizados, para que Gisele destaque as diferencgas entre
esses dois momentos de “integracéo” presente no 2° grau profissionalizante e o ensino médio
integrado. Para sistematizar a diferenciagcdo entre as duas propostas educacionais, considere, entre

outros, 0os seguintes critérios o: o contexto histérico, a legislacdo, a concepcéo e as praticas.

Para o desenvolvimento desta atividade, concentre-se nesses e o o
o o . Materiais Necessarios

outros critérios objetivos, evitando comparacdes fundamentadas

em juizos de valor, que comprometeria ainda mais a apreenséao e Folhas de flip-chart;

de Carlos sobre a tematica em questéo. e Pincéis coloridos.

Atividade 3 — Socializando

E hora de compartilhar as ideias! Uma vez elaboradas as tabelas comparativas,
este € o momento de socializagdo do conhecimento, em que cada grupo deve
compartilhar o trabalho produzido com todos os participantes. E o momento de
ouvir seus pares, buscando os pontos de convergéncia e/ou divergéncia entre as

producdes dos grupos, bem como o aprofundamento dos temas desenvolvidos.

oo

Esse breve resgate histérico do ensino técnico e profissional demonstrou, portanto, o
quanto a histéria da educacéo profissional no Brasil € recente. Uma proposta de educacéao
sistematica, voltada para o trabalho, tem um pouco mais de um século. Comparado ao
periodo a partir da colonizagdo, a EP tem sua existéncia resumida a menos de um quinto
desse periodo. Esta sucinta analise revelou ainda que este curto percurso foi marcado por
idas e vindas, avangos e retrocessos, especialmente no que se refere a integracdo, tema

central desta formacédo docente, conforme sintetizado na Figura 1 a seguir:
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Reforma

Capanema: o 2° Grau Separacéo
Escola de ensino profissionalizan entre Ensino Criagao do :
, . 3 1 : 1 Institutos
Aprendizes a profissional te - Educacgéo Médio e Ensino Médio Federais
Artifices passa a ser Profissional Educacéao Integrado
considerado compulséria Profissional

de nivel médio

Elaborado pela autora com base em Brasil, 2007

Ressalta-se que, na educacédo profissional e tecnoldgica, muito mais que uma opcéo de
arranjo curricular, a integracdo deve ser compreendida como um principio, um
fundamento epistemoldgico: “a integragdo ndo € uma questéo didatico-curricular, é antes
de tudo uma questdo epistemoldgica, assim como a politecnia. Defendemos a escola

unitaria, a formacéo integral.” (GOMES, 2011, p. 10)

Esta € a primeira experiéncia educacional, em que o ensino médio integrado da educacéo
profissional brasileira € pensado nesses termos, com essa fundamentacdo teodrico-
pratica. Tudo é novo e até inédito em algum sentido. Isso traz a dificuldade de nédo haver
modelos ou referenciais anteriores na histdria da EPT para se espelhar. Por outro lado,
tem-se a liberdade de criacéo, se ndo ha modelos, tudo pode ser criado, experimentado.
Nesse sentido, tanto professores quanto estudantes estdo em processo de aprendizagem,

de construgéo e de aprimoramento.

Uma vez situado o ensino médio integrado na historia da educacdo profissional e
tecnolégica, como pensar a integracdo, seus pressupostos e principios, considerando a
organizacdo curricular dos cursos técnicos integrados ao ensino médio? E como a
integracado e a interdisciplinaridade se alinham a essa proposta educacional? Esses seréo

os temas que discutiremos no capitulo a seguir.
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FILMES:

HILARY S W AN K

Escrirores bA AoBERDADE

HISTORIA BASEADA
EM FATOS REAIS

¢ @b ,«,,J,..f_i{\“%

‘\ﬁﬁ. 9 i’
“UM FILME INSPIRADOR E ESTI MUL.QHTE.

QUE NAD POUPA NINGREM.”

Watch on (£ Youlube

Quando sinto que ja sei Escritores da liberdade (Freedom writers)
Ano: 2014 — Duracgéo: 78 min. Ano: 2007 — Duragéo: 123 min.

Pais: Brasil — Género: Documentario Nacional Pais: Estados Unidos — Género: Drama
Diregdo: Anderson Lima; Antonio Lovato; Raul Perez Diregéo: Richard LaGravenese

LIVROS:

Gaudeéncio Frigotto
Maria Ciavatta
Marise Ramos (orgs.)

JOSE RONALDO SILVA DOS SANTOS

Eliza Bartolozzi Ferreira
Sandra Garcia
Vera Corréa

] '. -I:... ‘
S /
g ENSlNO MEDlO os desafios da formacao politécnica e
_FZ il ‘< o trabalho como principio educativo
& EEE
@ INTEGRADO

3° edicio

@)
€DITORA b~ m Fundagio Oswaldo Cruz

Ensino médio integrado: concepgao e contradigdes O Ensino Médio Integrado a Educacéao Profissional no Brasil
Autores: Gaudéncio Frigotto; Maria Ciavatta; Marise Ramos (orgs) Autor: José Ronaldo Silva dos Santos

Ano: 2005 Ano: 2022

Editora: Cortez Editora: Dialética

SITES:

Tute st fod chimsarwabicn com & cormtrutcr de wites W com. Crie mams wite hoje. | Corrcn i
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Links Gteis: m m “
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S = irere
Tacrelbgen do lthan

= R
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grachuache wn

Adkviraraio .

Covedenagie

:l-w- E mpmcisint,
Pecagiies @ Hasmaclo ’
EPT EM PAUTA gy, SEU PODCAST SOBRE EDUCACAO
St PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Blog EPT em debate Podcast sobre educacéo profissional e tecnolégica
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https://januariosarmento.wixsite.com/website
https://eptcast.com.br/
https://www.youtube.com/watch?v=JY2DgqOrOw8
https://www.youtube.com/watch?v=HX6P6P3x1Qg
https://www.youtube.com/watch?v=HX6P6P3x1Qg
https://www.youtube.com/watch?v=HX6P6P3x1Qg
https://www.youtube.com/watch?v=HX6P6P3x1Qg
https://www.youtube.com/watch?v=JY2DgqOrOw8
https://www.youtube.com/watch?v=JY2DgqOrOw8
https://www.youtube.com/watch?v=JY2DgqOrOw8
https://www.youtube.com/watch?v=JY2DgqOrOw8

CAPITULO 2 - A ORCGANIZACAO
CURRICULAR INTEGRADA

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

« Compreender o que é curriculo integrado
* Diferenciar integracéo e interdisciplinaridade

« Conhecer os sentidos de integracdo no ensino médio integrado

Vimos no capitulo anterior as especificidades do ensino
médio  integrado, diferenciando-o de  propostas
educacionais anteriores, especialmente no que se refere a

integracéo entre educacao basica e educacgéo profissional.

Neste capitulo, a discussdo se aprofundard no que diz
respeito ao curriculo integrado do EMI. E importante

diferenciar integracéo curricular e interdisciplinaridade, o
Sala de Aula Invertida ¢é

conhecer os sentidos de integracdo que norteiam essa uma  modalidade  de

modalidade da educacéo profissional e tecnoldgica. meieeblegi Elva fE e
o estudante tem acesso

ao conteudo previamente,
Para que esse estudo seja ainda mais significativo, é e a aula presencial serve
como aplicagédo pratica

importante que VOCé se conecte ao tema na perspectiva dos conceitos estudados

da sala de aula invertida, a partir da leitura de um artigo previamente.

académico e do acesso a palestra com professoras : )
Assim, o estudante ¢é

pesquisadoras da tematica do ensino médio integrado, protagonista da  sua
aprendizagem, assumindo

conforme links a seguir: '
& a responsabilidade pelo

estudo  tedrico e
engajando-se nas
atividades praticas
presenciais.

> " IFFan
FORMAG AD Palestrantes:

Sasonn o Bt CET )
¥
[
Bt - 20 de Abril de 2033 d
Hordrko - 14 horas
Tramaminsao - WebTV IFFar Profa. An
Docente |
Jose

Profa. Evelize Minuzs
Seris de Dlvelra M. Pergorara

A0 DO ENSINO MEDIO

P
CONCE Gmﬂ GRADO

O professor, por sua vez,
deixa o papel de ser
transmissor de
informagbes para assumir
‘ fungcdes mais orientadoras
—— e tutoriais (BERGMANN;

Docents IFFar - campus
Técnica em Assuntos

Sho Vicenta da Sul
Educadanais - campus
Panambi

Watch on (£ YouTube

Concepcéo de Ensino Médio Integrado. Conversando sobre Ensino Integrado SAMS, 2018; MORAN,
2018).
CLICUE PARA ACESE=AR CLICUE PARA AS=:=TzR

% 5
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http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/concepcao_do_ensino_medio_integrado5.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=4C4cl2PZIRE

Apds o acesso ao material disponibilizado, responda, por meio de correio eletrénico da turma de

formacé&o continuada de professores, as seguintes questdes:

1) Comente de que forma vocé percebe os diferentes sentidos de integragdo abordados por
Ramos (2008a) no curriculo, nas praticas e/ou nas interagdes sociais na instituicdo de educagao
profissional e tecnolégica em que vocé atua.

2) Vocé identifica alguma pratica integradora citada durante a palestra transmitida no canal WebTV
IF Farroupilha que também acontece na instituicdo em que vocé atua? Descreva essa(s) pratica(s).
Caso ndo tenha nenhuma semelhante na sua unidade de ensino, descreva aquela que vocé

considerou mais interessante.

)
5 .
o’VSaN‘Sbg

Quando situamos a discusséo sobre educacdo formal, esta perpassa, necessariamente,

por consideracdes sobre a organizagéo curricular e pratica pedagdgica.

O curriculo, cuja palavra tem origem no latim currere, € “o percurso a ser percorrido pelo
estudante segundo um plano ou uma prescricdo a serem cumpridos, controlados e
avaliados pelo professor. Ao final desse percurso, o resultado deve corresponder aos
objetivos previamente estabelecidos” (RAMOS, 2016, p. 03).

Reduzir o curriculo a concepgdo de matriz curricular significa presumir, equivocadamente,
além da neutralidade dos arranjos e da escolha dos conteudos, que o conhecimento é
estatico, definitivo, inquestionavel. O conhecimento humano, ao contrario, “sempre sera
relativo, parcial, incompleto” (FRIGOTTO, 2011, p. 42). Ainda assim, a forma mais classica de

organizagao do conteudo predominante atualmente tem sido o modelo linear disciplinar.
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Entretanto, essa forma de organizagdo do conhecimento vem sofrendo diversas criticas,
enquanto sdo destacadas as vantagens da pesquisa e do estudo em um curriculo
integrado: “denominacéo utilizada como tentativa de contemplar uma compresséo global
do conhecimento e de promover maiores parcelas de interdisciplinaridade na sua
construgéo.” (RAMQOS, 2008b, p. 114)

Apesar das discussdes sobre curriculo integrado terem ganhado maior destaque a partir
dos anos 80, em meados de 1918, este conceito ja era a ideia central nos movimentos
emergentes de educacdo progressista (SANTOME, 1998, p. 10). O fato é que os
argumentos sociologicos para justificar a integracdo curricular perderam forca diante dos
argumentos relacionados a natureza da ciéncia e, principalmente, aqueles vinculados as
razdes psicoldgicas. Na contramao dessa tendéncia, no entanto, Santomé (1998) defende

o curriculo integrado sob argumentos sociolégicos, nos seguintes termos:

[o curriculo] deve servir para atender as necessidades de alunos e alunas de
compreender a sociedade na qual vivem, favorecendo consequentemente o
desenvolvimento de diversas aptiddes, tanto técnicas quanto sociais, que 0s
ajudem em sua localizagéo dentro da comunidade como pessoas autbnomas,
criticas, democraticas e solidarias. (p. 187)

Sob a mesma perspectiva de
transformacao social, Ramos (2008b,

Integracéo: significa unidade das p.115) define de forma mais clara as
partes que seriam transformadas de

alguma maneira; essa unidade que
deve existir entre as diferentes de ensino médio integrado”: possibilitar

disciplinas e formas de conhecimento que a classe trabalhadora compreenda

nas instituicdes escolares.
Interdisciplinaridade: inter-relacdo

de  diferentes = campos  do e, assim, possa desenvolver condigcdes
conhecimento com finalidades de

finalidades da formac&o no “curriculo

a realidade para além da sua aparéncia

oesquisa ou de resolugio de para transforma-la em beneficio das
problemas, sem que as estruturas de suas hecessidades de classe.

cada érea do conhecimento sejam

necessariamente afetadas em

consequéncia dessa colaboracéo. Ainda segundo Ramos (2008a, 2017),

(SANTOME, 1998, p. T12) no ensino médio integrado, a

iIntegracdo assume diferentes sentidos,

sendo que cada um deles tomados isoladamente explicitam as especificidades do
curriculo integrado e, conjuntamente, oferecem uma perspectiva panorédmica dessa

organizacdo curricular. A figura a seguir apresenta uma sintese desses sentidos:



Expressa uma concepgéo
de formagédo humana, com
base na integracéo de
todas as dimensdes da
vida (trabalho, ciéncia e
cultura) no processo
formativo.

’ Implica a forma de selecionar,
' organizar e de ensinar os
I conhecimentos destinados a
l formacéo pretendida. Propde a
| selecdo integrada de conteudos a
partir da problematizacédo dos
‘ processos produtivos em suas
‘ multiplas dimensdes: tecnoldgica,
‘ econdmica, histérica, ambiental,
\ social, cultural dentre outras.

avnistemn.
Qg’@m“\ Elllo/@@

conhecimentos produzidos séo
histdricos e sociais, pois se
originam dos problemas que a
humanidade se coloca e se
dispde a resolver.
Compreende a integracéo entre
conhecimentos gerais e
especificos conformando uma
totalidade curricular.

4 %“\\“‘\0 pﬂllfl@

Reconhece a indissociabilidade
da Educacao Profissional (EP) e
Educacao Basica (EB). Pressupoe
que néao € possivel formar
profissionalmente sem que se
apreendam os fundamentos da
producdo moderna em todas as
suas dimensdes.

Esquema elaborado pela autora, com base em suas percepgdes de Ramos (2008a e 2017)



Vale destacar que a proposta de implementagdo e desenvolvimento de projetos
integradores, comprometidos com os principios e fundamentos tedricos do ensino médio
integrado, apresentada nesta formacédo, ndo abarca toda a complexidade de um curriculo
integrado, ja que sua efetivacdo exigiria um esforgco da comunidade escolar nesse sentido
desde a sua génese — a elaboracdo do Plano de Curso — perpassando todas as praticas

pedagogicas daquela formagao. Santomé (1998) reconhece esses desafios:

o processo de construcdo de projetos curriculares requer uma série de
condi¢gdes que nem sempre podem ser satisfeitas pelo corpo docente. Entre
outras razoes, porque o0 objetivo de um projeto curricular integrado € o de
abranger os conteudos de um determinando numero de disciplinas ou areas
do conhecimento durante um periodo consideravel, pelo menos de um ano, e
deve ser planejado de tal forma que n&o gere lacunas importantes nos
conteldos a serem assimilados pelos estudantes. Atender a esses requisitos
leva tempo e exige recursos econdmicos suficientes para, entre outras coisas,
refletir sobre a filosofia do projeto, elaborar recursos didaticos, sugerir
estratégias didaticas, tarefas a serem oferecidas, modalidades de avaliagéo e
dispor de condi¢cdes para experimentar as propostas elaboradas, antes da sua
implementacao definitiva. (p. 222).

Por isso, consideramos mais realista comecar por exercitar-se na elaboragcdo e
desenvolvimento de uma organizacéo curricular integrada, ou seja, na implementacéo de
projetos ou propostas pedagdgicas concretas e delimitadas que, a médio e longo prazos,
possam servir de base para a concretizagdo de curriculos efetivamente integrados, das
quais destacamos os projetos integradores, foco desta formacdo e que seré abordado

sistematicamente no Capitulo 4.
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Atividade 1 - Painel Integrado

Considerando a leitura prévia do artigo cientifico e o0 acesso ao conteudo da
palestra sugeridos no Conectando, bem como a leitura do texto geral sobre a

tematica no Aprendendo, € momento de praticar!

Agora, vamos realizar uma atividade em grupos
utilizando a metodologia ativa Painel Integrado,
cujos o0s passos estardo listados a seguir, de

Painel Integrado & uma atividade em acordo com a proposta de Masetto (2003):

grupo dividida fases, sendo que na

primeira fase o0s grupos s&o 1. A turma sera dividida em grupos de 5
montados pelos préprios estudantes
para discussdo sobre uma tematica
que ja tenham certo conhecimento.
Na segunda fase, os grupos séo

participantes (ou de acordo com a quantidade

de cursistas).

formados por representantes dos 2. No primeiro momento, seu grupo recebers

grupos inicias para o) : , 3
" : uma imagem e um tema para discussao

aprofundamento da tematica a partir

de uma nova questao, possibilitando (Apéndices A e B, péaginas 66 e 67,

a  elaboragédo, construgédo e respectivamente) e terda um tempo para

mobilizagdo do conhecimento. O

, ) ) discussado (cerca de 15 min). Cada participante
terceiro momento é a sintese da

recebera também um nimero de 1a b.

discusséo, realizada pelo
mediador/professor ou pela
formagé&o de um novo grupo. 3. No segundo momento, serdo formados novos

(ANASTASIOU; ALVES, 2007) N
grupos de acordo com a numeracdo de 1 a 5

recebida anteriormente, que receberdo uma
outra questao (Apéndice C, pagina 68) e terao
um tempo determinado (cerca de 15 min) para a

discusséao.

4. Ao longo do segundo momento, o mediador do curso permanecerd em um dos grupos.

5. Ao final, o mediador do curso, que esteve presente em um dos grupos, fara os comentarios que

julgar necessario, finalizando a discussédo sobre o tema proposto.
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Atividade 2 — Registrando

Sintetize no seu diario de bordo as reflexdes acerca da organizagédo curricular
integrada, sua concepcgéo, desafios e potencialidades, ressaltando suas
conclusdes acerca dos temas abordados no Painel Integrado. Aproveite para
pensar exemplos, fazer conexdes entre os conteudos estudados e sua pratica
docente, entre 0os conceitos e a estrutura curricular da unidade escolar em que

vocé atua. Enfim, € momento de estabelecer relacbdes entre teoria e pratical

O mundo né&o é disciplinar. Para podermos dar conta de sua complexidade, nds dividimos
o conhecimento sobre o mundo em disciplinas, mas para que o conhecimento sobre o
mundo se transforme em conhecimento do mundo, isto é em competéncia para
compreender, prever, extrapolar, agir, mudar, manter, € preciso reintegrar as disciplinas
num conhecimento nao fragmentado. E preciso conhecer os fenémenos de modo
integrado, interrelacionado e dindmico (FOULCOUT, 2010, p.33).

Como vimos, a fragmentacéo da ciéncia, aliada aos métodos tradicionais de ensino, tem
sido pouco eficiente para a formacao integral do ser humano de forma a desenvolver o
pensamento critico, criativo, reflexivo, propositivo para os problemas reais. Muitas vezes,
os estudantes acumulam conceitos, mas nado sabem aplicd-los no sentido da

transformacéo da realidade.

A fragmentacdo do conhecimento e o seu distanciamento da realidade sdo alguns dos
motivos pelos quais os discursos em favor de uma mudanca na organizacdo dos

curriculos ecoam em diferentes niveis do contexto escolar.

N&do se trata de anular a importancia das disciplinas no curriculo, mas de potencializar
suas contribuigcdes a medida que se considera, além da relevancia dos seus conteudos e
meétodos especificos, as suas relagcbes com outras areas do conhecimento e com a
realidade concreta dos estudantes. Isso pode acontecer por meio da aproximacdo dos
problemas reais da sociedade e dos conteuddos estudados na escola, por meio da
problematizacdo, do trabalho com principio educativo, da pesquisa como principio
pedagdgico, da interdisciplinaridade, do planejamento coletivo dos professores, do

entrelago de teoria e pratica, escola e mundo do trabalho, entre outras possibilidades.

Enfim, a organizacdo curricular integrada aponta um caminho de superacéo da
fragmentacdo da ciéncia, considera o aprender por meio da experiéncia e coloca o
estudante como sujeito de sua propria aprendizagem; ao mesmo tempo que exige da
comunidade escolar (tanto professores quanto estudantes) um maior comprometimento

com a criticidade, a responsabilidade e a transformacgéo social.
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FILMES:

Entre os muros da escola (Entre les murs)
Ano: 2008 — Duragéo: 128 min.

Pais: Franga — Género: Drama

Direcdo: Laurent Cantet

LIVROS:

Globalizagao e interdisciplinaridade: o curriculo integrado
Autor: Jurjo Torres Santomé

Ano: 1998

Editora: Artmed

SITES:

€nsino

UL DE EDUSAGAD

Y F L

CURSOS GRATIS

Canal do ensino

watch
Click here to visit the page.

Tarja Branca

Ano: 2014 — Duracéo: 80 min.

Pais: Brasil — Género: Documentario
Direcéao e roteiro: Cacau Rodhen

IRICULO
TEGRADO

Curriculo Integrado

Autor: Adriano Larentes da Silva
Ano: 2014

Editora: IFSC

Déﬁiloné_rio
“Profissional

LISTA DOS VERBETES

Dicionario de Educagéao Profissional e Tecnolégica
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https://canaldoensino.com.br/blog/
http://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/index.html
https://www.youtube.com/watch?v=ccSb0d0O7Ok
https://filmow.com/laurent-cantet-a107703/

CAPITULO 3 — METODOLOGCIA DE
PROJETOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

- Compreender o que sdo metodologias ativas
- Compreender o que € metodologia de projetos

- Compreender que o projeto integrador se apresenta a partir de diferentes abordagens

Estudamos até aqui dois temas centrais: o ensino médio integrado e a
organizacao curricular integrada, portanto definimos a modalidade de
educacéao profissional e o tipo de organizacéo do curriculo a que se

destina esta formagao continuada.

Neste capitulo, iremos nos aproximar ainda mais da tematica central desta formacéao, pois
discutiremos a metodologia de projetos, uma modalidade de Metodologia Ativa, na qual os
projetos integradores se incluem. Para isso, € importante conhecer os principios que
fundamentam essas praticas de ensino, compreendendo de que forma os projetos
integradores se alinham a elas e contribuem para desenvolver praticas e curriculos

integrados.

Para tanto, vamos reservar um tempo para se conectar a tematica, de acordo com a
perspectiva da sala de aula invertida, estudando previamente o assunto e se preparando
para uma aula presencial que ird requerer certos conhecimentos para aprofundamento e
aprendizagem significativa. Vamos [8! Teremos trés materiais de apoio para o estudo prévio

da Sala de Aula Invertida, sendo dois artigos cientificos e um podcast:

g e a2 A genteéFAZ podeast- 009 - Co..
- . . Como revolucionar -
e ativas
Os principios das metodologias Metodologia de ensino por projetos: A gente FAZ podcast - 009 - Como
ativas de ensino: uma abordagem levando a pratica para o ensino de Revolucionar o Ensino com as
tedrica. ciéncias. Metodologias Ativas
CLIGUE PARA ACES=AF CLIGUE PARA LER CLIGUE PARA AS=z=TzR

s L3 by
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https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4650060/mod_resource/content/1/404-1658-1-PB%20%281%29.pdf
https://pt.scribd.com/document/472564719/23884-11929-pdf
https://www.youtube.com/watch?v=d54Q73tmA0E&t=1143s
https://pt.scribd.com/document/472564719/23884-11929-pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4650060/mod_resource/content/1/404-1658-1-PB%20%281%29.pdf

Agora responda, por correio eletrénico da turma do curso de formacéo, as seguintes questdes:

1) A partir das informagbes acessadas por meio do material sugerido, como vocé diferencia a

utilizagcdo de uma determinada metodologia ativa e uma atividade em grupo realizada em sala de

aula?

2) Vocé considera o Projeto Integrador uma Metodologia Ativa capaz de favorecer a integracao nas

suas diversas perspectivas? Por qué?

3) Pesquise uma experiéncia exitosa de Projeto Integrador, preferencialmente em cursos de

educacgéo profissional. Descreva-o brevemente, com dados elementares: instituicdo, tematica

central, data ou periodo, disciplinas ou unidades integradas, entre outros. Em seguida, registre por

que vocé escolheu esse Pl, ou seja, de que forma essa experiéncia se conecta a sua histdria

profissional e académica.

(o)
bmgg
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Pode parecer que as ideias pedagogicas que fundamentam as praticas dos projetos

integradores s&o recentes, mas, na verdade, ndo sdo. Tais principios (e as préticas) se

originaram nos ideais da Escola Nova, de John Dewey, do movimento educacional que

ocorreu na virada do século XIX para o século XX nos Estados Unidos e na Europa

(NARVAEZ, 2006). No Brasil, o movimento ocorreu em meados de 1930, no qual a

educacéo era entendida como processo de reconstrucdo e reorganizagdo da experiéncia

do aluno, orientada pelos principios de iniciativa, originalidade e cooperagdo com vistas a

desenvolver suas potencialidades.

Aprendizagem

Baseada em [P
NraslErEe instruction
(ABP)

Metodologias

Phillips 66
Ativas
jari simulado

mapa
conceitual

Elaborado pela autora baseado em Diesel; Marchesan;
Martins (2016)

Esse movimento transformou-se ao longo da
historia e hoje compde um arranjo pedagdgico
contemporaneo denominado metodologias
ativas, que compreende uma concepcgao do
processo de ensino e aprendizagem, pois
considera a participacao efetiva dos estudantes
na construgcdo da sua aprendizagem (BACICH,;
MORAN, 2018). As metodologias ativas sé&o
formas de desenvolver o processo de aprender
utilizando situacdes reais ou simuladas, visando
solucionar os desafios advindos essencialmente

da pratica social, em seus diferentes contextos.
(BERBEL, 2016).
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Podemos dizer, de modo genérico, que a pratica pedagdgica baseada em projetos ou
metodologia de projetos € uma modalidade de metodologia ativa, que também teve sua
origem na primeira década do século XX. Essa proposta educacional foi formulada em
1918, por William Kilpatrick, seguidor do escolanovista John Dewey, a qual destaca as
dimensdes praticas do conhecimento (SANTOME, 1998, p. 203).

Quanto as principais caracteristicas da
Metodologia de Projetos, destacam-se a
aprendizagem centrada nos estudantes, a

flexibilidade, o aprender a aprender, o A metodologia de projetos ¢

uma metodologia de

aprender fazendo, a valorizacdo do contexto aprendizagem em que os alunos
real dos estudantes, o trabalho 56 iRl Gem  TEeEs &
] o o desafios para resolver um
interdisciplinar, a proximidade com as oroblema ou desenvolver um
praticas sociais e o0 mundo do trabalho e a gEjEie GUe tenn ligeeae eam
: N : . sua vida fora da sala de aula. No
articulagcdo de conhecimentos, habilidades e seesssg, ks (e e
atitudes (CHEDIAK; AMORIN JR; INFORSATO, questoes interdisciplinares,

tomam decisées e agem sozinhos
e em equipe (MORAN, 2018, p.
60). Na literatura, encontramos
outras nomenclaturas: Pedagogia
de Projetos, Projetos de Trabalho,
simplesmente de propiciar a manipulacédo de Aprendizagem  Baseada em
Projetos (ABP), Método de
Projetos, entre outras.

2018).

Na metodologia de projetos, ndo se trata

materiais na sala de aula. Promover o
protagonismo dos estudantes significa
estimular também a reflexdo sobre a acgéo.
Nesses termos, Almeida (2018, p. 18) infere
que as ideias de Freire coadunam com as concepcdes das metodologias ativas, uma vez
que, para as duas propostas educativas, “ensinar significa criar situagcdes para despertar a
curiosidade do aluno e |lhe permitir pensar o concreto, conscientizar-se da realidade,
questiona-la e construir conhecimentos para transforma-la, superando a ideia de que

ensinar é sindnimo de transferir conhecimento”.
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Atividade 1 — Mapa Conceitual em duplas

Vocé teve acesso ao material de apoio proveniente da sala de aula invertida e
também concluiu a leitura do texto geral deste capitulo, que tratavam das

metodologias ativas e, em especial, da Metodologia de Projetos. Agora, vamos

praticar?

Mapa conceitual corresponde a uma
estratégia de ensino que utiliza a
construcdo de um diagrama, numa
perspectiva bidimensional, o qual
mostra as relagcbes hierarquicas
entre os conhecimentos pertinentes
de um determinado conteudo.
(ANASTASIOU; ALVES, 2007)

Em duplas, utilizando o seu diario de bordo ou
algum recurso tecnolégico como padlet ou
jamboard, elabore um mapa conceitual, cujo o
conceito central seja a Metodologia de Projetos,
seus precursores, caracteristicas,
nomenclaturas, potencialidades e Ilimites.
Estabeleca ainda conexbées com outros
conceitos, entre eles as metodologias ativas,
com suas caracteristicas, exemplos e criticas; a
Escola Nova e o Método de Projetos, seus
idealizadores e  contribuicbes para as
metodologias ativas, entre outros. Estabeleca
também a relacédo entre a ideia de integracéo e

de curriculo integrado.

O fundamental é a identificagdo dos conceitos basicos e das conexdes entre esses conceitos e
seus derivados, levando a elaborag&o de uma teia relacional (ANASTASIOU; ALVES, 2007).

Atividade 2 — Socializando

Uma vez concluida a elaboracédo dos mapas conceituais, € momento de socializar as producdes e

ampliar as aprendizagens, pois a medida que compartilhar, ird perceber que as conexdes podem se

diferenciar, o que ampliaréa sua percepgéo sobre o conteudo.
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Aprendemos neste capitulo um pouco sobre as metodologias ativas, situamos a
Metodologia de Projetos como uma de suas modalidades, apresentamos suas origens,
seus precursores e suas caracteristicas, das quais destacamos, entre elas, a
aprendizagem baseada na experiéncia, o0 protagonismo dos estudantes, a
problematizacdo e a interdisciplinaridade como estratégias pedagdgicas, que agregam as

possibilidades de integracao.

Nessa perspectiva, um dos principais objetivos da Metodologia de Projetos €
compreender uma determinada situagdo-problema e propor solucées. Portanto, essa
metodologia estd ligada a uma questdo ou problema daquela comunidade, turma ou
grupo de estudantes, cujo comprometimento inicial € com a compreensdo da
problematica, relagcdes de causa e efeito, e da busca de caminhos de assimilagcédo da
questdo e seu contexto. Como € proposto pela Taxonomia de Bloom Revisada, conteddo
do Capitulo 4, a ideia € avancar no sentido do desenvolvimento de habilidades mais
elementares de pensamento até as mais avangadas, que, no caso da Metodologia de
Projetos, estaria ligada a resolucdo da situacdo-problema e criagdo de algo novo, a partir

das habilidades e competéncias desenvolvidas.

Vale destacar que, a partir do trabalho com Metodologia de Projetos, nem sempre é
possivel chegar a solugdo do problema levantado. Isso, no entanto, ndo pode desmerecer
o percurso de aprendizagem tragcado pelo estudante. Ainda que, diante de uma questéo
complexa da realidade concreta, o estudante ndo tenha chegado a uma solucéo definitiva
para a problematica, caso ele tenha sido capaz de identificar a situagdo-problema,
compreendendo-a melhor a partir dos conhecimentos cientificos mobilizados, foi capaz
de fazer comparagdes, inferéncias, analises, tomar decisbes a respeito do contexto

concreto, ou seja, houve aprendizagem. E aprendizagem significativa!

Acreditamos que a metodologia é a parte da materializacdo de uma concepcgéo de
educacéo e de escola. Nesse sentido, defendemos, nesta formacgéo, que a Metodologia de
Projetos, especificamente o projeto integrador que veremos a seguir, aponte caminho
para a formagcdo humana integral dos sujeitos: critica, cidada, participativa e coletiva
(SILVA, 2014).
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FILMES:

e COMO ESTRELAS NA TERRA - TODA CRIANC... ad

— Share
— A D
— —

Watch on £ Youlube

Como estrelas na terra (Taare Zameen Par - Original) Além da sala de aula (Beyond the Blackboard - Original)
Ano: 2007 — Duragéo: 165 min. Ano: 2014 — Duracéo: 95 min.

Pais: India — Género: Drama Pais: Estados Unidos — Género: Drama

Direc&o: Aamir Khan; Amole Gupte Direcao e roteiro: Jeff Bleckner

LIVROS:

FRANCISCO BEZERRA SILVA

METODOLOGIA
Voltn ot~

(X DE PROJETOS

48 <5 sk CAMINHOS PARA UMA

s APRENDIZAGEM

SIGNIFICATIVA

DlnLéilE:J\

Volta ao mundo em 13 escolas Metodologia de projetos: caminhos para uma aprendizagem
Autores: André Gravata; Camila Piza; Carla Mayumi; Eduardo significativa

Shimahara Autor: Francisco Bezerra Silva

Ano: 2013 Ano: 2020

Editora: Fundacéo Telefénica Editora: Dialética

SITES:

@“m MOG  CBSIRVATORIO  EVINTOS  CONTINOOS SOLUGHES CIf m‘u

-. e

METODOLOGIAS ATIVAS '
DE APRENDIZAGEM

Dascubes o.que 189, quats 140 # como beneficiam o sprendizado.

COMo era a sua roTn
a DINAMICA € 4 orG!
o

Sebrae Grupo de estudos e pesquisa em Interdisciplinaridade
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https://cer.sebrae.com.br/observatorio/metodologias-ativas/
https://www5.pucsp.br/gepi/

CAPITULO 4 — (RE)PENSANDO O PROJETO
INTEGRADOR

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

- Compreender o que € projeto integrador

- Situar o projeto integrador no rol de propostas de integracao curricular
- Situar o projeto integrador como estratégia de integracdo em cursos de ensino meédio

integrado

Nesta instigante e problematizadora trajetoria de formagdo continuada
docente, ja discutimos até aqui o ensino médio integrado, a organizacéo
curricular integrada e a Metodologia de Projetos. Neste capitulo,

abordaremos o tema central da nossa proposta: o projeto integrador.

Permanecendo na proposta inicial de ensino hibrido, por meio da metodologia ativa da sala

de aula invertida, recomendamos o0 acesso aos seguintes materiais de apoio a aprendizagem:

ENSINO MEDIO INTEGRADO
NO BRASIL: EUNDAMENTOS;

@ Aprender em comunidade | Jose P...
PRATICAS EDESAFIOS

>

Watch on [EBYouTube

Projeto Integrador: andlise de uma Ensino Médio Integrado no Brasil: ,
. : ‘0 . Palestra do professor José Pacheco
experiéncia no IF Goiano Campus fundamentos, praticas e desafios.
Ceres

CLIRUE BRREA LER CLICUE PARA AE=z=TzR

R N

Em seguida, responda, por meio de correio eletronico, as seguintes questodes:

1) Faca um paralelo entre o que o professor aborda no video acerca da afirmativa "Escola é um
espago de transformacgédo social” e o projeto integrador desenvolvido no IF Goiano relatado no
artigo.

2) Como o trabalho com o projeto integrador pode contribuir para a construgéo de conhecimento

de forma integrada a servigo da comunidade/ sociedade?
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http://revistaeixo.ifb.edu.br/index.php/editoraifb/issue/view/81
https://www.youtube.com/watch?v=a5Ua7Xq9I6Y
http://revistaeixo.ifb.edu.br/index.php/editoraifb/issue/view/81
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Antes de tudo € importante salientar que os projetos integradores compdédem uma
concepcdo de educagdo, um modo de organizar 0 ensino e a aprendizagem que
compreendem os sujeitos envolvidos, tanto professores quanto estudantes, agentes de

acdo e transformacéo da realidade concreta. Mais que um método ou uma pedagogia,

trata-se de uma concepcao de educagao, de escola e de mundo (HERNANDEZ, 1998).

Metodologias
Ativas

INVESTIGACAO INDAGACAO

Saberes nao
disciplinares

Elaborado pela autora com base em suas percepcoes
de Hernandez, 1998.

O que sao projetos integradores?

Também chamados de projetos
interdisciplinares:

"Sao projetos que articulam varios
pontos de vista, saberes e areas do
conhecimento, trazendo questdes
complexas do dia a dia, que fazem os
alunos perceberem que o)
conhecimento segmentado
(disciplinar) é composto de olhares
pontuais para conseguir encontrar
significados mais amplos. Assim, os
problemas e projetos
interdisciplinares ajudam os alunos a

perceber as conexdes entre as

disciplinas” (MORAN, 2018, p. 66-67).

Os objetivos elencados para determinado projeto integrador podem variar de acordo com
os objetivos de aprendizagem a serem alcancados e, principalmente, com a concepg¢éao de
educacdo na qual estd fundamentado. Destacamos a seguir alguns objetivos que
acreditamos ser comuns aos projetos integradores na perspectiva que defendemos:
articular e inter-relacionar os saberes desenvolvidos pelas disciplinas, contribuir para a
autonomia intelectual dos alunos, formar atitudes de cidadania, de solidariedade e de
responsabilidade social, preparar estudantes criticos para o mundo do trabalho,

considerar as necessidades dos estudantes, das comunidades local e regional (MOURA,
2007; Braga et al.,, 2017).

Os projetos integradores, de modo geral, se desenvolvem em fases ou etapas e, além de
garantir a implementacéo e desenvolvimento do Pl, contribuem para que os estudantes se
tornem conscientes do seu processo de aprendizagem e para que os professores adotem

uma pratica didatico-pedagdgica estruturada e, ao mesmo tempo, mais aberta e flexivel.
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A proposta de trabalho curricular integrado, o Método de Projetos, formulada por William
H. Kilpatrick, em 1918, defendia que as Iinstituicbes escolares deveriam preparar 0s
estudantes para uma melhor insercdo no seu meio ambiente e agir de maneira autonoma.
Esse autor defendia que os curriculos fossem transformados por um conjunto de
“projetos”, sendo que, cada um pressupde a existéncia de quatro passos para sua
implementacdo (SANTOME, 1998, p. 204).

Nesta formacéo, apontamos que, para implementagdo e desenvolvimento de projetos
integradores alinhados com os pressupostos e principios do ensino médio integrado
abordados anteriormente, far-se-a necessaria a consideracdo dessas fases. Vale
ressaltar, no entanto, que, além de termos atualizado a nomenclatura, acrescentamos uma
etapa preliminar, nomeada diagndstico, pois acreditamos que toda estratégia pedagdgica,
para ser bem sucedida, ndo pode prescindir de se conhecer os estudantes, a escola e a

comunidade em que eles estéo inseridos.

Além disso, diferentemente da proposta educacional formulada por Kilpatrick,
acreditamos que a avaliacdo deve perpassar todo o processo de ensino e aprendizagem
do Projeto Integrador, ndo podendo se resumir a etapa final de “julgamento do trabalho
realizado”. Naturalmente, na uUltima etapa de um projeto, é prevista uma validacdo do
resultado, numa perspectiva do fechamento da proposta, mas defendemos a avaliagéo

formativa, continua e processual.

Sendo assim, segue Quadro 1 entre as duas propostas, ressaltando as diferencas

apontadas acima:

Comparagao entre Método de Projetos e Projetos Integradores

Meétodo de Projetos, de Kilpatrick Projeto Integrador
(SANTOME, 1998) (Autora, 2023)
Diagnostico
Decidir o propdsito do projeto Tema-problema >
<
>
Reali I de trabalh —
ealizar um plano de r? alho para a sua T — =
resolucéo ‘@
>
O
Executar o plano projetado Desenvolvimento
Julgar o trabalho realizado Culminancia

Elaborado pela autora com base em suas percepc¢des de Santomé, 1998.
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Vamos refletir sobre essas etapas de um Projeto Integrador? Imagino que vocé pensou: “Eu ja

conhego cada uma dessas etapas!”, mas a questdo €: “e os estudantes? Eles tém clareza de cada

etapa dessas para desenvolverem com eficiéncia seus projetos integradores?” Imagino que nem

todos os estudantes compreendem bem essa proposta pedagdgica.

Defendemos uma concepcdo de formacdo continuada docente com vistas a promocédo da

aprendizagem dos estudantes, pois acreditamos que tanto professores quanto estudantes

precisam ter clareza de todo o processo, haja vista que um dos principios do Pl é contribuir para a

autonomia intelectual dos estudantes.

Atividade 1

No encontro de hoje vamos revisitar as fases para implementacdo e
desenvolvimento de projetos integradores, pensando estratégias para torna-

las mais objetivas e claras para os estudantes, a partir da metodologia ativa

Rotacédo por Estagcdes de aprendizagem.

Rotagdes por estacgdes:

€ uma técnica baseada em criar
diferentes ambientes dentro da sala
de aula e formar uma espécie de
circuito, permitindo que 0S
estudantes abordem determinado
contelido de diferentes maneiras. E
uma modalidade de ensino hibrido,
ou seja, aquele que mescla os dois
modos de ensino: o online e o
presencial. As atividades devem ser
variadas, devolvendo diferentes
habilidades como leitura, escrita,
oralidade, entre outras.

(CHRISTENSEN; HORN; STAKER, 2013)

Os participantes da formacéo serdo distribuidos
em seis grupos para a realizagdo das atividades,
tanto coletivas, quanto individuais, de acordo
com cada etapa para implementacdo do
Projeto Integrador, conforme Quadro 2. Em cada
estacdo de aprendizagem, os participantes
terdo 15 min para realizagdo da atividade
proposta. Terminado esse tempo, os grupos
trocam de estagdo, até que todos tenham

passado pelas seis estagdes de aprendizagem.
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Rotacao de Estacdes de Aprendizagem

Duracéo de cada Estacéao:

Estacdo de Aprendizagem

Estagédo 1 - Diagnédstico

Estagcdo 2 — Tema-problema

Estacdo 3 — Planejamento

Estagdo 4 — Desenvolvimento

Estacdo 5 — Culminéancia

Estacdo 6 — Avaliagéo

Atividades

Quem sou eu?

Tempestade de
ideias

Roteiro de
saberes

Taxonomia de
Bloom Revisada

Padlet de
Culminancia
Criativa

Quatro cantos

Elaborado pela autora

15 min

Recursos

Cartdo de orientagéo, ficha “Quem
sou eu?”, lapis, borracha, caneta e
lapis de cor, caixa de papelao.

Cartdo de orientagéo, folha branca,
lapis, caneta, caixa de papelao

Cartdo de orientagéao, folha branca,
caneta, computador com acesso a
internet, caixa de papelao

Cartao de orientagao, folha branca,
caneta, caixa de papelao

Cartdo de orientagdo, computador
com acesso a internet

Cartao de orientagao, folha branca,
caixa de papelao.

31



Atividade 1

A seguir serdo detalhadas as atividades propostas para cada uma das seis estagdes de
aprendizagem. No capitulo seguinte, sera apresentado uma proposta de Plano de Trabalho de
Projeto Integrador, na qual constarda uma descricdo e critérios de avaliacdo de cada etapa, além
de apontar outras sugestdes de aplicacdo junto aos estudantes, além destas propostas nesta

Rotacédo por Estacdes de Aprendizagem. Agora vamos la!l Detalhando cada estagéo:

/ Estacédo @ Diagnéstico \

Cartao de Orientacéo

Nesta estacédo, queremos conhecer vocé: um pouco da sua historia, seus interesses, dificuldades e
sonhos!

Para isso, preencha individualmente a ficha “Quem sou eu?” (Apéndice D - Pg. 69) e ndo hesite em
ser sincero. Ah, também capriche no desenho do seu avatar!

Ao final, deixe sua ficha devidamente preenchida dentro da caixa disponivel nesta estacéao.

Tempo para conclusédo: 15 min

/ Estacéao @ Tema-problema \

Cartao de Orientacéo

Ha diversos temas e problemas para serem estudados, certo? Entdo, como decidir? E claro que
essa escolha ndo pode ser feita em apenas 15 min, mas uma Tempestade de ldeias pode
contribuir para deixar as opcdes mais claras e ajudar na deciséo final.

Lembre-se, ndo ha ideias boas ou ruins a priori, por isso deixe a criatividade fluir e compartilhe
todas as ideias que surgirem sobre a proposicao.

Para desenvolver a técnica, elejam um relator, que devera registrar numa folha branca o nome dos
componentes do grupo e todas as ideias que surgirem. Em seguida, o grupo escolherd um dos
seguintes niveis de intervencéo para realizar a tempestade ideias:

1) Considerando a sua localidade, pense estratégias que poderiam ser tomadas por cada um de
vocés participantes da formagéo para melhorar a qualidade de vida dos moradores da regido; ou
2) Considerando a sua unidade escolar, pense estratégias que poderiam ser tomadas por cada um
de vocés participantes da formagao para melhorar a qualidade da educacéo na sua escola; ou

3) Considerando o curso de Ensino Médio Integrado no qual vocé atua como docente, pense
estratégias que poderiam ser tomadas por cada um de vocés participantes da formacao para
melhorar as condigdes de trabalho dos técnicos que atuam nessa determinada area profissional.

Ao final, o relator deve deixar a folha preenchida na caixa disponivel nesta estacéo.

kTempo para concluséo: 15 min /
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/ Estacéo @ Planejamento \

Cartédo de Orientacao

Nesta estagéo, vamos nos dedicar ao planejamento do projeto integrador, com foco no Roteiro de
Saberes. A ideia € considerar a realizacdo de um Pl em um determinado curso de Ensino Médio
Integrado, pensando quais os saberes ou componentes curriculares precisam ser mobilizados para
solucionar o problema levantado, de acordo com os dados abaixo. Para esta atividade, contaremos
com recursos tecnologicos: computadores e internet.

Curso: Ensino Médio Integrado em Alimentos Turma: 29 série

Problema: “O que nos, enquanto Instituto Federal, podemos fazer para melhorar as condigbes
higiénico sanitarias nas unidades de alimentacdo escolar de nosso municipio, a qual envolve
condigcbes de higiene, uso de EPIs e coleta seletiva, entre outros?” (CHEDIAK, AMORIN JR,
INFORSATO, 2018)

Consulte o Plano de Curso do EMI em Alimentos — IFB Campus Gama e, apds a discussdo em
grupo, liste as disciplinas e seus conteddos que poderdo ser mobilizados para atender as
demandas do projeto e deixe o Roteiro de Saberes preenchido na caixa disponivel nesta estagéo./

uempo para concluséo: 15 min

Cartao de Orientacéo

Estacéo @ Desenvolvimento

Nesta estac&o discutiremos a etapa desenvolvimento, na

qual sédo realizadas as atividades para que se alcance os Criar
objetivos propostos para o Pl. E importante que se
considere nessas atividades um principio de progresséo
de complexidade. Para exercitar esse principio, vamos
utilizar a Taxonomia de Bloom Revisada. Trata-se de um
sistema que organiza os processos de ensino e Aplicar
aprendizagem e seus objetivos em uma estrutura
hierarquica. Dessa forma, o objetivo é que o aluno
adquira um conjunto de habilidades desde o nivel mais Lembrar
basico até o mais avancado.

Avaliar

Analisar

Entender

Curso: Ensino Médio Integrado em Meio Ambiente

Problema: Como a falta de arborizagdo impacta no convivio social nos espacos publicos?
(CHEDIAK; AMORIN JR; INFORSATO, 2018)

Atividades do Projeto integrador a serem ordenadas de acordo com a Taxonomia de Bloom
Revisada:

e Julgue como o Projeto de Lei 1.097/2015, que trata do Plano de Arborizacdo Urbana, pode

contribuir para a melhoria da qualidade de vida da comunidade.

e Demonstre como a expanséo do espago urbano afetou a arborizacdo do municipio.

e Elabore um Plano de arborizacéo vidvel para o espaco ao redor da nossa escola.

e Visualize no mapa do municipio 0os espacos publicos mais e menos arborizados.

e Liste 5 espacos publicos que vocé considera mais importantes no municipio.

e Classifique os espacos publicos do municipio em areas verdes ou areas de arborizagéo urbana.

Ao final da discussdo em grupo, anote a ordem das atividades na folha de registro e deixe na caixa
da estacéo.

KTempo para concluséo: 15 min /



https://www.ifb.edu.br/attachments/article/5912/PCI%20Ali%20-%20Revisao%202018-FINAL.pdf
https://www.ifb.edu.br/attachments/article/5912/PCI%20Ali%20-%20Revisao%202018-FINAL.pdf
https://www.ifb.edu.br/attachments/article/5912/PCI%20Ali%20-%20Revisao%202018-FINAL.pdf

/ Estacao @ Culminancia \

Nesta estacdo a culminéncia de Pls sera a tematica central. Que tal se pudéssemos compartilhar
com os demais grupos, em tempo real, as nossas ideias e propostas de culminéncias criativas de
projetos integradores? E se pudéssemos pesquisar uma imagem, um video sobre o tema? Nesta
estacao isso seréd possivel, pois sera uma estacgéo de trabalho online.

A proposta é a seguinte: utilizando os computadores disponiveis nesta estagéo, cada integrante
do grupo, individualmente, deixara sua contribuicdo no Padlet coletivo intitulado: Culminancia
Criativa.

Use e abuse da criatividade nas propostas de culminédncia, bem como na forma de inser¢cdo das
contribuicdes no Padlet online, pode inserir imagem, link de video, citacdo de frase de impacto,
entre outras.

Tempo para conclusdo: 15 min

/ Estacéo @ Avaliagéao \

E a avaliagdo? Como vimos, ela ndo é uma etapa do projeto integrador, pois deve perpassar todo o
processo de implementacdo e desenvolvimento do Pl. Mas € sabido que existem diferentes tipos,
propositos e instrumentos de avaliacéo.

A atividade proposta chama-se Quatro Cantos, porque pretende organizar afirmacdes sobre a
tematica em quatro niveis concordancia/discordancia: concordo totalmente (CT), concordo
parcialmente (CP), discordo parcialmente (DP) e discordo totalmente (DT).

Leia atentamente as assertivas a seguir e discuta em grupo quanto ao nivel de concordancia em
cada uma:

1) A avaliagdo é uma tarefa complexa que visa verificar o alcance dos objetivos de aprendizagem
propostos.

2) Professores e estudantes sdo corresponsaveis pelo processo de avaliagao.

3) Existem instrumentos avaliativos que contribuem menos para a promogao da aprendizagem
dos estudantes, a prova escrita € um exemplo.

4) Uma avaliagédo deve ser realizada antes, durante ou apds o processo de ensino e, normalmente,
recebe um nome especifico, dependendo da fase em que ela acontece.

5) Avaliar € medir a capacidade de repetigdo do contelido transmitido pelo professor.

6) A avaliacdo € uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho docente.

7) As explicagoes individuais do professor constituem o melhor exemplo de atividades de ensino
diferenciadas e produtivas.

8) Todos os diferentes jeitos de ser e de aprender devem ser valorizados e devem subsidiar as
alternativas didaticas.

Dobre uma folha branca em quatro partes e em cada uma escreva um nivel de concordancia (CT,
CP, DP e DT). Registre a numerag&o das assertivas acima no espacgo correspondente ao nivel de
concordéancia escolhido pelo grupo para cada uma. Ao final, deixem na caixa disponivel na estacgéo.

Tempo para conclusdo: 15 min

. /

34



https://padlet.com/mps_iurd/culmin-ncia-criativa-lz7exhxae31324h1

Atividade 2

Concluida a atividade Rotacdo de Estacbes, é
importante sistematizar as ideias, pois esta foi uma
experiéncia de aprendizagem bastante intensa e
que demandou um tempo consideravel para sua
execucdo. Nesta estratégia pedagogica, foi possivel
evidenciar claramente a tipologia de aprendizagens
proposta por Zabala (1998): contelidos factuais e
conceituais (Taxonomia de Bloom e os Roteiros de
Aprendizagem, por exemplo), conteudos
procedimentais (como ler, desenhar, argumentar,
classificar) e conteldos atitudinais (cooperar com
O grupo, comprometer-se com as atividades
propostas, respeitar o tempo determinado para a

sua realizag&o, entre outros).

Diante de tantas aprendizagens, registre no seu

Vocé passou pelas cinco etapas de
um Projeto Integrador, além de
vivenciar a Avaliacdo Formativa
(continua e processual). A partir
dessa experiéncia, utilizando
diferentes metodologias ativas, o
caminho foi apontado para que vocé
implemente e desenvolva Projetos
Integradores em suas turmas, com
vistas a promogédo da formacao
humana integral dos estudantes e da
integracdo curricular nos cursos de
Ensino Médio Integrado.

didrio de bordo como foi para vocé essa experiéncia, procurando, de alguma forma considerar esses

diferentes tipos de conteudos que foram trabalhados por meio dessa estratégia pedagdgica,

mencione quais conceitos novos vocé aprendeu hoje, quais vocé relembrou ou aprofundou, o que

representou para vocé essa experiéncia dindmica de mudar, a cada 15 minutos de atividade, ora

sendo necessario mobilizar habilidades para, ora desenhar, ora para argumentar juntos aos pares,

por exemplo. Ndo se esqueca ainda de considerar as atitudes e posturas que esse tipo de

metodologia exigiu de todos os envolvidos: o respeito muatuo, o trabalho em equipe e o

comprometimento com a concluséo das atividades, entre outras.
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Como vimos anteriormente, as concepcgdes tedrico-metodologicas que fundamentam os
projetos integradores sdo as mais variadas, embasando-se em diferentes autores. De
acordo com Silva e Coser (2012), os projetos integradores tém sido utilizados como
estratégia de integracéo e interdisciplinaridade em diferentes cursos e modalidades de
ensino no Brasil. Para exemplificar, um levantamento realizado junto aos Projetos de
Planos de Curso (PPCs) de ensino médio integrado no Instituto Federal de Brasilia revelou
que o Projeto Integrador (Pl) esta presente nas propostas curriculares dos seus 10 campi
e em todos os cursos de EMI ofertados em 2021, ora como componente curricular, ora

como abordagem pedagdgica.

Assim, acreditamos que, no contexto da organizagcdo curricular integrada e,
especificamente no EMI, os projetos Iintegradores podem se tornar importantes
instrumentos de integracdo curricular, com vistas a formacgéao integral dos estudantes e a
transformacéo de suas realidades. Para isso, diante da diversidade tedrico-metodolégica
que norteia os projetos integrados, mais importante que escolher o método para
implementacao, € buscar clareza quanto a concepc¢édo de educacédo subjacente que se
alinhe com esses objetivos. Os projetos integradores devem corresponder a um caminho
em busca da concretizacdo dos principios fundamentais do ensino meédio integrado
comprometido com os estudantes e com a transformacgéo social, dos quais destacamos:

e Trabalho como principio educativo

» Pesquisa como principio pedagdgico

o Aprendizagem baseada na experiéncia

e Postura autdbnoma dos estudantes

e Postura mediadora dos professores

e Trabalho coletivo docente

e Visado interdisciplinar do conhecimento

e |[Intencionalidade e flexibilidade.
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Para finalizar, o diagrama abaixo sintetiza as etapas do Projeto Integrador

apresentadas na Rotacédo de Estacdes de Aprendizagem:

(1

N\

Diagnéstico

E importante conhecer o perfil dos estudantes, seus
conhecimentos prévios, além de despertar o interesse para a
proposta pedagdgica, por meio de uma aula inaugural, debates,
filmes, oficinas e até visitas a comunidade ou instituicdes
vinculadas ao mundo do trabalho.

~

/|

(C——

O tema parte de um problema,
de um sonho, de uma
curiosidade. Deve-se considerar
a atualidade e relevancia do
tema, bem como a afinidade e a
aptidao da equipe para lidar com

Tema-problema

K o tema escolhido. /

(———

Etapa de preparagéo das
acoes para o desenvolvimento
do projeto: definicdo dos
estudos/saberes necessarios
para responder o problema
identificado, das atividades
principais e suas estratégias,
fontes de pesquisa, duracéo,
avaliacdo e fechamento.
Elaboracéo de roteiros, check

list e cronograma de

Planejamento

execucao.

5

Finalizagdo/Culminancia

Divulgacéo dos resultados
para toda a comunidade
escolar. Momento de
apreciacado - avaliagédo do
trabalho realizado, em
relagéo aos objetivos
propostos.

Desenvolvimento

Aplicacdo dos meios de
trabalho escolhidos,
estratégias diversas,

pesquisas em diferentes

fontes, palestras e debates
com especialistas,
elaboracao e testagem de
protétipos e produtos.

I\
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CAPITULO 5 — PLANO DE TRABALHO DE

PROJETOS INTEGRADORES

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

« Compreender as cinco etapas de Projeto Integrador
« Conhecer sugestdes de estratégias didaticas adequadas a cada etapa do Pl
* Identificar diferentes aprendizagens presentes em cada etapa do Pl

- I[dentificar maneiras para avaliar as diferentes aprendizagens presentes em cada etapa do PI

No itinerario formativo desta proposta de formagcdo docente continuada, no primeiro momento,
conhecemos as especificidades do ensino médio integrado enquanto modalidade de educagéao
profissional e tecnoldgica, diferenciando-a de outras iniciativas educacionais; no segundo capitulo
o foco de discusséo foi a organizacdo curricular integrada, integracdo e interdisciplinaridade, em
seguida adentramos o campo das metodologias ativas para compreender melhor a Metodologia de
Projetos, suas origens, carateristicas e demais nomenclaturas; no quarto capitulo situamos a
concepcgao de projeto integrador que defendemos e apresentamos por meio de proposta bastante
dindmica a estruturagdo dos Projetos Integradores em cinco etapas: diagnostico, tema-problema,
planejamento, desenvolvimento e culminéncia, além de incluir a avaliagdo formativa durante todo o

seu processo de implementacdo e desenvolvimento.

Este capitulo propde a retomada dessas cinco fases do Projeto Integrador, acrescidas, de modo
processual e continuo, da avaliacdo formativa, agora de modo mais sistematico, apresentando, para
cada etapa, uma descricdo detalhada, sugestbes de atividades de como desenvolvé-las,
indicagdes de conceitos, procedimentos e atitudes que devem ser avaliados e ainda um espaco

reservado para registros de impressdes adicionais.

Nomeamos este capitulo de Plano de Trabalho de Projetos Integradores, porque a ideia ¢é
concentrar informagdes relevantes para que o professor orientador de Pl possa sempre ter a méo:
a definicdo, as metodologias e as estratégias assertivamente escolhidas para serem trabalhadas
em determinada etapa, como e o que avaliar em cada etapa e ainda ter um espago para registrar.
Tudo isso como um formulario, que pode ser impresso no inicio dos trabalhos de um determinado
Projeto Integrador e possa acompanhar o professor nesta trajetdria ciclica de ensino,

aprendizagem e avaliacao.

Nesta proposta de Projeto Integrador, a avaliagéo
perpassa todas as suas etapas, de modo significativo e
: : Dito isso, vamos
determinante, porque ela orienta tanto o estudante em a0 trabalho!
relacdo ao seu processo de aprendizagem, quanto o
professor no que diz respeito as suas estratégias de
ensino. Sendo assim, optamos por iniciar o nosso Plano de
Trabalho de Projetos Integradores a partir da avaliagéo,

seguida das cinco etapas elencadas acima.
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Plano de Trabalho de Projeto Integrador

Professor Turma

AVALIACAO
Periodo de realizacao: [ a / /
Descricao:

Apesar de haver uma multiplicidade de sentidos, o termo avaliagdo aqui adotado esté alinhado
com o que tange as Diretrizes de Avaliagdo do IFB (2019, p. 11): “um processo de construgdo de
conhecimento e melhoria da qualidade do ensino, ndo sendo tratada, portanto, como sinbnimo de
instrumento/procedimento avaliativo.”

A avaliacdo formativa tem o objetivo de acompanhar a evolugdo da aprendizagem dos estudantes
e perceber pontos de destaque e pontos de atencdo, com vistas ao alcance dos objetivos de
aprendizagem propostos. Por ser continua e processual, a avaliagdo formativa possibilita ainda que
os professores avaliem sua pratica de ensino, se esta sendo assertiva ou ndo, além de dar suporte
para a reformulagéo de novas estratégias. Além disso, professores e estudantes devem ter total
clareza quanto aos detalhes da avaliacdo, sua intencionalidade e implicagcdes. Nesta perspectiva,
os educandos sédo envolvidos no monitoramento de seu préprio progresso.

A avaliacdo para as aprendizagens (formativa) apresenta as seguintes caracteristicas principais:
foco no processo, comprometida com a aprendizagem de todos os estudantes, professores e
estudantes s&o avaliadores, prevé movimento (ocorre durante o processo), promove a autonomia,
é qualitativa, tem como componentes a avaliacdo informal, autoavaliacdo, avaliagédo por
colegas/em grupos (IFB, 2019, p. 14).

Para atender seu propdsito, a avaliacdo formativa deve ser continua e processual. J&4 que objetivo
é promover a aprendizagem de todos, ndo ha sentido em concentrar a avaliagdo ao final do
processo (avaliagdo somativa), o acompanhamento da aprendizagem deve ser continuo,
possibilitando, inclusive a reorganizagéo do trabalho pedagdgico.

A avaliagcéo formativa ndo mede o progresso do aluno em relacdo a uma referéncia ou rubrica. Em
vez disso, concentra-se na coleta de feedback com o objetivo de melhorar a experiéncia de
aprendizado dos alunos e promover, assim, a aprendizagem de todos.

Por meio da avaliagdo formativa, ha, efetivamente, a integragcédo entre avaliacdo, ensino e
aprendizagem, pois ela da mais agilidade a reorientacdo de “como” se ensina e se aprende,
respeitando o ritmo de aprendizagem de cada aluno e fornecendo dados importantes para o
professor ajustar a sua pratica didatico-pedagadgica.
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Instrumentos e procedimentos que potencializam a Avaliagdo Formativa:
e autoavaliacéo
e avaliacdo por pares ou colegas
e grupo de discussao
e mapa conceitual
e portfélio
e projeto integrador
e registros
e prova
e semindrio integrado. (IFB, 2019)

A seguir descreveremos brevemente dois dos instrumentos citados acima.

1. Autoavaliagéo

Processo que oportuniza ao estudante analisar seu desempenho e perceber-se como
corresponsavel pela aprendizagem; € a maneira pela qual o estudante e os demais envolvidos no

processo educativo podem inserir-se no processo avaliativo e conhecer a si mesmos enquanto
aprendem (IFB, 2019).

Nao é aconselhavel que seja atribuida nota para a autoavaliagéo, pois € possivel que o estudante
desvie sua atencdo do objetivo principal da autoavaliagdo: que ele se perceba presente,
responsavel e ativo no seu processo de aprendizagem. A autoavaliagéo pode ser escrita e/ou oral.

A autoavaliacdo pode ser realizada em todos os niveis, etapas e modalidades da educagé&o escolar,
sempre em consonancia com o0s objetivos de aprendizagem e com a orientagdo ética do
professor.
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Exemplo de autoavaliacdo escrita:

Reflita sobre o seu desempenho escolar e preencha a tabela a seguir, resumindo os aspectos que
favoreceram o alcance dos objetivos, aqueles que ndo foram alcancados e sugerindo acdes para
superacéo das dificuldades observadas:

Adaptado pela autora de IFB, 2019

2. Avaliagao por pares ou colegas

Consiste em colocar os estudantes para avaliar uns aos outros, por meio de atividades em duplas
ou em grupos. Na perspectiva da avaliagdo formativa, contribui para que, tanto o estudante
avaliado quanto o estudante avaliador, tomem consciéncia de seu préprio desenvolvimento (IFB,
2019).

O processo avaliativo deve ocorrer a partir da orientacdo do professor, para evitar desvios éticos,
desrespeito ou inimizades, pois o foco é promover a aprendizagem, por meio de argumentos
objetivos e respeitosos. Trata-se de um processo que deve ser conduzido de modo paulatino,
pois os estudantes, geralmente, ndo estdo acostumados a avaliar-se ou avaliar os colegas e
precisam, portanto, aprender essas habilidades. Nesse caso, ha o desenvolvimento de conteudos
atitudinais.

O que avaliar fundamentalmente nesta etapa?

Considerando com a concepcao de avaliagcdo formativa, que visa a aprendizagem de todos os
estudantes, bem como a tipologia de aprendizagem de conceitos, procedimentos e atitudes
(Zabala, 1998; Assis, 2021), apontaremos a seguir aspectos fundamentais a serem avaliados:
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1 - Avaliacdo conceitual:

O estudante responde integralmente
aos questionamentos quanto a sua
autoavaliacao:

[1 Sim [J] Nado [ Parcialmente

2 - Avaliagéo procedimental:

O estudante interage ativamente nos
exercicios propostos:

[1 Sim [J Nao [ Parcialmente

3 - Avaliagéao atitudinal:

O estudante sabe escutar os colegas:

[1 Sim [J] Nado [ Parcialmente

Avaliagao

Avalia coerentemente os colegas ou
pares:

[1 Sim [J Nao [ Parcialmente

Sabe argumentar e defender seu ponto
de vista respeitosamente:

[1 Sim [J] Nado [ Parcialmente

Registro de impressdes

Avalia coerentemente a pratica e a
metodologia do professor:

[1 Sim [J Nado [ Parcialmente

Apresenta comportamento respeitoso
em atividades em sala de aula e
extraclasse:

[ 1 Sim

[ 1] Nao [ Parcialmente

Nesta perspectiva da avaliacdo formativa, utilize este espago para registrar as impressdes, as
consideracbes e os apontamentos em relacdo a algum instrumento em particular e/ou sobre o
desempenho na realizacdo do projeto integrador de modo geral, seja de um estudante em especial ou

do grupo.
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Plano de Trabalho de Projeto Integrador

Professor orientador Turma

Componentes do grupo

Etapa1- Diagnéstico

Periodo de realizagéo: /[ a / /

Descrigao:

A primeira etapa do projeto integrador é o diagndstico, momento em que os professores
envolvidos tém a oportunidade de conhecer os estudantes, seus conhecimentos preévios, seus
interesses e necessidades. Além disso, € também o momento de professores e estudantes
conhecerem o contexto sociocultural em que a escola esta inserida, os desafios sociais e
econdmicos da regido, sua historia, as potencialidades e as fragilidades em relagcdo ao mundo do
trabalho. Enfim, trata-se de uma descricdo minuciosa do cenério pedagdgico, socioecondmico e
cultural em que os estudantes e a prdpria escola encontram-se. E, a0 mesmo tempo que se
conhece a realidade, desperta-se o interesse e a motivacdo dos estudantes para o
desenvolvimento do projeto.

Apesar de prever diversas atividades, o diagndstico ndo deve demandar muito tempo, ja que a
concluséo desta etapa é a condicdo para o inicio da etapa seguinte, a definicdo do tema-
problema, que corresponde a implementacédo do projeto propriamente dito. O diagndstico deve
ser, por isso, abrangente, por isso, seguem algumas sugestdes para que o professor escolha
aquela(s) que melhor se adeque(m) a sua realidade/ necessidade, considerando cada faceta da
realidade concreta:

1. Conhecendo os estudantes, a escola e a comunidade

1.1 Os conhecimentos prévios e lacunas na aprendizagem:

e Rodas de conversa e debates, juri simulado

e Producgées individuais e coletivas (textos escritos, videos, gravuras, mapas conceituais, esquemas,
entre outros),

e Avaligdes diagnosticas sistematicas, questionarios e simulados

1.2 Instituicéo escolar

e Identificar os valores e as concepc¢des da escola

e Conhecer os principais regulamentos e as normativas
e Conhecer o Projeto Politico-pedagogico da escola

e Conhecer o Plano de curso
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1.3 Contexto socioeconémico dos estudantes e da comunidade
» Relatdrios de assisténcia estudantil da escola, se houver
e Relatorios governamentais sobre a situacdo socioecondmica da regido. Exemplo: PDAD
(Pesquisa Distrital por Amostragem de Domicilio) https://www.codeplan.df.gov.br/wp-
content/uploads/2022/05/Apresentacao_Distrito_Federal.pdf
o Visitas a ONGs, associacdes e instituicdes de relevancia na comunidade

2. Despertando o interesse dos estudantes

2.1 A arte e a histdria da cidade

e Motivacao pela arte: filmes, pecas teatrais, poemas, entre outros

e Pesquisas sobre a histéria da cidade/escola

e Visitas a museus, bibliotecas, centros de cultura, feiras e monumentos histdricos

2.2 O mundo do trabalho:

» Palestras e relatos de experiéncia de especialistas e profissionais

e Visitas técnicas a areas de producéo, empresas e cooperativas

e Disseminar informacdes relacionadas as coordenac¢des de estégio, pesquisa e extenséo

2.3 O Projeto Integrador:

e Apresentacao oral de estudantes egressos de Pl exitosos, produtos e prototipos
e Apresentacéo das 5 etapas de implementacdo de um Projeto Integrador

e Elaboracédo de fluxograma do Pl para acompanhamento pelos estudantes

O que avaliar fundamentalmente nesta etapa?

Adotamos a concepcdo de avaliagdo formativa, aquela que visa a aprendizagem de todos os
estudantes, de forma continua e processual. Além disso, consideramos a aprendizagem de
conceitos, procedimentos e atitudes (Zabala, 1998; Assis, 2021). Ainda que esta sugestao de Plano
de Trabalho ndo consiga prever qual(is) faceta(s) da realidade o professor investigara, nem qual(is)
estratégias sao utilizadas para despertar o interesse dos estudantes ou quais instrumentos
avaliativos serao adotados, ha aspectos fundamentais nesta etapa que precisam ser aprendidos/
desenvolvidos pelos estudantes e, portanto, precisam ser objetos da avalicdo formativa.

Assim, na etapa de Diagndstico do projetos integrador, professores e estudantes precisam levar
em conta na avaliagéo:
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1 - Avaliacdo conceitual:

O estudante responde integralmente
aos questionamentos sobre as
especificidades da etapa Diagndstico:

[1 Sim [J] Nado [ Parcialmente

2 - Avaliagéo procedimental:

O estudante responde integralmente
as atividades relacionadas ao
levantamento de conhecimentos
prévios e identificagcdo de lacunas na
aprendizagem:

[ ] Parcialmente

[] Sim [J] Nao

3 - Avaliagéao atitudinal:

O estudante sabe escutar os colegas:

[] Sim [J] Nado [ Parcialmente

Avaliagao

Responde integralmente aos
questionamentos (garantido seu
anonimato), quanto ao seu contexto
socioecondmico e cultural:

[1 Sim [J Nao [ Parcialmente

Sabe argumentar e defender seu ponto
de vista respeitosamente:

[] Sim [J] Nado [ Parcialmente

Registro de impressdes

Interage ativamente nos exercicios
propostos:

[1 Sim [J Nado [ Parcialmente

Apresenta comportamento respeitoso
em atividades em sala de aula e
extraclasse:

[ 1 Sim

[ ] Nao [ Parcialmente

O cheklist acima n&o é capaz de atender as diferentes dimensdes que a avaliagcdo formativa necessita.
Por outro, sabemos que um relatério pormenorizado de cada estudante € uma expectativa quase
lluséria no cenario da maioria das salas de aula brasileiras superlotadas de estudantes. Uma saida para o
Impasse € o regstro de impressdes, que permite a anotacdo de pontos relevantes do ponto de vista da
promocgéo da aprendizagem do estudante e/ou do grupo de projeto integrador.
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Plano de Trabalho de Projeto Integrador

Professor orientador Turma

Componentes do grupo

Etapa 2 — Tema-problema

Periodo de realizagéo: /[ a / /

Descrigao:

O tema parte de um problema, de um sonho ou de uma curiosidade. Destacamos o0 problema
porque acreditamos que seja o caminho mais efetivo na medida que consegue se manter mais
concretamente. O sonho, por um lado, pode ser inalcancavel a curto e médio prazos, o que pode
inviablilizar o projeto futuramente. A curiosidade, por sua vez, pode ser pontual €, uma vez sendo
sanada, pode levar o estudante ao desinteresse pelo projeto. Entdo, o problema € o ponto de
partida mais efetivo para um projeto integrador.

Deve-se considerar a atualidade e relevancia do tema, bem como a afinidade e aptiddo da equipe
para lidar com o tema escolhido. Muitas vezes os estudantes ndo conseguem perceber que a
escolha do tema de projeto integrador, aléem de estar ligada a uma area de interesse, deve
considerar também seu estilo de aprendizagem. Por exemplo, estudantes com estilo de
aprendizagem cinestésico (aquele que aprende com mais facilidade quando estd fazendo ou
executando, ou seja, aguele que € capaz de guiar-se pela experiéncia motora), provavelmente tera
bastante éxito em escolhas relacionadas a tecnologia, como a robdtica, por exemplo.

O professor orientador tem papel importantissimo nesta fase do Projeto Integrador, uma vez que o
processo de escolha da problematica do projeto integrador deve passar ainda por um processo
de critica e de avaliacdo de suas possibilidades reais de realizacdo. O tema a ser tratado deve
estar adequado aos conteudos curriculares, deve motivar os estudantes e deve também ser
viavel, do ponto de vista da proépria instituicéo.

Para auxiliar os estudantes nesse processo de definicdo do tema e problema de pesquisa algumas
estratégias ou técnicas pedagdgicas que podem ser desenvolvidas com os estudantes para
auxilida-los nesse processo de escolha, as quais destacamos: Brainstorming - Tempestade de
Ideias, Phillips 66, juri simulado, estudo de caso, Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), peer
instruction, dramatizagao, entre outros.

A seguir apresentaremos exemplos de duas propostas pedagogicas, dentre as citadas acima:
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1. Phillips 66

Na dinamica Phillips 66, os participantes sao divididos em grupos de seis componentes e, durante
seis minutos, discutem um assunto, tema ou problema na busca de uma solugéo ou sintese final

ou provisdria. Em seguida um relator de cada subgrupo apresenta as conclusdes da sua equipe
para toda a turma (SANTOS, 2019).

Problematizagbes mais gerais podem contribuir para apontar temas que despertem o interesse
dos estudantes, utilizando materiais de apoio diversos: charges, videos curtos, propagandas,

anuncios, fotos, entre outros.

A seguir, apresentamos uma sugestdo de aplicacdo da metodologia ativa Phillips 66, a partir da
apresentacdo de uma charge para cada subgrupo, tratando da questdo da desigualdade social,

emprego/desemprego, tecnologia “obsoleta”, respectivamente:
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2. Jari Simulado

Esta estratégia, conforme Anastasiou e Alves (2007), consiste na simulagado de um juri, em que a
partir de um problema, s&o apresentados argumentos de defesa e acusacgédo. Esta proposta pode
aproximar os estudantes de temas polémicos que merecem estudo e pesquisa, despertando
assim o interesse para a tematica de um projeto integrador.

Como exemplo, sugerimos a
exibicdo do video da Serie Especial
Acidente de Trabalho - Construgéao
CiviLb, em que se discute a
importéancia dos EPIs nessa
atividade laboral, mostrando um
grupo de trabalhadores no topo de
um prédio em Brasilia sem
qualquer equipamento de
seguranca.

O Juari simulado consistira em dividir os estudantes em dois grupos, por sorteio, sendo que um
grupo sera a defesa e o outro a acusacdo do empregador desses operarios, que esta sendo
responsabilizado, junto ao Ministério do Trabalho, pela situacdo perigosa a que esses
trabalhadores foram submetidos.

O que avaliar fundamentalmente nesta etapa?

Coadunando com a concepcdo de avaliagdo formativa, que visa a aprendizagem de todos os
estudantes, bem como a tipologia de aprendizagem de conceitos, procedimentos e atitudes
(Zabala, 1998; Assis, 2021), apontaremos a seguir aspectos fundamentais a serem avaliados na
etapa Tema-Problema:



1 - Avaliacdo conceitual:

O estudante responde integralmente
aos questionamentos quanto a
diferenciacdo entre tema e problema:

[1 Sim [J] Nao [ Parcialmente

2 - Avaliagéo procedimental:

O grupo interage ativamente nos
exercicios propostos:

[1 Sim [J Nao [ Parcialmente

3 - Avaliagéao atitudinal:

O estudante sabe escutar os colegas:

[] Sim [J] Nado [ Parcialmente

Avaliagao

O grupo elaborou tema de projeto
integrador ligado a situagdes
vivenciadas na comunidade e/ou ao
mundo trabalho:

[1 Sim [J Nao [ Parcialmente

Sabe argumentar e defender seu ponto
de vista respeitosamente:

[] Sim [J] Nado [ Parcialmente

Registro de impressdes

O grupo elaborou problema de projeto
integrador, em forma de pergunta, de
modo objetivo, claro e exequivel:

[1 Sim [J Nao [ Parcialmente

Apresenta comportamento respeitoso
em atividades em sala de aula e
extraclasse:

[1 Sim [J] Nado [ Parcialmente

O registro de impressdes permite a anotagcdo de questdes relavantes, seja do ponto de vista da
promogéo da aprendizagem do estudante e/ou do grupo de projeto integrador, sem que o professor
precise demandar um tempo exaustivo para o seu preenchimento. Utilize este espaco com essa

finalidade.

50



Plano de Trabalho de Projeto Integrador

Professor orientador Turma

Componentes do grupo

Etapa 3 — Planejamento

Periodo de realizagéo: /[ a / /

Descrigao:

A partir do diagndstico e do Tema-problema, € momento de planejar o desenvolvimento das
atividades para responder aos objetivos elencados para o Projeto Integrador, ou seja, € a
planificagdo do que sera desenvolvido no Pl. E importante destacar que, assim como as demais
etapas de um Pl, o planejamento é de responsabilidade dos estudantes, sob a orientacéo e
mediacdo do professor. Portanto, ndo cabe ao orientador elaborar um cronograma para ser
executado pela equipe. Ao contrario, no planejamento, ha habilidades e competéncias que
precisam ser desenvolvidas pelos estudantes como: organizacédo, disciplina, estratégia, trabalho
em equipe, responsabilidade, autonomia, ampliagdo de conteddo, entre outras.

A etapa de planejamento € composta por subetapas, as quais destacamos:

e justificativa: momento de descrever e argumentar sobre as razbes e motivagdes da escolha do
tema do projeto integrador, apresentando a relevancia do projeto para a comunidade local ou
regional e/ou para o desenvolvimento do conhecimento cientifico;

» objetivos geral e especificos: o objetivo geral define o que se pretende atingir com o projeto;
os objetivos especificos definem as etapas do Pl a serem realizadas para que se alcance o
objetivo geral;

e roteiro de saberes: conhecimentos, saberes, disciplinas ou unidades curriculares que precisam
ser mobilizadas para atender as demandas do projeto integrador;

e metodologia: € a descricdo da estratégia a ser adotada, onde constam todos os passos e
procedimentos a serem adotados para realizar a investigacdo e atingir os objetivos;

e cronograma: distribuicdo das atvidades/fases, com previsdo do tempo necessario para
realizacdo de cada uma considerando o tempo disponivel para concluséao do PI;

e recursos: devem ser aqueles disponiveis em cada sala de aula ou instituicdo escolar. Estes
devem estar ao alcance dos estudantes a qualquer tempo.

Os estudantes devem ficar comprometidos com o planejamento elaborado e este deve estar
alinhado a problematica levantada, a fim de alcancgar os objetivos propostos.

No planejamento serdo apontados os conteddos a serem mobilizados, as principais atividades a
serem desenvolvidas, as estratégias utilizadas, os recursos necessérios, as fontes de pesquisa
adotadas. Considerando que esses topicos aparecerdo claramente na etapa seguinte, no
desenvolvimento, abordaremos mais especificamente na proxima secéo.
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Do mesmo modo que algumas técnicas pedagdgicas atendem bem as necessidades da etapa
anterior Tema-problema, existem estratégias que podem contribuir para deixar a etapa de
planejamento o mais claro possivel para os estudantes, além do Roteiro de Saberes, apresentado
anteriormente, o Quadro de Coeréncia do Projeto Integrador também € uma interessante
estratégia para o planejamento.

1. Quadro de Coeréncia do Projeto Integrador

No que diz respeito a sua estrutura, a producédo escrita do Projeto Integrador deve apresentar com
clareza o tema; o problema, os objetivos (geral e especificos); a justificativa da proposta; os
saberes e conteddos que contribuirdo para responder a questdo; as principais atividades que
permitirdo o alcance dos objetivos e um cronograma que demonstre a organizacdo temporal das
atividades da pesquisa.

No planejamento, a preocupacéo maior ndo precisa ser com a produgao textual em si, por isso,
talvez ndo seja necessario requerer dos estudantes um projeto académico bem escrito e
fundamentado neste momento. Nesta etapa, o mais importante € orientar os estudantes a buscar
coeréncia na proposta. Assim, as principais atividades a serem desenvolvidas devem atender aos
objetivos especificos elencados, os conteddos e saberes, da mesma forma precisam contribuir
para responder a questao principal levantada e assim por diante.

Como o préprio nome sugere esta € a intengdo do Quadro de Coeréncia do Projeto Integrador: a
medida que as etapas do projeto integrador sdo planificadas sistematicamente, torna-se mais facll
perceber se 0 projeto que esta sendo proposto vislumbra coeréncia ou ndo. Segue um modelo de
Quadro de Coeréncia de Projeto Integrador que podera ser adaptado a necessidade de cada
proposta didatico-pedagdgica:

Quadro de Coeréncia do Projeto Integrador

Tema

Questéo principal do Projeto integrador (Problema)

Justificativa

Objetivo Geral
Objetivos Saberes e Disciplinas Atividades
e . . - . Recursos

especificos conteudos integradas principais

1 1 1 1 1

2 2 2 2 2

3 3 3 3 3

4 4 4 4 4

Cronograma

Adaptado pela autora a partir de Seminario de Pesquisa/ProfEPT https://nead.ifb.edu.br/course/view.php?id=8134
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O que avaliar fundamentalmente nesta etapa?

Essa pergunta precisa ser respondida considerando a concepg¢édo de avaliagdo formativa, que é
processual e comprometida com a aprendizagem dos estudantes, e ndo apenas com a afericdo de
rendimento ou classificagdo dos educandos quanto ao desempenho escolar.

De acordo a aprendizagem de conceitos, procedimentos e atitudes (Zabala, 1998), seguem alguns

aspectos fundamentais a serem avaliados na etapa de Planejamento:

1 - Avaliacdo conceitual:

O estudante responde integralmente
aos questionamentos quanto ao
planejamento das atividades a serem
desenvolvidas no Pl

[J] Sim [J Nao L[] Parcialmente
O grupo elaborou cronograma
adequado para o desenvolvimento do
Pl, tanto em relacéo a descricdo das
atividades quanto ao tempo destinado
para a realizacdo de cada uma:

[] Parcialmente

[] Sim [] Nao

2 - Avaliagéo procedimental:

O grupo interage ativamente nos
exercicios propostos:

[1 Sim [J Nado [ Parcialmente

3 - Avaliacéao atitudinal:

O estudante sabe escutar os colegas:

[1 Sim [J] Nado [ Parcialmente

Avaliagao

O grupo elaborou a justificativa de
argumentando coerentemente a
relevancia projeto integrador:

[] Sim [J Nao [ Parcialmente
O grupo elaborou roteiro de saberes,
identificando coerentemente saberes,
conteudos, disciplinas que devem ser
acionados para solucdo do problema
em questao:

[] Parcialmente

[] Sim [] Nao

O grupo elaborou objetivos geral e
especificos claros, objetivos e
exequivies, bem como alinhados ao
atendimento da problematica
levantada pelo projeto integrador:

[] Parcialmente

[] Sim [] Nao

Sabe argumentar e defender seu ponto Apresenta comportamento respeitoso

de vista respeitosamente:

[1 Sim [J] Nado [ Parcialmente

Registro de impressdes

durante as atividades propostas:

[1] Sim [J] Nado [ Parcialmente

Considerando que na etapa de Planejamento, ha algumas subetapas que sdo fundamentais para o
desenvolvimento do projeto integrador, é importante que o professor orientador acompanhe o
desenvolvimento dessas atividades bem de perto. Utilize este espaco para registrar suas impressoes,
consideracdes e apontamentos.
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Plano de Trabalho de Projeto Integrador

Professor orientador Turma

Componentes do grupo

Etapa 4 — Desenvolvimento

Periodo de realizagéo: /[ a / /

Descrigao:

Na etapa de desenvolvimento, inicia-se uma atuacdo mais significativa do estudante, é onde tudo
realmente acontece, € o momento de tirar as ideias do papel e colocar o plano em agéo. Trata-se
da execucéao efetiva do trabalho com projetos, com o inicio das atividades das equipes de acordo
com o previsto no planejamento, € ainda a etapa mais longa e que demanda mais recursos.

O ideal seria que o desenvolvimento fosse simplesmente a aplicacdo do planejamento, mas isso €
pouco provavel, pois ha variaveis que podem néo ter sido consideradas, ou mesmo imprevistos e
infortinios podem surgir durante o processo. Por isso, como vimos anteriormente, uma das
caracteristicas dos projetos integradores € a flexibilidade. Para se alcancar os objetivos
propostos e solucionar o problema levantado pelo Pl, alteracdées no planejamento, como
determinadas atividades, recursos, prazos, podem ser exigidas, mas isso ndo significa que o
planejamento sera desconsiderado e a execucdo se dara no improviso. Ao contrario, a
flexibilizacdo nada mais é que redimensionar o planejamento, porém jamais despreza-lo.

Para que haja éxito no projeto integrador, na etapa de desenvolvimento, o professor deve
confrontar o que o grupo ja sabe, apontar caminhos para superacdo das duvidas, ao mesmo
tempo em que deve levantar novas questdes, estimulando a pesquisa e criticidade para além do
senso comum.

Os Projetos Integradores ndo devem ocorrer a margem das atividades curriculares, pois, a medida
que as atividades estdo sendo realizadas, de forma integrada, as disciplinas deverédo incorporar
discussdes tematicas e metodologias de trabalho que consolidem a construgcdo de
conhecimentos em torno da problematica em investigagcéo pelos estudantes. Para exemplificar,
um Projeto Integrador cujo tema é Lixo Eletronico, cada disciplina poderia oferecer as seguintes
contribuicdes:

Biologia — O lixo eletrénico e a contaminacéo solo/agua/agua;

e Quimica — Composicao do lixo eletronico;

Geografia e Historia — Globalizagdo, consumismo e lixo eletronico;

Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa — O lixo eletrénico e a informacéo: analise de discurso;
orientaces quanto a construgcdo do questionario de pesquisa de campo;
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Redacgéo Cientifica — A organizacao do relatério da pesquisa de campo sobre o lixo eletrénico;
Matematica — Dados estatisticos sobre o lixo eletrénico no mundo; orientacdes quanto a
tabulacdo dos dados da pesquisa de campo;

Area Técnica do curso — tecnologias associadas ao lixo eletrénico.

Filosofia: A condicdo humana diante da producgéo gigantesca de lixo eletrénico;

Sociologia: Os impactos sociais da produgéao eletronica.

Adaptado pela autora de IFBaiano S/D

Se possivel, a analise do problema deve levar os estudantes para alem do espaco escolar. Os
projetos integradores mais interessantes para os estudantes s&o aqueles que se referem a solucéo
de situagdes que eles veem nas suas comunidades. Nesses casos, a presenca in loco pode ajuda-
los a compreender o problema de forma mais profunda, contribuindo para a sua formagéo critica e
responsavel.

No desenvolvimento, muitas atividades devem ser realizadas, desde que sua relevancia para a
solucdo do problema seja evidente. Vale ressaltar que os projetos tém dinamicas diferentes, por
Isso, as atividades adequadas para o desenvolvimento de alguns temas podem néo ser as melhores
no caso de outros.

No entanto, podemos destacar algumas opcdes de atividades para o desenvolvimento de projetos
integradores: pesquisas em jornais, em websites e repositérios académicos e na biblioteca escolar,
convite a especialistas e visitas técnicas e de campo. Além de estratégias de ensino-aprendizagem
diversas, como por exemplo portfélio, estudo dirigido, simpdsio, painel integrado, estudo de caso,
mapa conceitual (Anastasiou e Alves, 2007), Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), Designer
Thinking, entre outras.

A seguir, descreveremos brevemente a Aprendizagem baseada em Problemas (ABP) e o estudo de
caso, exemplificando essas duas estratégias visando atender a etapa de desenvolvimento do
projeto integrador:

1. Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)

E um método de ensino no qual os estudantes utilizam uma situagdo-problema como estimulo
para o desenvolvimento de um pensamento critico e habilidades de solugcdo de problemas que
culminardo em aprendizado e na aquisicdo de conhecimentos (SANTOS, 2019).

Ao longo do processo de busca da resolugcdo de um problema, o docente deve ser um motivador
dos alunos e manté-los focados. Compete também ao docente mediar as discussdes e estimular a

utilizagdo de variadas abordagens para melhor entender e solucionar o problema (DALTRO FILHO;
ALLAIN, 2019).

Exemplo/ Situagcao-problema:

A proliferagdo de doengas, como a dengue, a Zika e a Chikungunya, € um problema de saude
publica que afeta o Brasil ha varios anos. Sabe-se que ela acontece devido a falta de controle
sobre a reproducéo do mosquito Aedes Aegypti. Em Belo Horizonte (MG), um grupo de estudantes
do Colégio Técnico da Universidade Federal de Minas Gerais resolveram estudar a problematica
como tema central do seu projeto integrador (Pl). Os estudantes sairam a campo e perceberam a
dificuldade de agentes de salde para entrar nas casas e detectar criadouros. Eles identificaram
diversas razdes para isso, como a auséncia dos moradores em casa e até o receio de abrirem suas
casas para os agentes, mas concluiram que isso estava sendo decisivo para o fracasso no controle
dessas doencas.
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https://arvore.com.br/blog/leitura/saiba-a-importancia-de-trabalhar-a-leitura-de-textos-jornalisticos-em-sala-de-aula/

Os estudantes perceberam que era necessario criar alternativas para identificar criadouros e
combater o mosquito utilizando a tecnologia. No colégio técnico onde estudam, ha um professor
especialista em machine learning que poderia contribuir apresentando a equipe desse projeto
integrador quais as possibilidades dessa tecnologia, mas ele ndo compde o grupo de professores
orientadores de Pl e ndo apresentou qualquer interesse em se comprometer com essa estratégia
pedagdgica. A escola conta com uma parceria publico-privada e, por isso conta com um drone
como recurso didatico. Os estudantes pensam em realizar um mapeamento fotografico das areas
mais afetadas utilizando o drone, mas ndo sabem bem o que fazer com essas informacdes em
seguida. Vocé, no lugar desse grupo de estudantes, o que faria?

Elaborado pela autora a partir de https://www.arvore.com.br/blog/pedagogia-de-projetos-saiba-os-passos-para-
implementar-em-sua-escola

2. Estudo de caso

Como vimos anteriormente, o Estudo de Caso € um plano de narracbes acerca de pessoas que
enfrentam dilemas ou devem agir para tomar determinadas decisdes. No processo de aplicagcdo do
Estudo de Caso, o discente deve ser estimulado a ler, a se habituar aos personagens e entender o
contexto do caso, para posteriormente pensar em uma solucdo para o problema e saber
argumentar a favor da solucdo encontrada por ele, que ndo deve ser necessariamente a Unica
(LINHARES; REIS, 2008). Para tanto, € interessante que os estudantes analisem os problemas
individualmente para, posteriormente, pensarem solugées em grupo.

O estudo de caso pode contribuir nesta etapa Desenvolvimento, por ser uma estratégia
metodologica que além de ndo demandar muito tempo para realizacdo, possibilita uma
aproximagéao de problemas reais, seja do contexto escolar ou do mundo do trabalho.

Exemplo de Estudo de Caso:

“A Escola Basica Donicia Maria da Costa, criada no final da década de 80, em Florianépolis/SC, foi
uma das primeiras unidades educativas da rede municipal a oferecer um atendimento educacional
especializado a criangas deficientes. Entretanto, a escola esta enfrentando diversos problemas
relacionados ao baixo desenvolvimento dos estudantes, a pratica de bullying e ao pouco
envolvimento das familias. A gestdo da escola vé a necessidade de qualificar o ensino e a
aprendizagem de criancas com deficiéncia fisica ou intelectual, capacitar os profissionais da
educacado e integrar familiares e comunidade. Mas como envolver toda a comunidade escolar
nesse objetivo: direito a educacéo, acessibilidade e equidade de direitos?”

Fonte: Adaptado pela autora de https://neilpatel.com/br/blog/como-fazer-um-estudo-de-caso/

O que avaliar fundamentalmente nesta etapa?

Considerando a tipologia de aprendizagens proposta por Zabala (1998) e a concepcéo de avaliagéo
formativa, seguem alguns aspectos que acreditamos ser fundamentais na avaliagdo da etapa de
Desenvolvimento:
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1 - Avaliacdo conceitual:

O estudante responde integralmente
aos questionamentos quanto ao
Desenvolvimento do Projeto
Integrador:

[1 Sim [J Nao [ Parcialmente

2 - Avaliagéo procedimental:

O grupo interage ativamente nas
atividades propostas para o
desenvolvimento do Pl

[1 Sim [J Nao [ Parcialmente

3 - Avaliagéao atitudinal:

O estudante sabe escutar os colegas:

[] Sim [J] Nado [ Parcialmente

Avaliagao

O grupo desenvolveu as atividades
propostas do seu projeto integrador:

[1 Sim [J Nao [ Parcialmente

Sabe argumentar e defender seu ponto
de vista respeitosamente:

[] Sim [J] Nado [ Parcialmente

Registro de impressdes

Apresenta comportamento respeitoso
em atividades em sala de aula e
extraclasse:

[1 Sim [J] Nado [ Parcialmente

Como vimos, o Desenvolvimento é a etapa mais longa de um projeto integrador. Sendo assim, é
importante um acompanhamento sistemarico de cada atividade proposta de modo que, professores e
estudantes, conhecam claramente seus objetivos de aprendizagem e critérios de avaliagcdo. Registre
neste espaco suas consideracdes e apontamentos sobre tudo aquilo que julgar relevante nesta etapa,
tanto em relagdo ao grupo quanto a algum estudante em particular.
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Plano de Trabalho de Projeto Integrador

Professor orientador Turma

Componentes do grupo

Etapa 5 — Culminancia

Periodo de realizagéo: /[ a / /

Descrigao:

A divulgacdo do resultado final € a etapa final do Projeto Integrador. A culminadncia assume dois
papeis fundamentais: a validacdo e a socializacdo dos resultados alcancados. Nesta medida, a
culminancia ndo pode ser pensada a parte do processo de desenvolvimento do PI, pois compde o
proprio projeto, € também momento de aprendizagem.

Portanto, para efeito de conclusédo e de divulgagédo do trabalho que foi desenvolvido, deve-se
definir uma forma de apresentacdo. Essa forma pode, certamente, depender da natureza do
projeto, mas deve, necessariamente, estar prevista na etapa de planejamento do docente e da
equipe de estudantes. Uma oportunidade interessante que pode constar nessa etapa é a
realizacdo de uma apresentacédo por exemplo, uma mostra técnica, saraus, noites culturais, finais
de semana de integragdo dos projetos para todas as turmas do curso, envolvendo toda a equipe
escolar e ate a familia e a comunidade, visando a incorporacdo de uma atitude ativa de todos os
envolvidos. Outra possibilidade é a promocéo e a participacéo dos projetos em feiras tecnologicas
setoriais, que contribuem para a divulgacdo da imagem institucional daquela unidade escolar e
dos seus processos formativos.

Também ha a possibilidade de requerer dos estudantes um registro escrito dos resultados
alcancados pelo Pl, que pode ser um relatdrio de pesquisa ou outro tipo de producéo escrita que
estimule a criatividade (musica, poema, relato de experiéncia, blog, por exemplo). Em tempos em
que é possivel um maior acesso aos recursos tecnolégicos, a utilizagdo de midias digitais pode
favorecer a divulgacdo dos trabalhos, além de despertar a criatividade e o interesse dos
estudantes; videos, podcasts, fotografias, criacdo de websites sdo algumas possibilidades.

Diante de diversas possibilidades de culminancia de projetos integradores, diferentes estratégias
de ensino e aprendizagem podem ser adotadas nesta etapa, como por exemplo: o seminario, a
simulacéo, a dramatizacéo, o relato de experiéncia, mesa redonda, painel integrado, entre outros. A
seguir apresentaremos de que forma a dramatizacdo pode representar uma interessante
estratégia de validagéo e socializacdo do conhecimento produzido.
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1. Dramatizagéo

O uso da dramatizagéo consiste na representacdo de personagens ficticios pelos participantes.
Estes personagens orientaréo a forma de agir e de pensar de cada um dos envolvidos na vivéncia,
para discusséo e resolucdo de um determinado problema. Os estudantes devem, como atores,
permitir-se o livre exercicio da criatividade, interpretar situacdes verossimeis, inspiradas na
realidade. E devem fazé&-lo buscando transmitir uma sensagéo de verdade aos espectadores
(DALTRO FILHO; ALLAIN, 2019).

Para viabilizar a dramatizacdo como estratégia pedagogica, apods a delimitagcédo, o entendimento e a
estruturacdo do problema, o grupo escolhe o papel que sera designado para cada participante
envolvido na atividade. E fundamental que o grupo desenvolva um plano que orientara de maneira
geral a dramatizacdo. Caso esta estratégia seja adotada como apresentagdo na etapa de
Culminéncia, utilizard este recurso para divulgar o trabalho desenvolvido no Projeto Integrador, bem
como os resultados alcangados.

Exemplo de Dramatizagéao:

Um grupo de projeto integrador problematizou a falta de fornecimento de energia elétrica regular
em um bairro novo e ainda sem infraestrutura ofertada pelo Estado, na regido de Ceilandia, periferia
do Distrito Federal. Em visita de campo, a equipe de estudantes identificou diversos “gatos” na
flacdo realizados pelos moradores para terem acesso a energia elétrica. Entretanto, a estratéegia
aumenta bastante o risco de acidentes com descargas elétricas e incéndios. Apos estudos e
pesquisas, 0 grupo construiu uma maquete do bairro em questdo, demonstrando que, caso o
Estado investisse em uma proposta de fornecimento de energia elétrica de baixo custo e
qualidade comprovada, poderia mudar a realidade daquela comunidade.

Para apresentar os resultados desse Projeto Integrador de forma criativa e para além da tradicional
exposicao oral, este grupo opta pela dramatizagéo de uma reunido em que um estudante do curso
de Ensino Médio Integrado em Eletrénica e representante desta equipe de estudos apresentara
esta proposta elaborada para solucionar o problema em questdo. Além do representante dos
estudantes-pesquisadores, participardo desta reunido um lider comunitario, um soldado do Corpo
de Bombeiros, um representante do governo do DF e um engenheiro elétrico da Companhia de
Energia Elétrica do DF.

A encenacdo dessa reunido permitird apontar a relevancia da tematica e detalhar o
desenvolvimento do projeto integrador de forma criativa e atrativa.

O que avaliar fundamentalmente nesta etapa?

Considerando a tipologia de aprendizagens proposta por Zabala (1998) e a concepcéo de avaliagéo
formativa, seguem alguns aspectos que acreditamos ser fundamentais na avaliagdo da etapa de
Culminancia:
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1 - Avaliacdo conceitual:

O estudante responde integralmente
aos questionamentos quanto a
Culminancia do Projeto Integrador:

[1 Sim [J] Nao [ Parcialmente

2 - Avaliagéo procedimental:

O grupo interage ativamente na
atividade proposta para Culminéncia
do Pl

[1 Sim [J Nao [ Parcialmente

3 - Avaliagéao atitudinal:

O estudante sabe escutar os colegas:

[] Sim [J] Nado [ Parcialmente

Avaliagao

O grupo elaborou proposta de
apresentacéo escrita do seu projeto
integrador:

[1 Sim [J Nao [ Parcialmente

Sabe argumentar e defender seu ponto
de vista respeitosamente:

[] Sim [J] Nado [ Parcialmente

Registro de impressdes

O grupo elaborou proposta de
apresentacéo oral do seu projeto
integrador:

[1 Sim [J Nao [ Parcialmente

Apresenta comportamento respeitoso
em atividades em sala de aula e
extraclasse:

[1 Sim [J] Nado [ Parcialmente

A etapa Culminédncia é bastante dindmica, diversos grupos estardo apresentando seus projetos
integradores na mesma data ou até mesmo simultdneamente. Por isso, € importante que os docentes e
demais profissionais da escola organizem bem os tempos e espacos para que todos 0s grupos possam
compartilhar suas experiéncias adequadamente. Utilize este espaco para registrar suas impressoes,
consideracdes e apontamentos sobre este momento.
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CAPITULO 6 — AVALIACAO

AUTOAVALIACAO

E momento de sistematizar a avaliagdo do curso que vocé acaba de participar.
Vamos iniciar por uma autoavaliacédo! Reflita sobre sua trajetdria de
aprendizagem e responda sinceramente as questdes a seguir, pois esta analise

contribuira para que vocé tome consciéncia do seu processo de construgéo do

conhecimento.

1 - Ao olhar para o seu percurso, faga uma autoavaliacdo da suaparticipacdo neste curso,

considerando os seguintes pontos:

Sempre As vezes Raramente Nunca

Realizei a leitura prévia do material
sugerido

Realizei as atividades propostas na Sala
de Aula Invertida

Participei ativamente das atividades
presenciais propostas

Expressei e defendi minhas opinides
com clareza

Respeitei as opinides divergentes

2 - Houve mudangas no seu olhar acerca do trabalho com projetos integradores, a serem

desenvolvidos com os estudantes? Quais? Foram positivas ou negativas?

3 - Quais assuntos abordados e/ou tedricos estudados |he proporcionaram maior reflexdo? Por

qué?

ol



AVALIACAO DA FORMACAO

E momento de realizarmos a avaliacédo da formacéo que vocé acabou de participar.
Seu feedback subsidiard a analise da proposta desenvolvida e sera muito importante para que

possamos aperfeicoa-la.

4 - Assinale seu grau de satisfagdo quanto a:

Excelente Otimo Bom Regular Ruim

Tematicas abordadas e tedricos estudados
Qualidade do material disponibilizado
Materiais de estudos sugeridos

Metodologias ativas adotadas

Materiais sugeridos para aprofundamento

Carga horaria

5 - Quais pontos vocé considera positivos nesta formagéo?

6 - Quais pontos vocé considera negativos nesta formacao?

/ - Vocé considera que a sua participacdo nesta formacéo foi relevante para a sua atuacéo

docente em cursos de ensino medio integrado? Por qué?

62



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALMEIDA, Maria Elizabeth B. de. Apresentacgéo. In: BACICH, Lilian. MORAN, José (Org.). Metodologias ativas para uma educagédo inovadora: uma
abordagem tedrico-pratica. [recurso eletrénico]. Porto Alegre: Penso, 2018. p. 14-20. e-PUB.

ANASTASIOU, L. G. C; ALVES, L. P. Processos de ensinagem na universidade: pressupostos para as estratégias de trabalho em aula. 5. ed. Joinville:
Univille, 2007.

ASSIS, Fabiana; SILVA, Rosa Amélia. Ciranda Dialdgica Literdriaz o operario em construgdo. 2021. Disponivel em:
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/602174. Acesso em: 24 fev 2023.

BACICH, Lilian; MORAN, José (Org.). Metodologias ativas para uma educagéo inovadora: uma abordagem tedrico-pratica. [recurso eletrénico]. Porto
Alegre: Penso, 2018. e-PUB.

BERBEL, N. A. N. As metodologias ativas e a promoc¢édo da autonomia de estudantes. Semina: ciéncias sociais e humanas, Londrina, v. 32, n. 1, p. 25-
40, 201.

BERGMANN, Jonathan; SAMS, Aaron. Sala de aula invertida: uma metodologia ativa de aprendizagem. Traducdo Afonso Celso da Cunha Serra. Rio de
Janeiro: LTC, 2018.

BRAGA, H. A. et al. Projeto Integrador: analise de uma experiéncia no IF Goiano Campus Ceres. In: ARAUJO, A. C.; SILVA, C. N. N. da (Org). Ensino Médio
Integrado no Brasil: fundamentos, praticas e desafios. Brasilia: Ed. IFB, 2017. P. 216-226. Disponivel em:
http://revistaeixo.ifb.edu.br/index.php/editoraifb/issue/view/81. Acesso em: 21 fev. 2023.

BRASIL. Decreto n® 5.154, de 23 de julho de 2004. Estabelece as diretrizes e bases da educag¢éo nacional, e dé outras providéncias. Disponivel em:
Acesso em: 6 jan 2023.

BRASIL. Documento base da educacéo profissional integrada ao ensino médio. Brasilia: Secretaria de Educagéo Basica, Ministério da Educacgao,
2007. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/documento_base.pdf. Acesso em: 23 fev. 2023.

BRASIL. Decreto n°® 2.208, de 17 de abril de 1997. Regulamenta o0 § 2 © do art. 36 e os arts. 39 a 42 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacgéo nacional. 1997. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/d2208.htm. Acesso em:
10 fev 2023.

BRASIL. Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, e da outras providéncias. 1971. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I5692.ntm. Acesso em: 6 jan 2023.

BRASIL. Lei n°®11.741, de 16 de julho de 2008. Altera dispositivos da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacéao nacional, para redimensionar, institucionalizar e integrar as agdes da educacéo profissional técnica de nivel médio, da educacéo de jovens
e adultos e da educacao profissional e tecnoldgica. 2008. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11741.htm.
Acesso em: 5 jan 2023.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCAGCAO. Histérico da Educacdo Profissional e Tecnolégica no Brasil. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=68731. Acesso em: 23 jan 2023.

CHEDIAK, Sheyla; AMORIM JUNIOR, Jorge W; INFORSATO, Edson do Carmo. Formacédo Continuada de Professores em Metodologia de Projetos
Integradores na Educagdo Profissional. In: Congresso Nacional de Formagado de Professores, 4., 2018. Anais [..]. Disponivel em:

https://sigeve.ead.unesp.br/index.php/submissionProceedings/viewSubmission?trabalhold=2341. Acesso em: 23 fev. 2023.

CHRISTENSEN, C. M.; HORN, M.B.; STAKER, H. Ensino hibrido: uma inovagao disruptiva? Uma introducéo a teoria dos hibridos. Tradugao: Fundagéo
Lemann e Instituto Peninsula. 2013.

DALTRO FILHO, Gildasio de Cerqueira; ALLAIN, Olivier. Dez estratégias didaticas para a educacgdo profissional. 2019. Disponivel em:
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/569740. Acesso em: 25 jan 2023.

DIESEL, A.; MARCHESAN, M.; MARTINS, S. N. Metodologias ativas de ensino na sala de aula: um olhar de docentes da educagéo profissional técnica de
nivel médio. Revista Signos, v. 37, n. 1, p. 153-169, 2016.

DUARTE, Newton. As pedagogias do “aprender a aprender” e algumas ilusdes da assim chamada sociedade do conhecimento. Revista Brasileira de
Educacéo, n. 18, set./dez., 2001,

FOUCAULT, M. A arqueologia do saber. 7. ed. Tradugéo de Luiz Felipe Baeta Neves. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2010.
FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M.; RAMOS, M. (Org). Ensino médio integrado: concepgéo e contradigdes. Sao Paulo: Cortez, 2005.

FRIGOTTO, Gaudéncio. A interdisciplinaridade como necessidade e problema nas ciéncias sociais. In: JANTSCH, Ari Paulo e BIANCHETTI, Lucidio
(Org.) Interdisciplinaridade: para além da filosofia do sujeito. Petrépolis, RJ: Vozes, 2011. p. 34-59.

63


http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/602174
http://revistaeixo.ifb.edu.br/index.php/editoraifb/issue/view/81
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/569740

GOMES, Claudio; LEAL, Leila. Educacéao profissional e ensino médio integrado no Brasil: um balanco das conquistas e reivindicagées. Entrevista com
Claudio Gomes. Revista Poli: salide, educacgao, trabalho, Rio de Janeiro, v. 3, n. 15, p. 4-13, jan./fev. 2011.

GRAVATA, André [et al] Volta ao mundo em 13 escolas. Sao Paulo: Fundacédo Telefonica: A. G, 2013. Disponivel em:
https://www.fundacaotelefonicavivo.org.br/acervo/volta-ao-mundo-em-13-escolas/. Acesso em: 26 fev 2023.

HERNANDEZ, Fernando. Transgressao e mudanga na educag&o os projetos de trabalho. Tradugao: Jussara Haubert Rodrigues. Porto Alegre: ArtMed,
1998.

INSTITUTO FEDERAL DE BRASILIA. Diretrizes de Avaliagéo do IFB. 2019. Disponivel em:
https://www.ifb.edu.br/attachments/article/25923/Diretrizes%20de%20avalia%C3%A7%C3%A30%20d0%20IFB.pdf. Acesso em: 12 fev 2023.

INSTITUTO FEDERAL BAIANO. Orientagdes Complementares para o planejamento do Projeto Integrador. IFBaiano Campus Bom Jesus da Lapa. SD.
Disponivel em: https://www.ifbaiano.edu.br/unidades/lapa/files/2015/11/projeto-integrador.pdf. Acesso em: 14 fev 2023.

LINHARES, M. P; REIS, E. M. Estudo de caso com formacéo de professores de fisica. Ciéncia & Educacéo, v. 14, n. 3, p. 555-574, 2018.

MASETTO, Marcos T. Docéncia universitaria: repensando a aula. In: TEODORO, Anténio. Ensinar e aprender no ensino superior: por uma epistemologia
pela curiosidade da formacéo universitéria. Sdo Paulo: Cortez; Mackenzie, 2003. p. 1-17.

MORAN, José. Metodologias ativas para uma educacao inovadora. In: BACICH, Lilian; MORAN, José (Org.). Metodologias ativas para uma educagao
inovadora: uma abordagem tedérico-pratica. [recurso eletronico). Porto Alegre: Penso, 2018 e-PUB, p. 35-74.

MOURA, Dante Henrique. Educagéao Béasica e Educacéo Profissional e Tecnolégica: dualidade histérica e perspectivas de integragao. Holos, v. 23, n. 2,
p. 4-30, 2007.

NARVAEZ, Eleazar. Una mirada a la escuela nueva. Educere, v. 10, n. 35, p. 629-636, oct./dec. 20086.

PATEL, Neil. Estudo de caso: o que &, exemplos e como fazer. In: Neil Patel. [s.l], 2023. Disponivel em: https://neilpatel.com/br/blog/como-fazer-um-
estudo-de-caso/. Acesso em: 5 fev 2023.

PEDAGOGIA de projetos: o passo a passo para implementar. In: Arvore. [s.l], 18 set. 2018. Disponivel em: https://www.arvore.com.br/blog/pedagogia-
de-projetos-saiba-os-passos-para-implementar-em-sua-escola. Acesso em: 12 dez 2023.

RAMOS, Marise Nogueira. Concepgéo de Ensino Médio Integrado. Belém: Secretaria de Educacdo do Estado do Pard, 2008a. Disponivel em:
http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/concepcao_do_ensino_medio_integrado5.pdf. Acesso em: 23 fev. 2023.

RAMOS, Marise Nogueira. Curriculo integrado. In: PEREIRA, Isabel Brasil; LIMA, Jalio César Franca. Dicionario de educacéo profissional em saude. Rio
de Janeiro: EPSJV, 2008b.

RAMOS, Marise Nogueira. Curriculo na perspectiva de classe: desafios e possibilidades para a educagéo profissional. Revista de Educacéo Educere
et Educare, v. 2, n. 23, jul./dez. 2016.

RAMOS, Marize Nogueira. Ensino Médio Integrado: lutas histéricas e resisténcias em tempos de regressao. In: ARAUJO, Adilson César; SILVA, Claudio
Nei Nascimento da (Org.). Ensino Médio Integrado no Brasil: fundamentos, praticas e desafios. Brasilia: Ed. IFB, 2017. p. 20-43.

ROSA, Gabriella Brito; ALVES, Francisco Régis Vieira. Caderno Pedagdgico Projetos Integradores. Fortaleza, CE: IFC, 2020. Disponivel em:
https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/567043/2/Caderno%20Pedag%C3%B3gico%20-%20Projetos%20Integradores.pdf. Acesso em: 26
fev 2023.

SANTOS, Fabio Alexandre Araudjo dos; TAVARES, Andrezza Maria Batista do Nascimento (Org.). Praticas Educativas Integradoras na Educagéo
Profissional Tecnoldgica [E-book]. Natal, RN: Famen, 2021. Disponivel em: https://www.editorafamen.com.br/wp-content/uploads/2021/09/Praticas-
Educativas-Integradoras-na-Educacao-Profissional-e-Tecnologica-.pdf. Acesso em: 27 fev 2023.

SANTOS, José Ronaldo Silva dos. O Ensino Médio Integrado a Educagéo Profissional no Brasil. Sdo Paulo: Dialética, 2022.

SANTOS, Taciana da Silva; SILVA JUNIOR, José Davison da; BARBOSA, Valquiria Farias Bezerra. Metodologias ativas de ensino-aprendizagem. 2019.
Disponivel em: http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/565843. Acesso em: 12 jan 2023.

SILVA, Adriano L.; COSER, Joni. A experiéncia do Projeto Integrador | no curso de PROEJA em Eletromecéanica do IF-SC Campus Chapecd. Revista
Técnico-Cientifica do IF-SC, Floriandpolis, n. 3, v. 1, 2012.

SILVA, Adriano Larentes da. Curriculo integrado. Florianépolis: IFSC, 2014. Disponivel em: file:///E:/DOCUMENTOS/Downloads/Esp%20Proeja%20-
%20Curr%C3%ADculo%20Integrado%20-%20MIOLO%20(1).pdf. Acesso em: 23 fev. 2023.

SILVA, Francisco Bezerra. Metodologia de projetos: caminhos para uma aprendizagem significativa. Sdo Paulo: Dialética, 2020.
SANTOME, Jurjo Torres. Globalizacao e interdisciplinaridade: o curriculo integrado. Porto Alegre: Artes Médicas Sul,1998.

ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

64


https://www.fundacaotelefonicavivo.org.br/acervo/volta-ao-mundo-em-13-escolas/
https://www.ifb.edu.br/attachments/article/25923/Diretrizes%20de%20avalia%C3%A7%C3%A3o%20do%20IFB.pdf
https://www.ifbaiano.edu.br/unidades/lapa/files/2015/11/projeto-integrador.pdf
https://neilpatel.com/br/blog/como-fazer-um-estudo-de-caso/
https://www.arvore.com.br/blog/pedagogia-de-projetos-saiba-os-passos-para-implementar-em-sua-escola
https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/567043/2/Caderno%20Pedag%C3%B3gico%20-%20Projetos%20Integradores.pdf
https://www.editorafamen.com.br/wp-content/uploads/2021/09/Praticas-Educativas-Integradoras-na-Educacao-Profissional-e-Tecnologica-.pdf
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/565843

FILMES:

ALEM da sala de aula. Diregao e roteiro: Jeff Bleckner. [S. I.: s. n.], 2014. 1 video (95 min). Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=4BUOV6-
L8Mo. Acesso em: 12 dez 2022.

COMO estrelas na terra. Diregdo: Aamir Khan; Amole Gupte. [S. |: s. n.J, 2007. 1 video (165 min). Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?
v=Qlllexvlkcc&t=7916s. Acesso em: 10 jan 2023.

ENTRE os muros da escola. Diregdo: Laurent Cantet. [S. I: s. n], 2008. 1 video (128 min). Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?
v=ccSbOdOO70k. Acesso em: 24 fev 2023.

NUNCA me sonharam: trailer. Diregado: Cacau Rhoden. Produgao: Marcos Nisti, Estela Renner e Luana Lobo. Sdo Paulo: Maria Farinha Filmes, 2014. 1
video (2 min). Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=KB-GVV68U5s. Acesso em:14 jan 2023.

NUNCA ME SONHARAM. Diregao: Cacau Rhoden. Produgao: Maria Farinha Filmes. Sao Paulo: Maria Farinha Filmes, 2017. 1 video (80 min). Disponivel
em: https://www.videocamp.com/pt/movies/nuncamesonharam. Acesso em: 23 fev. 2023.

O JARRO. Direcgéo e roteiro: Ebrahim Foruzesh. [S. |.: s. n.], 1992. 1 video (98 min). Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=LC-SOfTMY-M.
Acesso em: 12 dez 2022.

O ALUNO: uma licdo de vida. Direcédo e roteiro: Justin Chadwick; Ann PeacockJeff Bleckner. [S. I s. n.], 2010. 1 video (103 min). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=F2Qku2ZqlJl. Acesso em: 11 jan 2023.

TARJA Branca. Direcdo e roteiro: Cacau Rodhen. [S. |: s. n], 2014. 1 video (80 min). Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?
v=2MsCMyHGVhU&t=3154s. Acesso em: 24 fev 2023.

QUANDO sinto que ja sei. Diregdo: Anderson Lima; Antonio Lovato; Raul Perez. [S. I. s. nJ], 2014. 1 video (78 min). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=HX6P6P3x1Qg. Acesso em: 14 fev 2023.

SITES:
CANAL do Ensino. 2012. Disponivel em: https://canaldoensino.com.br/blog/. Acesso em: 18 jan 2023.

CODEPLAN. Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios: PDAD 2021: Distrito Federal. Disponivel em: https://www.codeplan.df.gov.br/wp-
content/uploads/2022/05/Apresentacao_Distrito_Federal.pdf. Acesso em: 20 fev 2023.

EPTCAST: educacgao profissional e tecnoldgica. 2020. Disponivel em: https://eptcast.com.br/. Acesso em: 22 jan 2023

FERLA, Alcindo Antdnio et al. Dicionario da Educacéo Profissional em Salde. 2. ed. Rio de Janeiro: Fundagdo Oswaldo Cruz, 2009. Disponivel em:
http://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/index.ntml. Acesso em: 23 fev 2023.

IF FARROUPILHA. Formagéo: conversando sobre ensinando integrado. Santa Maria, RS: IF Farroupilha, 2022. WebTV IF Farroupilha. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=4C4cl2PZIRE. Acesso em: 21 fev. 2023.

INSTITUTO FEDERAL DE BRASILIA. Seminario de Pesquisa/ProfEPT. Disponivel em: https://nead.ifb.edu.br/course/view.php?id=8134. Acesso em: 10 jan
2023.

KARNAL, Leandro. Prazer, Karnal. Disponivel em: https://www.youtube.com/@PrazerKarnal. Acesso em: 18 jan 2023.

PACHECO, José. Aprender em comunidade. 2016. TED x Talks. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=a5Ua7Xq9I6Y. Acesso em: 21 fev.
2023.

PIERUCCI, Nicoly. A gente FAZ podcast: O09: como revolucionar o ensino com as metodologias ativas. Canal FAZ Educacéo & Tecnologia.
Apresentacao: Renata Dias. 2020. Podcast. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=d54Q73tmAOE&t=1143s. Acesso em: 12 dez 2022.

PUC-SP. GEPI: Grupo de Estudos e Pesquisa em Interdisciplinaridade. Disponivel em: https://www5.pucsp.br/gepi/. Acesso em: 23 fev 2023.
SANTOS, Arionauro da Silva. Arionauro Cartuns. Disponivel em: http://www.arionaurocartuns.com.br. Acesso em: 17 fev. 2023.
SARMENTO, Januério Neto Pereira. Blog EPT em Pauta. Disponivel em: https://januariosarmento.wixsite.com/website. Acesso em: 20 fev 2023.

SEBRAE. Metodologias ativas de aprendizagem. [Brasilia]: Sebrae, [202?]. Disponivel em: https://cer.sebrae.com.br/observatorio/metodologias-
ativas/. Acesso em: 24 fev 2023.

TRIBUNAL SUPERIOR DO TRABALHO. Série Especial Acidente de Trabalho: construgao civil. [2013]. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?
v=uELkvuGwayk. Acesso em: 7 dez 2022.

UNIDEP. Centro Universitario de Pato Branco. GEPMAT: Grupo de Estudos e Pesquisas em Metodologias Ativas da Aprendizagem. Disponivel em:
https://www.unidep.edu.br/sites/naped/gepmat-grupo-de-estudos-e-pesquisas-em-metodologias-ativas. Acesso em: 20 fev 2023.

65


http://www.arionaurocartuns.com.br/

TAS

APENDICE A — IMAGENS DA ATIVIDADE DE

PAINEL INTEGRADO




APENDICE B: — QUESTOES NIVEL 1 DA
ATIVIDADE DE PAINEL INTEGRADO

1
Reflita e discuta em grupo:

Assim, o curriculo seria o percurso a ser
percorrido pelo estudante segundo um plano ou
uma prescricdo a serem cumpridos, controlados

e avaliados pelo professor. Ao final desse
percurso, o resultado deve corresponder aos
objetivos previamente estabelecidos. (RAMOS,
2016, p. 03).

2
Reflita e discuta em grupo:

No curriculo integrado, a integragéo € o inicio e
nao o fim. Com base no percurso do perfil
profissional do curso, a construgéo da integracéao
se inicia, agrupando as disciplinas que dialogam
com 0s eixos e mecanismos de integracao.
(SALES, 2020, p.31)

3
Reflita e discuta em grupo:

E preciso conhecer os fendmenos de modo
integrado, interrelacionado e dinamico.
(FOULCOUT, 2010, p. 33)

5.
Reflita e discuta em grupo:

[o curriculo] deve servir para atender as
necessidades de alunos e alunas de
compreender a sociedade na qual vivem,
favorecendo consequentemente o
desenvolvimento de diversas aptiddes, tanto
técnicas quanto sociais, que os ajudem em sua
localizacdo dentro da comunidade como
pessoas autdnomas, criticas, democraticas e
solidarias. (SANTOME, 1998, p. 187)

4.
Reflita e discuta em grupo:

O mundo néo € disciplinar. Para podermos dar
conta de sua complexidade, nés dividimos o
conhecimento sobre o mundo em disciplinas

(FOULCOUT, 2010, p. 33)

7.
Reflita e discuta em grupo:

A necessidade de interdisciplinaridade na
producdo do conhecimento funda-se no carater
dialético da realidade social [...]. Delimitar o
objeto para a investigacdo nao é fragmenta-lo,
ou limita-lo arbitrariamente. Ou seja, se o0 objeto
do conhecimento nos impde a delimitacdo de
determinado problema, isto ndo significa que
tenhamos que abandonar as multiplas
determinacdes que o constituem. E, neste
sentido, mesmo delimitado, um fato teima em
ndo perder o tecido da totalidade de que faz
parte indissociavel (FRIGOTTO, 2011, p.36).

6.
Reflita e discuta em grupo:

A denominacéo ‘curriculo integrado’ tem sido
utilizada como tentativa de contemplar uma
compreensao global do conhecimento e de

promover maiores parcelas de
interdisciplinaridade na sua construgéo. A
iIntegracao ressaltaria a unidade que deve existir
entre as diferentes disciplinas e formas de
conhecimento nas instituicdes escolares

(RAMOS, 2008b, p. 114).

8.
Reflita e discuta em grupo:

O vocabulo “integragédo”, como a propria palavra
0 sugere, significa a unidade das partes, que
seriam transformadas de alguma maneira. Uma
simples soma ou agrupamento de objetos
distintos ou de partes diferentes ndo criaria
necessariamente um todo integrado. (SANTOME,
1998, p. 112)




APENDICE C: — QUESTOES NIVEL 2 DA
ATIVIDADE DE PAINFL INTEGRADO

1 - Pode-se compreender o curriculo como um modo de selegéo da cultura produzida pela
sociedade para formacao das novas geragdes. Nesta medida, quais seriam os critérios de
selecao dos conteudos? Devemos nos preocupar mais com os conteudos escolhidos ou com
os excluidos do curriculo? Por qué?

2 - No ensino médio integrado os eixos fundamentais da praxis social — o trabalho, a ciéncia e a
cultura, devem orientar o trabalho pedagégico. Também ha de se considerar a formacgao técnica
prevista. Quais estratégias, técnicas e metodologias podem ser adotadas para se trabalhar os
eixos estruturantes e a formagao técnica de nivel médio em Eletréonica, por exemplo, de modo
integrado? Apresente ao menos cinco exemplos.

3 - A educagdo é em sua esséncia, pratica interdisciplinar, que deve dialogar com
disciplinaridade prevista no curriculo linear. E possivel que o professor assuma praticas
interdisciplinares no trabalho pedagégico do seu componente curricular? Se sim, como? Se nao,
por qué?

4 - A integracao curricular traduz o objetivo central da educacgéao: promover o desenvolvimento
integral dos estudantes. Essa assertiva é verdadeira? Exemplifique, de forma pratica, como a
organizacgao curricular pode contribuir ou ndo para a formagado humana integral dos estudantes?

5 - Defender o curriculo integrado nao significa anular a importancia dos componentes
curricularesna formacao dos estudantes. Entdo, qual o papel das disciplinas no curriculo
integrado?

Elaborado pela autora
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APENDICE D - QUEM SOU EU?
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