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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar as percepg¢des de professores de Matematica
sobre sua formagao para a inclusao, a articulagao pedagoégica com a sala de recursos
multifuncionais, com o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e os desafios
no combate ao capacitismo no ambiente escolar. A pesquisa caracteriza-se como um
estudo de campo de abordagem quali-quantitativa e carater descritivo, realizado em
uma escola publica do Distrito Federal. O método fundamenta-se na aplicacdo de
questionarios com questdes mistas a professores de Matematica e profissionais do
AEE, utilizando a técnica de analise de conteudo de Mayring para a interpretagcédo dos
dados. Os resultados identificam lacunas significativas na formacgao inicial e
continuada, o que resulta em um sentimento de despreparo parcial dos docentes para
lidar com as especificidades do Transtorno do Espectro Autista (TEA). A investigagao
aponta que a escassez de materiais ludicos, a falta de monitores em sala e a
irregularidade no planejamento conjunto constituem os principais desafios
enfrentados no ambiente escolar. Conclui-se que a colaboracao interprofissional e a
superacao de barreiras institucionais sao vitais para a efetivacdo de praticas
pedagogicas genuinamente inclusivas. O estudo reforga a necessidade de
capacitacdes especificas voltadas ao combate do capacitismo e ao respeito ao tempo
individual de aprendizagem de cada estudante.

Palavras-chave: Inclusdo escolar; Capacitismo; Ensino de Matematica; Sala de
Recursos Multifuncionais.

ABSTRACT

This article aims to analyze mathematics teachers' perceptions regarding their training
for inclusion, pedagogical coordination with multifunctional resource rooms and
Specialized Educational Services (AEE), and the challenges of combating ableism in
the school environment. The research is a descriptive field study employing a mixed-
methods (qualitative-quantitative) approach, conducted at a public school in the
Federal District. The methodology is based on administering mixed-question surveys
to mathematics teachers and AEE professionals, using Mayring’s content analysis
technique to interpret the data. The results identify significant gaps in initial and
continuing education, leading to a sense of partial unpreparedness among teachers to
address the specific needs associated with Autism Spectrum Disorder (ASD). The
investigation indicates that a scarcity of educational games and materials, a lack of
classroom aides, and inconsistent joint planning constitute the primary challenges
faced in the school environment. It concludes that interprofessional collaboration and
the overcoming of institutional barriers are vital for implementing genuinely inclusive
pedagogical practices. The study reinforces the need for specific training aimed at
combating ableism and respecting each student's individual learning pace.



Keywords: School Inclusion; Ableism; Mathematics Education; Multifunctional
Resource Room.

Data de aprovagao: 27/08/2026
1 INTRODUGAO

A perspectiva da educagao inclusiva representa uma ruptura significativa com
os modelos tradicionais de ensino, ao transformar a instituicdo escolar em um
ambiente democratico e universal. Para que essa transigao ocorra de forma efetiva, é
imperativo que a escola reestruture suas bases para assegurar ndo apenas O
ingresso, mas também a continuidade e o sucesso na aprendizagem de todos os
estudantes, independentemente de suas particularidades sensoriais, fisicas,
cognitivas ou condigbes socioeconémicas. Nesse cenario, o processo educativo
transcende a mera transmissao passiva de informacdes técnicas; ele passa a
fomentar o protagonismo do aluno e a integragao de suas vivéncias e subjetividades,
promovendo uma formacéao cidada pautada na reflexao critica sobre o conhecimento
(Ropoli, 2010).

Sob essa 6tica, a inclusdo escolar pressupde a insergao incondicional de todos
os discentes no ensino regular, refutando qualquer mecanismo de segregac¢ao ou
exclusao fundamentado em diferencas individuais. A consolidagdo de uma escola
verdadeiramente inclusiva depende, portanto, do reconhecimento da diversidade
como elemento central do fazer pedagodgico. Isso demanda a implementagcéo de
metodologias e praticas que democratizam o acesso ao saber e garantam a
participacédo efetiva de todo e qualquer aluno, respeitando suas singularidades no
processo educativo (Ropoli, 2010).

A educacao inclusiva representa um dos maiores desafios e imperativos da
contemporaneidade, clamando por uma transformacéo paradigmatica que reconheca
e valorize a diversidade humana como um elemento enriquecedor do processo de
ensino-aprendizagem. No contexto brasileiro, a matricula de estudantes com
deficiéncia em classes regulares tem aumentado gradativamente, conforme o Censo
Escolar de 2021 apontando que 93,5%, para 95,7% em 2024 dos alunos de 4 a 17
anos com deficiéncia estavam incluidos em classes comuns (Inep, 2024). Este
cenario, embora positivo em termos de acesso, impde a necessidade urgente de
garantir ndo apenas a entrada, mas a permanéncia e o desenvolvimento pleno desses
estudantes em um ambiente educacional verdadeiramente acolhedor e equitativo.

A formacgao continuada dos docentes é de extrema relevancia para a promogao
e atuagao integrada entre a sala de aula comum e a sala de recursos, especialmente
no ensino de Matematica. Essa disciplina, muitas vezes apresentada como um
desafio, demanda metodologias e recursos que atendam as diversas necessidades
dos alunos, incluindo aqueles com Transtornos do Espectro Autista ou outras
deficiéncias. A abordagem de praticas inclusivas, nesse processo, € fundamental para
a garantia de um ambiente de aprendizagem colaborativo e acessivel a todos (Souza,
2026).

A inclusdo nado se limita a integragao fisica, mas abrange a adaptacao das
praticas pedagogicas e a promogdao de um ambiente que valorize as diferencas
individuais. A inclusdo tem como caracteristica promover o direito de todos a
educacao, respeitando a igualdade de oportunidades e as diferencas, de forma a



contemplar as diversidades étnicas, sociais, culturais, intelectuais, fisicas, sensoriais
e de género dos estudantes (Paiva, 2025).

O ensino de Matematica no contexto da inclusdo em escolas publicas enfrenta
desafios profundos que vao desde a precarizagao do trabalho docente até a falta de
articulagao pedagdgica. Professores de turmas regulares lidam constantemente com
jornadas exaustivas e com a imposi¢ao de planejamentos rigidos e padronizados,
comumente chamados de tamanho Unico, que visam apenas 0 cumprimento de
conteudos programaticos e avaliagdes tradicionais. Esse formato inflexivel inviabiliza
um trabalho colaborativo real entre o professor regente e o segundo professor (ou
assistente de inclusdo), resultando em adaptacbes de atividades superficiais,
apressadas e isoladas, o que acaba por afastar o aluno com deficiéncia do fluxo de
aprendizado coletivo. Soma-se a isso o fato de que a Matematica tradicional
historicamente prioriza um padréo de raciocinio légico focado em rapidez de calculo,
memorizagao e na capacidade neurotipica de desempenho, o que perpetua barreiras
metodoldgicas devido a falta de uma formagdo docente voltada para a diversidade
humana e para a eliminacado dessas restricdes estruturais. (Ferreira; Gesser; Bock,
2025).

Dessa forma, o capacitismo preconceito que julga o valor de uma pessoa pela
adequacao de seu corpo ou mente a um padrao de capacidade funcional manifesta-
se de forma ativa no ensino de Matematica quando se assume que alunos com
deficiéncia ndo possuem capacidade de raciocinio abstrato, gerando baixas
expectativas de aprendizagem e sentimentos de exclusao ou inutilidade no proprio
estudante. No entanto, quando as barreiras sao eliminadas, estudos comprovam que
estudantes incluidos no ensino regular apresentam avangos substanciais em suas
habilidades matematicas. Para combater esse cenario discriminatério e promover o
anticapacitismo, professores de Matematica precisam utilizar estratégias flexiveis
baseadas no Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) e na Etica do Cuidado,
diversificando os meios de representacdo do conteudo com o uso de materiais
concretos, midias, jogos e celulares para pesquisa e acolhendo o ritmo e a
interdependéncia de cada estudante como parte intrinseca do desenvolvimento
humano (Ferreira; Gesser; Bock, 2024).

Pressupde-se que, para a efetivacédo da inclusdo, seja fundamental o respeito
aos limites de cada transtorno, aliado a utilizagdo de recursos e estratégias de
atendimento e a colaboragao entre os diversos atores do ambiente escolar, incluindo
a familia. Hipotetiza-se, ainda, que a formacdo de professores, gestores e
coordenadores constitua um desafio continuo, partindo da premissa de que, embora
possa haver conhecimento sobre a tematica, ainda se verifique a necessidade de
capacitacao especifica para o trabalho com alunos autistas e outras deficiéncias.

Portanto, surgem questionamentos de aprendizagem para os alunos inseridos
no ensino regular em escolas publicas. Diante desse quadro resta questionar: quais
os desafios formativos, de articulacdo pedagdgica e de enfrentamento ao capacitismo
que professores de Matematica vivenciam ao buscar a inclusao escolar?

Sua relevancia justifica-se ao dar centralidade a voz docente no cotidiano
escolar e ao tensionar o conceito de capacitismo ainda recente na literatura
educacional, promovendo reflexdes criticas sobre a cultura e sobre as praticas da
Educacao Matematica Inclusiva.

Nesse contexto, o presente estudo tem como objetivo analisar as percepgdes
de professores de Matematica sobre sua formacdo para a inclusdo, a articulagao
pedagogica com a sala de recursos multifuncionais e os desafios no combate ao
capacitismo no ambiente escolar. Os objetivos especificos sao: identificar os limites e



possibilidades da formacao inicial e continuada de professores de Matematica no que
tange a Educacéo Inclusiva; investigar como ocorre o planejamento colaborativo e o
didlogo entre os professores de Matematica da sala comum e os docentes do AEE;
mapear as estratégias pedagodgicas utilizadas e os principais desafios enfrentados no
ensino inclusivo de Matematica; verificar o nivel de compreensao dos docentes acerca
do conceito de capacitismo e discutir caminhos sugeridos por eles para o seu combate
no cotidiano escolar.

2 INCLUSAO E O ENSINO DE MATEMATICA

Este referencial tedrico aprofunda os conceitos de inclusdo, a condigdo do TEA
no contexto escolar, o papel essencial da formacgao docente e das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), bem como as barreiras persistentes e a importancia do
combate ao capacitismo na construcdo de uma educagao equitativa.

2.1 Conceituacgao de inclusao e pessoa com deficiéncia

A evolucao histérica do ensino para pessoas com deficiéncia no territério
brasileiro € compreendida através de um percurso que transita entre os estagios de
exclusdo, segregacao, integracdo e a efetiva inclusdo. Inicialmente pautado pela
marginalizagao absoluta e pela posterior alocagdo em ambientes especializados e
apartados do ensino comum, o sistema educacional operava sob a légica de que o
sujeito deveria ser isolado devido a uma suposta incapacidade de participagéo social.
Com a ascensdo do debate global sobre direitos fundamentais, emergiu a fase de
integracdo, momento em que o aluno era inserido na escola regular, mas carregava o
Onus de se ajustar, por conta propria, a uma estrutura pedagogica que nao previa
mudangas significativas (Silva, 2026).

Contudo, influenciado por marcos internacionais como a Declaracdo de
Salamanca (1994), o paradigma contemporaneo de inclusdo consolidou-se na década
de 1990, propondo uma ruptura com os modelos anteriores ao exigir a reformulagao
sistémica das instituicdes de ensino para que estas eliminem barreiras e promovam a
equidade, reconhecendo a diversidade como um pilar essencial do processo
educativo (Boff; Machado, 2024).

A Lei Brasileira de Inclusao (LBI) consolidou o modelo social de deficiéncia no
ordenamento juridico nacional. Sob essa perspectiva, entende-se como pessoa com
deficiéncia aquela que possui impedimentos de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial de carater duradouro. Tais condi¢gdes, ao serem confrontadas com as
diversas barreiras sociais e ambientais, podem dificultar ou impedir a participacéo
plena, efetiva e igualitaria do individuo na coletividade (Brasil, 2015).

Ainclusdo, atualmente, é entendida como um direito humano fundamental, que
se traduz na estrutura basilar para o acesso e a permanéncia de Pessoas com
Deficiéncia (PcDs) no ambiente de ensino-aprendizagem. N&o se trata apenas de um
dever moral e ético, mas de um processo que busca a transformacéo social e o
asseguramento de direitos basicos, como 0 acesso a educagao inclusiva e a justica
social (Freitas; Fideles; Xavier, 2025).

Historicamente, a concepcdo de deficiéncia evoluiu de uma variacdo do
"normal" biolégico para uma inversdo discursiva, onde o corpo com deficiéncia é
frequentemente colocado em contraste com o "normal”, resultando em julgamentos
estéticos e morais. Os Disability Studies (Estudos sobre Deficiéncia), que surgiram
nos anos 70, confrontam as inumeras barreiras (fisicas, atitudinais, comunicacionais,



tecnoldgicas, institucionais, sociais e culturais) que impedem a participagéo plena das
PcDs na sociedade. A inclusao, portanto, € um processo de adequagao da sociedade
as necessidades de seus membros para que possam desenvolver-se e exercer
plenamente sua cidadania, devendo ser incondicional e abrangente em aspectos
familiar, social e educacional (Gesser; Block; Mello, 2020).

A legislacao brasileira tem avangado com marcos importantes como a Lei
12.764/2012, que define a pessoa com autismo como pessoa com deficiéncia,
garantindo-lhe os mesmos direitos. A Lei 13.146/2015, o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (LBI), visa assegurar e promover o exercicio dos direitos e liberdades
fundamentais, com base na Convencado da ONU sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia. A Declaragdo de Salamanca (1994) e a Politica Nacional de Educagéao
Especial na Perspectiva Inclusiva (2008) reforcam que a escola inclusiva deve ter
como premissa que todas as criangas deveriam aprender juntas, independentemente
de diferencas e dificuldades (Boff; Machado, 2024).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (Lei 9.394/96) orienta a
matricula de todos os alunos na rede regular de ensino, assegurando curriculos,
meétodos e recursos especificos. Apesar de todos os avangos, ainda ha muito o que
percorrer e colocar em pratica todas as leis que regulamentam a educacao e o ensino
publico, nos Estados, Municipios e DF (Brasil, 1996).

2.2 O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA): Uma Realidade Recorrente e
Desafiadora na Escola

No ambito das discussdes sobre a educacao especial na perspectiva inclusiva,
embora as diretrizes legais defendam o acolhimento de alunos com deficiéncia de
forma ampla, a pratica pedagdgica cotidiana demonstra que esse processo de
escolarizagao € atravessado por demandas bastante especificas e desafiadoras para
os docentes. Dentre as condicbes de neurodesenvolvimento, cuja presenga em
classes comuns tem se tornado uma realidade crescente nas escolas brasileiras,
destaca-se o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) (Camargo et al., 2020).

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) é um disturbio do
neurodesenvolvimento caracterizado por dificuldades de interagdo social,
comunicacao e padrdes de comportamentos repetitivos e restritos, que podem ser
percebidos antes dos trés anos de vida. A prevaléncia € maior no sexo masculino, e
os sintomas variam conforme cada caso. E fundamental ressaltar que o TEA n&o é
considerado um estado mental fixo ou imutavel, podendo ser modificado por meio de
intervengdes (Apa, 2013).

A Classificagao Internacional de Doencgas (CID-11) unificou os transtornos do
espectro em um unico diagnostico (Codigo 6A02), corroborando o Manual de
Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais 5% edicdo (DSM-5). Caracteristicas
adicionais incluem prejuizos na linguagem funcional, com ou sem deficiéncia
intelectual. Além disso, individuos com TEA podem apresentar capacidades
superiores em areas especificas como musica ou calculo aritmético, embora
enfrentam dificuldades em generalizar o conhecimento. Mudangas na rotina ou
ambientes superestimulantes podem causar perturbagdes e crises (Dunlap; Pierce;
Kay, 1999).

O diagnéstico clinico do autismo é realizado por um médico especialista, com
base em relatos de pais e observacdo do comportamento da crianga em diferentes
ambientes. Testes de rastreio padronizados mundialmente, como a M-CHAT (Modified



Checklist for Autismo in Toddler), sdo cruciais para a identificagdo precoce, permitindo
intervengdes que promovem ganhos significativos no funcionamento cognitivo e
adaptativo, dado que o cérebro € altamente plastico em fases iniciais do
desenvolvimento (Losapio; Pondé, 2008).

2.3 Ainclusao escolar e o papel do professor

A escola é um dos principais ambientes extrafamiliares onde a crianga inicia a
socializacdo, compartilha conhecimentos e amplia seu universo. Para que a inclusido
seja efetiva, o professor é visto como um mediador fundamental, devendo promover
o contato inicial da crianga com a sala de aula e com as atividades propostas. No
entanto, um dos maiores desafios € o despreparo do professor, que muitas vezes, nao
possui formacado e capacitacdo especificas para lidar com as particularidades de
alunos com TEA ou outras deficiéncias (Casarin, 2008).

A falta de investimento no sistema educativo e na formacido continua dos
professores resulta em inseguranca e dificuldades em aplicar metodologias inclusivas.
E essencial que os docentes desenvolvam um olhar atento as particularidades de
cada aluno, promovendo um ambiente de aprendizagem positivo e utilizando
estratégias de ensino que atendam as necessidades diversificadas. A adaptacéo
curricular e a utilizagdo de metodologias ativas e adaptativas sdo essenciais para
acolher as diferengas e promover a participagao de todos (Glat; Fernandes, 2005).

A inclusdo obriga o sistema educacional a se repensar, a descobrir novas
formas de ensinar e a mudar o proprio entendimento do que é aprendizagem. Como
Mantoan (2015) aponta, na inclusdo, ndo € a crianga que se adapta a escola, mas a
escola que se transforma para recebé-la.

A formagao inicial de professores nas licenciaturas em Matematica tem sido
marcada por uma lacuna histérica, na qual a énfase no conteudo técnico-disciplinar
frequentemente relega a preparagdo pedagogica inclusiva a um plano periférico ou
fragmentado. Segundo Mandarino et al. (2026), as matrizes curriculares do ensino
superior brasileiro tendem a isolar o debate sobre a diversidade em disciplinas eletivas
ou introdutérias, resultando em uma distor¢do formativa que prioriza o paradigma
biomédico e a logica do laudo meédico em detrimento da constru¢do de saberes
pedagogicos universais. Esse cenario induz o licenciando a acreditar que a docéncia
inclusiva depende de competéncias clinicas, gerando angustia e distanciamento de
sua identidade como educador responsavel pela flexibilizagado do curriculo.

Essa heranga de seletividade académica e a naturalizagdo de uma neutralidade
epistemoldgica na Matematica reforcam uma cultura pedagdgica pouco sensivel a
diversidade de ritmos e percursos de aprendizagem. Conforme analisam Correia et al.
(2026), a disciplina consolidou-se historicamente como um espacgo de desempenho
padronizado e linearidade conceitual, 0 que tensiona diretamente os principios da
inclusdo que pressupdem a pluralidade cognitiva. A efetivacdo de uma escola para
todos exige menos marcos normativos e mais deslocamentos epistemoldgicos
profundos, que substituam a légica classificatéria por praticas formativas que
valorizem o processo de pensamento do estudante acima da resposta correta.

Nesse contexto de fragilidade na graduacgao, a formagéao continuada em servigo
assume um papel crucial como eixo estruturante para a promocg¢ao da equidade
educacional. Oliveira e Soares (2026) destacam que o investimento em programas de
aperfeicoamento € essencial para suprir lacunas deixadas pela formagao inicial,
especialmente no que tange ao desenvolvimento de metodologias ativas e ao uso de
jogos matematicos contextualizados que despertem o interesse discente e a



autonomia. Complementarmente, Cruz (2025) ressalta que a formag¢ao do professor
de Matematica precisa estar atualizada com os principios do Desenho Universal para
a Aprendizagem (DUA), uma abordagem que oferece multiplos meios de engajamento
e representagao para tornar o ensino acessivel, motivador e eficaz para todos,
independentemente de suas habilidades ou dificuldades.

A superagao do distanciamento entre a teoria académica e o chao da escola
regular depende de praticas formativas que considerem o contexto escolar inclusivo
como o verdadeiro campo de formacdo. Ferraz, Cristovdo e Ribeiro (2025)
argumentam que a colaboragdo entre a universidade e a escola, por meio de
intervengdes reais com o publico-alvo da educagao especial, permite que o futuro
professor mobilize conhecimentos "na pratica" de forma articulada. Através da escrita
de narrativas e da reflexao critica sobre as aulas executadas, o docente deixa de ser
um mero transmissor de conteudos técnicos e assume uma postura reflexiva,
fundamental para a consolidagao de uma cultura escolar genuinamente inclusiva.

2.4 A sala de recursos multifuncionais (SRM) e o atendimento educacional
especializado (AEE)

O AEE e as SRM sao componentes cruciais para a operacionalizacdo da
inclusdo escolar, ambos possuem servicos de natureza pedagdgica, que visam
orientar ou complementar o trabalho do professor, utilizando as orientacbes
curriculares desenvolvidas em classes comuns, em todas as etapas e modalidades
da Educacdo Basica. E conduzido por professor especializado e com aptiddo
comprovada, em turno contrario as aulas no ensino regular, com o objetivo de
contribuir para que os estudantes participem plenamente do ambiente escolar.

A SRM é um espaco pedagogico que tem por finalidade oferecer suporte
educacional especializado aos estudantes com Deficiéncia Intelectual (DI), Deficiéncia
Fisica (DF), Deficiéncia Multipla (DMU) e Transtorno do Espectro Autista (TEA), em
unidade escolar de Ensino Regular, nas etapas da Educagao Basica e na modalidade
da EJA. (Distrito Federal, 2025).

Conforme o caderno de orientagbes pedagodgicas: educacédo especial na
perspectiva da educagao inclusiva do Distrito Federal (2025), a adequagéo dos
espacos das aprendizagens para os estudantes constitui-se em:

Quadro 1 — Classificagoes das Classes

Turmas Caracteristicas
Classe Comum  Composta por estudantes com deficiéncias e estudantes sem
Inclusiva - CCI deficiéncia, com reducéo.
Classe de Classe Comum Reduzida, composta por estudantes com
Integragao deficiéncias e estudantes sem deficiéncia, com redug¢ao mais
Inversa - Cli acentuada.

Classe de carater temporario e transitorio, formada,
Classe Especial exclusivamente, por estudantes com DI/DMU e/ou TEA, sem
-CE seriacdo e com modulagao especifica, conforme Estratégia de
Matricula vigente.

Turmas de Educacgao de Jovens e Adultos voltadas,
EJA exclusivamente, a estudantes com Transtorno do Espectro
Interventiva Autista (TEA) e/ou Deficiéncia Intelectual, com ou sem
associacao de outras deficiéncias.




Classe constituida exclusivamente por estudantes Surdos ou
com Deficiéncia Auditiva (S/DA) e SC que se comunicam por
meio de Libras (Primeira Lingua). No caso do estudante
Surdocego (SC), é necessario o guia-intérprete. Devera ser
ofertada, preferencialmente, nas Escolas Publicas Bilingues de
Libras e Portugués Escrito.

Constituida por estudantes ouvintes e/ou surdos/deficientes
auditivos, mediada pelo professor regente e pelo professor
intérprete de Libras. Na Classe Mediada, composta por
estudante surdocego, € necessaria a presencga do professor
guia-intérprete. Os estudantes Surdos ou com Deficiéncia
Auditiva (S/DA) e SC da CM tém a Libras como primeira lingua
e o Portugués Escrito como segunda lingua.

Classe multietaria, quando necessarias multietapas reunidas
em uma unica turma. Devera ser constituida por estudantes

Classe Bilingue Surdos ou com Deficiéncia Auditiva (S/DA) ou SC com
Diferenciada deficiéncia intelectual e/ou TEA associadas, que se comunicam
ou optaram pelo uso da Libras, encaminhados de acordo com
estudo de caso.

Classe Bilingue

Classe Mediada
(CM)

Fonte: Autores (2026)

Exemplos como o Nucleo de Atendimento Educacional Especializado ao Aluno
de Espectro Autista (NAETEA) demonstram a importancia de espacgos estruturados e
equipes multiprofissionais (psicopedagogos, fonoaudidlogos, psicélogos, terapeutas
ocupacionais) para o desenvolvimento de habilidades e funcionalidade dos alunos
(Santos; Leite, 2022).

A integragdo entre a sala de aula comum e a SRM requer planejamento
conjunto e comunicacao fluida entre os professores da sala regular e os profissionais
do AEE. A utilizacdo de recursos didaticos adaptados, jogos pedagdgicos e
tecnologias assistivas nas SRMs sao praticas que facilitam o acesso ao curriculo e
melhoram as oportunidades de aprendizagem. A colaboracdo e a troca de
experiéncias entre esses profissionais sao vitais para que o processo de ensino-
aprendizagem seja continuo e coerente em ambos os ambientes (Santos; Leite,
2022).

Para que o Atendimento Educacional Especializado e a Sala de Recursos
Multifuncionais cumpram efetivamente seu papel inclusivo, € indispensavel que os
profissionais envolvidos recebam formacao continuada especifica sobre o TEA e
outras necessidades educacionais especificas. A atualizagdo constante a respeito de
praticas pedagogicas, recursos tecnoldgicos e estratégias de intervengao permite que
esses profissionais oferecam um atendimento de qualidade e individualizado as
necessidades de cada aluno. Paralelamente, a participacao da familia nesse processo
torna-se fundamental, pois é através da comunicagao entre os profissionais do AEE e
0s pais que se estabelece uma ponte entre a escola e o lar, permitindo a continuidade
das intervengdes e das habilidades trabalhadas. Os pais devem ser orientados a
implementar, em casa, as estratégias desenvolvidas na SRM, promovendo assim a
transferéncia de aprendizados para diferentes contextos de vida da crianga (Santos;
Leite, 2022).

Por fim, € importante ressaltar que o sucesso do modelo da SRM depende de
um trabalho colaborativo e interdisciplinar, onde psicélogos, fonoaudiélogos,
terapeutas ocupacionais e pedagogos atuem de forma integrada, pensando o aluno



de forma significativa e promovendo n&o apenas o desenvolvimento académico, mas
também a autonomia, a socializagado e a qualidade de vida global do estudante com
deficiéncia.

A formacgao continuada dos professores que atuam no AEE é essencial para a
qualidade do atendimento, dos quais devem ter o conhecimento sobre deficiéncia e
inclusdo como caracteristicas, identificagao; Intervengdes baseadas em evidéncias;
Estratégias pedagogicas diferenciadas; Ensino visual, estruturacdo de ambiente;
Rotinas previsiveis; Sensibilidade sensorial; Identificacdo de sobrecargas e
estratégias de regulacédo; Aspectos comportamentais compreensdo de fungdes
comunicativas dos comportamentos; Colaboracdo com familias; Construgcdo de
parcerias e orientagdo parental (Carrera; Cardoso, 2025).

A formacéao dos professores deve ser percebida como processo continuo, com
encontros periddicos de atualizacao e troca de experiéncias entre os profissionais. A
parceria com universidades e centros de pesquisa pode fortalecer essa formacao,
promovendo a traducdo e a compreensao do conhecimento cientifico para a pratica
pedagdgica (Carrera; Cardoso, 2025).

2.5 Barreiras a inclusao e o capacitismo

Apesar dos avancgos legislativos e conceituais, a implementagado da educagéo
inclusiva ainda enfrenta significativas barreiras institucionais e estruturais. Estas
incluem infraestrutura inadequada, falta de recursos financeiros, e resisténcia cultural.
Além disso, a discriminagao e o capacitismo sio fatores preocupantes que persistem
no ambiente escolar e social.

O capacitismo é uma forma de preconceito estrutural que condiciona e constitui
sujeitos, organizagdes e instituigdes com base em um ideal de "normalidade" corporal
e de capacidades normativas. Corpos que ndo sao considerados "uteis" para o
sistema capitalista sdo frequentemente descartados ou vistos como menos valiosos,
reproduzindo uma légica excludente que remonta a projetos sociais eugénicos. Essa
ideologia perpetua a negagéo da participagéo social e da cidadania plena das pessoas
com deficiéncias (Matiskei, 2004).

O enfrentamento do capacitismo na educagao € um "fazer de todos". Nao basta
apenas criar leis e programas; € necessario romper com todas as formas de
preconceito, aceitar que corpos distintos podem e devem ocupar todos os espacos, e
garantir condi¢des para que as PcDs disputem de forma igualitaria fungdes e cargos.
As atitudes e percepgdes dos educadores e alunos sdo determinantes para o sucesso
das praticas inclusivas, exigindo sensibilidade e a busca por experiéncias para garantir
uma inclusdo de qualidade (Freitas; Fideles; Xavier, 2025).

2.6 O papel da familia na inclusao

A familia é o primeiro grupo social com o qual a crianga convive, sendo seu
papel fundamental no desenvolvimento e na inclusdo da crianga com deficiéncia. O
nascimento de uma crianga com deficiéncia representa um momento de crescimento
e reorganizacgao para a familia, que precisa de apoio e compreensao. A qualidade de
vida e o futuro das criangas com TEA dependem grandemente da sensibilidade,
atitudes e conhecimento dos pais e familiares (Queiroz, 2004).

Uma sdlida alianga entre a familia e a escola é crucial para a inclus&o. O dialogo
constante permite analisar aspectos positivos e negativos das agbées em ambos os
ambientes, com um contribuindo para o outro. A familia pode fornecer a escola
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informagdes valiosas sobre as caracteristicas, habitos, modalidades de
relacionamento e estilos de comunicagao da crianga, funcionando como um ponto de
partida para a construgao de relagdes afetivas e pedagogicas eficazes. A criagao de
vinculos e o programa familiar de atendimento, integracdo e socializacdo, com
atuacao coesa de uma equipe interdisciplinar, sdo essenciais para o desenvolvimento
da crianca (Pereira, 1999).

E fundamental reconhecer que a familia, ao receber o diagnéstico de TEA,
frequentemente enfrenta um processo de elaboracdo emocional complexo. Esse
momento pode gerar sentimentos como tristeza, medo, ansiedade e até mesmo uma
angustia acentuada pela crianga que os pais idealizaram. Nesse sentido, o apoio
psicoldgico e as redes de suporte entre pares tornam-se extremamente importantes,
pois possibilitam a troca de experiéncias com outras familias que vivem situacdes
semelhantes, reduzindo a sensacao de medo e isolamento.

Além disso, é essencial que os profissionais da saude e da educacgao oferegcam
orientagdes claras e personalizadas as familias, capacitando-as a compreender as
singularidades do desenvolvimento da crianga e a implementar estratégias
terapéuticas e pedagdgicas no ambiente doméstico. Quando bem apoiada e
informada, a familia torna-se agente transformador na vida da crianga autista,
promovendo sua autonomia, socializagao e qualidade de vida de forma significativa e
duradoura (Queiroz, 2004).

3 METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de campo de natureza
mista, articulando abordagens quantitativa e qualitativa, com carater exploratério-
descritivo. A dimensao quantitativa refere-se a analise das respostas obtidas por meio
de questbes fechadas, permitindo a identificacdo de frequéncia e padrdes nas
percepgcdes dos participantes, ja as abordagens qualitativas fundamentam-se na
interpretacdo das respostas discursivas, possibilitando uma compreensdao mais
aprofundada das experiéncias, concepgoes e desafios enfrentados pelos docentes no
contexto da educacao inclusiva.

O carater exploratério justifica-se pela necessidade de aprofundar a
compreensao sobre um fendmeno ainda em consolidagao no campo educacional: a
articulacdo entre a sala de aula e interpretar as percepgdes dos professores acerca
de sua formacéo, praticas pedagogicas e desafios no combate ao capacitismo.

Essa abordagem integrada permitira uma triangulagdo de dados, fortalecendo
a validade das conclusdes e oferecendo insights praticos para politicas educacionais
inclusivas. Uma analise sera realizada de forma interativa, com revisbes para
categorias de refinaria e seguranca entre avaliadores. Para a realizagdo desta
pesquisa, foi desenvolvido um questionario semiestruturado, dividido em trés blocos
tematicos, com o objetivo de investigar a formagao docente, a integragcéo entre salas
de aula comuns e salas de recursos, e as praticas inclusivas no ensino de Matematica,
com foco no combate ao capacitismo. O questionario foi aplicado separadamente a
dois grupos de participantes: professores de Matematica (atuantes em salas de aula
comuns) e professores de AEE, atuantes em salas de recursos). Essa separagao visa
captar perspectivas diferenciadas sobre a inclusdo educacional, considerando as
especificidades de cada contexto pedagdgico.

As perguntas foram elaboradas com base em uma revisao bibliografica sobre
educacao inclusiva, formacdo docente e praticas pedagdgicas em Matematica,
inspirada em estudos como os de Ainscow (2005) sobre inclusdo escolar e de
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Skovsmose (2011) sobre acessibilidade em Matematica. O instrumento combina
questdes fechadas (com opcgdes de resposta) e abertas (para justificativas e
elaboragdes), permitindo uma analise mista: quantitativa (frequéncias das respostas
fechadas) e qualitativa (analise discursiva dos conteudos abertos).

No apéndice 1, apresenta-se a estrutura do questionario, separada em
"planilhas" (representadas como tabelas) para cada grupo de professores. Para os
professores de Matematica, as perguntas foram mantidas em sua forma original,
enfatizando o ponto de vista da sala comum. Para os professores do AEE, as
perguntas foram apresentadas de acordo com as atribui¢ées que |he s&o atribuidas,
ao que se constituiu do contexto da sala de recursos, (ex.: em perguntas sobre dialogo
e planejamento conjunto, o foco é na interagdo com a sala comum). Essa adaptacgéo
garante a relevancia e evita redundancias, mas preserva a esséncia dos blocos
tematicos.

No Bloco 1, as questdes enfatizam a formacédo para atendimento direto a
estudantes com deficiéncia, identificando necessidades de especializagdo em
Matematica acessivel. O Bloco 2 investiga a reciprocidade no planejamento conjunto,
com perguntas abertas revelando estratégias colaborativas e obstaculos,
categorizadas em temas como "comunicagao interprofissional" e "recursos materiais".
No Bloco 3, as respostas abertas explorarao percepgdes sobre capacitismo, utilizando
categorias como “exemplos de discriminagdo” e “agdes preventivas”, para discutir
como a sala de recursos pode liderar iniciativas inclusivas em Matematica.

Essa estrutura metodoldgica permite uma triangulagdo de dados entre os
grupos, facilitando comparagdes sobre as convergéncias e divergéncias nas praticas
inclusivas. Uma analise discursiva sera realizada por meio de compromisso tematico
para processar as respostas abertas, assegurando rigor e confiabilidade. O
questionario foi validado por especialistas em educagdo e realizado por trés
professores, sendo dois de Matematica e um de sala de recursos multifuncionais,
ajustando ambiguidades para esclarecer.

3.1 Participantes do estudo

Participaram da pesquisa trés professora atuantes na rede publica de ensino
do Distrito Federal, nos anos finais do Ensino Fundamental, pertencentes a trés
instituicdes de ensino distintas, sendo duas localizadas na Regido Administrativa do
Gama e uma na Regido Administrativa de Santa Maria.

Dois participantes atuavam como professores de Matematica na sala de aula
comum de escolas inclusivas, sendo um do sexo feminino e outro do sexo masculino,
identificados neste trabalho como “P.i1 e P.i.2”. A terceira participante era professora
de Lingua Portuguesa, com atuagao na sala de recursos multifuncionais e vinculada
ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), identificada como “P.e.3”.

A fim de preservar a identidade dos participantes e garantir o anonimato das
informagdes, foram utilizados cédigos de identificagdo em substituicdo aos seus
nomes.

3.2 Caracteristicas dos Sujeitos
A Professora “P.i.1”, tem 37 anos, com a formagao académica em Licenciatura

em Matematica e com a experiéncia profissional cerca de 6 a 10 anos sendo
professora. Atuagao na sala de aula comum regular.
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O Professor “P.i.2”, tem 47 anos, com a formacado académica em Pedagogia
em Matematica e Bacharelado em Engenharia Civil. A experiéncia profissional cerca
de 1 a 5 anos sendo professor. Atuagéao na sala de aula comum regular.

A professora “P.e.3”, tem 49 anos, com a formagao em Lingua Portuguesa com
a experiéncia como professora mais de 10 anos sendo professora. Atuagao na Sala
de Recursos Multifuncionais.

O perfil dos participantes foi caracterizado a partir de variaveis como:
Tempo de atuacéo da docéncia;
Etapa de ensino em que atuam (ensino fundamental ou outras modalidades);
Experiéncia prévia com os estudantes com TEA;
Formacao académica e participacdo em curso de formagao continuada na area da
educacao inclusiva.
De modo geral, os participantes apresentam trajetérias profissionais diversificadas,
0 que contribui para a ampliacao das perspectivas analisadas no estudo.

3.3 Coleta de dados

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi entregue aos professores
participantes da pesquisa nas respectivas instituicbes de ensino, em formato fisico,
durante o més de outubro do ano 2025, um questionario estruturado composto por
treze questbes organizadas em trés blocos tematicos contendo tanto perguntas
fechadas (de multipla escolha) quanto abertas (discursivas). A entrega foi realizada
presencialmente, de modo a possibilitar aos participantes o acesso ao instrumento e
o preenchimento de acordo com sua disponibilidade, de carater objetivo, aplicado aos
professores de matematica, que atuam na sala de recursos e para o professor de
apoio que lecionam no Ensino Fundamental, anos finais em Escolas Publicas do
Distrito Federal. Esse instrumento permitiu capturar informagdes qualitativas (como
percepgdes e experiéncias narrativas), o que assegurou uma abordagem integrada.

Antes do preenchimento do formulario, os participantes tiveram acesso e
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), garantindo a ética
da pesquisa e a protegcao dos dados. Apds a entrega, foi estabelecido o prazo de um
dia para que os professores respondessem as questdes e devolvessem o0s
instrumentos preenchidos. O recolhimento foi realizado apds o periodo estabelecido,
dando continuidade a etapa de coleta dos dados da pesquisa.

3.4 Analise de dados (Analise de Conteudo)

Os dados qualitativos foram analisados por meio da técnica de analise de
conteudo proposta por Mayring (2014, p, 10), que envolve trés fases principais:

1. Reducdo de Dados: identificagdo e organizagdo de unidades de significado
relevante, como temas recorrentes em respostas abertas (ex.: desafios na
adaptacéo curricular ou beneficios da SRM). (Mayring, 2014, p.43).

2. Categorizagao: agrupamento dos codigos em categorias tematicas (ex.:
"Suporte Pedagdgico" ou "Integracdo Social", com definicdo de regras de
inclusao/exclusao para garantir consisténcia (Mayring, 2014, p, 37).
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3. Interpretagéo: sintese das categorias para extrair inferéncias sobre o impacto
nas escolas publicas do DF, na inclusao de alunos com TEA, considerando o
contexto escolar. (Mayring, 2014, p. 19).

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

As respostas discursivas para professores de matematica a este questionario
serdo avaliadas para identificar lacunas na formacgao inicial e continuada, bem como
percepcdes sobre a preparagdao para lidar com estudantes com deficiéncia em
contextos de Matematica. No Bloco 1, a énfase baseia-se na autoavaliacdo de
competéncias e na valorizagdo do trabalho colaborativo, revelando possiveis
necessidades de capacitacdo. O Bloco 2 explora a frequéncia e qualidade da
integracao interprofissional, com perguntas abertas que permitem estratégias e
desafios, que serdo categorizadas tematicamente (ex.. adaptagdes curriculares,
barreiras institucionais). No Bloco 3, uma analise qualitativa das justificativas buscara
evidéncias de conscientizagdo sobre o capacitismo, utilizando categorias como
"reconhecimento de preconceitos" e "propostas de interveng¢ao", para discutir como o
ensino de Matematica pode promover a equidade.

As respostas discursivas para professores AEE serdo examinadas para
destacar o papel especializado da sala de recursos na inclusdo, com foco em
adaptagdes pedagogicas e colaboragao.

A analise do perfil da primeira participante revela uma docente com formacgao
em Matematica e experiéncia de seis a dez anos, que atua em sala de aula comum e
possui contato prévio com a Educacao Inclusiva, tanto na formagao inicial quanto na
continuada. Contudo, a despeito desse histdrico formativo, a professora relata sentir-
se preparada apenas "em parte" para atender estudantes com deficiéncia.

Essa percepgéao de despreparo parcial corrobora os estudos de Pletsch (2009),
que argumenta que a existéncia de disciplinas especificas na graduagéao nao garante,
por si sO, a seguranga pratica necessaria para lidar com a diversidade em sala de
aula. Tal lacuna entre teoria e pratica sugere que a formacgao docente muitas vezes
ocorre de maneira fragmentada, sem promover a mudanga estrutural na cultura
escolar defendida por Mantoan (2003). Nesse contexto, os saberes da docente
parecem estar sendo construidos no cotidiano, conforme a perspectiva de Tardif
(2014), que enfatiza a importdncia da pratica profissional na consolidagdo do
conhecimento pedagogico.

No que tange a colaboragdo entre a sala comum e a sala de recursos
multifuncionais, a docente aponta um dialogo frequente e colaborativo, embora o
planejamento conjunto ocorra apenas algumas vezes. Esta inconsisténcia no
planejamento sistematico fragiliza a inclusédo, pois, como afirma Mittler (2003), a
eficacia do processo inclusivo depende de um trabalho colaborativo continuo e néo
meramente ocasional. A professora utiliza como estratégias a adaptagao curricular e
a adequacao de atividades, o que, segundo o referencial do DUA (Cast, 2011), indica
uma pratica ainda focada no ajuste individualizado em vez de um planejamento
universal que atenda a todos desde o inicio. O DUA transforma o curriculo tradicional
rigido em um sistema dindmico que oferece variadas op¢des de estimulo, formatos de
conteudo e canais de avaliagao, garantindo equidade de oportunidades e permitindo
que todo estudante desenvolva sua autonomia e maximize seu potencial académico.

Um desafio central destacado pela docente é a falta de materiais ludicos. A
relevancia desses recursos é sublinhada por Kishimoto (1996), que defende o uso de
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materiais didaticos e jogos para favorecer a aprendizagem significativa, especialmente
em disciplinas que exigem um pouco mais de raciocinio lI6gico, como a Matematica. A
caréncia desses insumos, somada a necessidade expressa por oficinas praticas,
dialoga com a tese de Imbernén (2011) de que a formagao continuada deve estar
intrinsecamente ligada aos problemas reais e as demandas concretas do cotidiano
escolar.

A discussao sobre o capacitismo realizada pelas respostas do questionario aos
professores de Matematica e ao professor do AEE revelam que, embora a docente
reconheca o termo e as atitudes excludentes no ambiente escolar, a inclusdo ainda é
vista como um processo incompleto, ocorrendo apenas em parte. Esse cenario reflete
as desigualdades simbdlicas discutidas por Bourdieu (1998) e a persisténcia de uma
expectativa de normalizagcao do aluno, criticada por Skliar (2006). A resisténcia de
alguns professores em adequar atividades refor¢a a necessidade de mudangas de
paradigma que superem praticas excludentes naturalizadas na estrutura educacional.

O segundo participante da pesquisa possui formagcdo em Pedagogia e
Matematica, com experiéncia de um a cinco anos, que atua em sala comum. Embora
afirme ter cursado disciplinas de educagéao inclusiva na graduacgao, ele relata sentir-
se preparado apenas em parte para atender estudantes com deficiéncia. Além disso,
destaca a auséncia de participacao em formacgdes continuadas sobre o tema.

Esta realidade corrobora as criticas de Gatti (2010), que aponta que as
licenciaturas no Brasil, muitas vezes, oferecem uma formagéo fragmentada, onde a
inclusao é tratada como um apéndice tedrico e ndo como uma pratica transversal. O
sentimento de preparo parcial reflete o que Mantoan (2003) confirma que a formacéao
para a inclusdo n&o se esgota na teoria académica, mas exige uma reflexao constante
sobre a pratica e o suporte de politicas de formagao continuada que o docente em
questao ainda n&o acessou.

O docente enfatiza que o didlogo com os professores da Sala de Recursos é
frequente e colaborativo, embora o planejamento conjunto ocorra apenas algumas
vezes. Ele reconhece que o trabalho integrado é fundamental para oferecer o melhor
para os estudantes.

Segundo Ropoli (2010), o AEE nao constitui um ensino paralelo, mas como um
suporte a sala de aula comum. Existe a intencdo colaborativa, mas a falta de um
planejamento sistematico (citado como ocorrendo apenas algumas vezes) impede a
plena eficacia da inclusdo. Conforme Ropoli (2010), sem o planejamento conjunto, o
risco € que as atividades na sala de aula comum continuem sendo meras
simplificagcdes, e ndo adaptagdes curriculares reais.

O docente aponta como estratégia a adaptagcado de conteudo e avaliagdes.
Contudo, identifica a falta de monitores em sala de aula como o principal desafio para
0 avancgo dos conteudos e para a implementagéo de praticas inclusivas.

Segundo Stainback (1999), a inclusdo plena exige uma rede de apoio que vai
além do professor regente. Evidencia uma precarizagdo do apoio humano, onde o
professor se sente sobrecarregado. A falta de monitores, mencionada como um
entrave ao avango de conteudo, reflete a barreira estrutural que muitas vezes impede
o cumprimento do DUA, onde o foco deveria estar na acessibilidade total do curriculo,
€ nao apenas em ajustes pontuais.

O professor demonstra conhecimento sobre o termo capacitismo e acredita que
0 combate a esse preconceito na escola deve ser feito por meio de informagao e
educacao. Curiosamente, ele afirma nao ter presenciado atitudes capacitistas, embora
reconhega que o ensino de Matematica na escola respeita as diferengas apenas em
parte.
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A visdo de combater o capacitismo via educacao alinha-se aos estudos de
Mello (2016), que define o capacitismo como uma estrutura que hierarquiza corpos
com base em sua funcionalidade. O fato de o docente ndo presenciar o capacitismo,
mas admitir que a escola falha em respeitar as diferengas, pode indicar que o
capacitismo € muitas vezes estrutural e invisivel, manifestando-se justamente na falta
de recursos (como os monitores citados) e na dificuldade de adaptagao plena do
ensino de Matematica.

A necessidade expressa pelo docente por uma pos-graduacao especifica para
Matematica que abranja o ensino para estudantes com deficiéncia reforca que a
formacao geral em Pedagogia/Matematica ndo é considerada suficiente para os
desafios praticos do cotidiano inclusivo. Entretanto, uma pds-graduagao especifica
para matematica que abranja o ensino para esse grupo de estudantes, ele confirma a
tese de Tardif (2002) de que o professor busca saberes que respondam a
complexidade da pratica, a formacgao inicial € percebida como abstrata diante da
necessidade real de adaptar conteudo e avaliagdes para o aluno com deficiéncia.

Aterceira participante da pesquisa, atua na SRM e possui mais de dez anos de
experiéncia. Apesar da vasta trajetéria, sua formagdo original € em Lingua
Portuguesa. Esse dado é crucial, pois ela declara ndo se sentir preparada para
atender estudantes com deficiéncia especificamente no ensino de Matematica e nao
ter cursado disciplinas de educacéo inclusiva em sua formacgao inicial.

Segundo Gatti (2010), que aponta a fragmentagao das licenciaturas no Brasil,
a formacgao de professores muitas vezes negligencia as competéncias necessarias
para lidar com a diversidade em areas especificas como a Matematica. O fato de a
docente n&o ter participado de formagdes continuadas sobre o tema agrava o que
Tardif (2002), chama de saberes profissionais, sem a atualizagéo tedrica, o professor
acaba recorrendo apenas a saberes experienciais, que podem ser insuficientes diante
da complexidade da inclusio escolar.

A docente reconhece a importancia teérica do trabalho colaborativo, afirmando
que ele permite que ambos os professores (sala comum e SRM) falem a mesma
lingua. Contudo, a realidade descrita revela um dialogo ocasional e limitado e um
planejamento conjunto que ocorre apenas algumas vezes.

Tal desconexdao é um entrave classico discutido por Mendes, Vilaronga e
Zerbato (2014), defendem o Co-ensino (Ensino Colaborativo) como uma estratégia
onde a responsabilidade pelo aluno com deficiéncia € compartilhada. A resisténcia do
professor regente em adaptar materiais, citada pela entrevistada, evidencia que a
inclusdo ainda é vista como uma tarefa exclusiva do professor da SRM, e ndo como
uma politica pedagdgica coletiva da escola. Afalta de um espago-tempo para o dialogo
impede a constru¢do do que Capellini (2004) define como uma cultura escolar
colaborativa.

A critica mais contundente da docente reside na forma como a Matematica &
ministrada na escola: aulas puramente tedricas, uso de quadro negro sem contexto e
auséncia de materiais concretos. Em contrapartida, ela utiliza em sua pratica na SRM
material concreto e atividades ludicas.

O ensino sem contexto criticado pela docente isola o conhecimento
matematico, tornando-o inacessivel para estudantes que necessitam de mediacdes
diferenciadas. Além disso, Lorenzato (2006) reforga que o material concreto ndo &
apenas um auxilio, mas uma ferramenta essencial para a constru¢gao do raciocinio
l6gico-matematico. A transigdo do quadro negro (abstrato) para o material manipulavel
€ 0 que permite a inclusao real, respeitando o tempo e a maneira de aprender de cada
estudante.
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A docente confirma ter presenciado atitudes capacitistas no ambiente escolar.
Sua sugestdo para melhorar a atuagao inclusiva é a "conscientizacdo de que cada
estudante tem seu tempo.

O capacitismo, conforme discutido por Mello (2016), manifesta-se na
subestimacdo da capacidade intelectual do aluno com deficiéncia. Quando a escola
mantém um ensino rigido e conteudista, ela pratica uma exclusao institucional. A fala
da docente sobre respeitar o tempo do aluno dialoga com a Zona de Desenvolvimento
Proximal, (ZDP) de Vygotsky (1997), definida como a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, referente a capacidade de resolver problemas de forma
independente, e o nivel de desenvolvimento potencial, ZDP que representa o que o
individuo realiza com orientacgao.

O conceito destaca que o aprendizado impulsiona o desenvolvimento, focando
em fungdes que estdo em processo de maturagao com o suporte da interagao social,
sugerindo que o ensino deve ser planejado a partir do que o aluno ja sabe, com a
mediacdo adequada para atingir novos niveis de conhecimento, rompendo com a
padronizagao excludente.

Nesse contexto, a atuagdo docente deve considerar estratégias diferenciadas,
recursos visuais, linguagem acessivel e mediagdes constantes, possibilitando que o
estudante avance em seu processo de aprendizagem matematica.

A formacado docente desempenha papel central nesse processo, pois é por
meio dela que os professores desenvolvem competéncias para lidar com a
diversidade em sala de aula. No entanto, muitos cursos de formagao inicial ainda
apresentam abordagens superficiais sobre educagao inclusiva, o que resulta em

profissionais despreparados para atuar nesse contexto.

Quadro 2 - Sintese das respostas dos professores participantes.

Dimensao de Participante 1

Participante 2

Participante 3 (AEE

Analise (Sala Comum) (Sala Comum) | Sala de Recursos)
Graduada em Graduadg em Graduada em Lingua

. - Pedagogia e

Perfil e Matematica com 6 ¥ Portuguesa com
~ Matematica com 1 .
Formacgao a 10 anos de mais de 10 anos de
A a 5 anos de S

experiéncia. o experiéncia na SRM.

experiéncia.

Sente-se preparada
apenas "em parte",

Sentimento de
mesmo tendo

Sente-se preparado
apenas "em parte"
e relata auséncia

Nao se sente
preparada para

Preparo L ~ mediar o ensino de
historico de de formacao e )
~ . : Matematica inclusiva.
formagao na area. continuada.
Dialogo frequente e .
9 N Dialogo frequente . " .
colaborativo com . Dialogo "ocasional e
com SRM, porém o 7 .
< AEE, mas o . limitado" e
Dialogo e planejamento real

planejamento
conjunto ocorre
apenas "algumas
vezes".

Planejamento

também soé
acontece "algumas
vezes".

planejamento
conjunto meramente
ocasional.

Foca no ajuste
individual por meio
de adaptacao
curricular e

Estratégias
Pedagébgicas

Utiliza a adaptagao
de conteudos e de
avaliagdes escritas.

Utiliza materiais
concretos e
atividades ludicas
como contraponto ao
ensino tradicional.
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adequacao de

atividades.
Falta de materiais o
- Precarizagao do A
ludicos para . Resisténcia do
. ) apoio humano

Desafio estimular a s professor comum em

s . devido a falta de g -
Principal aprendizagem flexibilizar materiais e

significativa de
matematica.

monitores em sala
de aula.

rotinas.

Visao sobre o
Capacitismo

Reconhece o termo
e atesta que a
inclusao na escola
€ incompleta ("em
parte").

Conhece o termo e
propde combaté-lo
via informacéo,
embora diga ndo
ter presenciado
atitudes atitudinais

Presenciou atitudes

capacitistas diretas e

sugere
conscientizagao
urgente sobre o
tempo de cada

diretas. aluno.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da analise das respostas coletadas por meio do questionario
semiestruturado aplicado a professores de Matematica (sala comum) e professores
AEE (sala de recursos), emergem padrdes significativos que revelam tantos avangos
quanto lacunas na implementagao de praticas inclusivas no ensino de Matematica.

Diante dos objetivos estabelecidos, esse estudo possibilitou analisar a
formagao inicial e continuada dos professores de matematica no que concerne a
inclusdo escolar e a atuacdo articulada com o AEE. Verificou-se que, embora a
inclusao esteja prevista nos documentos orientadores da formacao docente, ainda ha
lacunas quanto a preparacao efetiva dos professores para o trabalho colaborativo e
para a adaptacdo dos conteudos matematicos as necessidades educacionais
especificas dos alunos.

Conforme os objetivos pontuados neste artigo, foi possivel compreender que a
maior necessidade dos participantes da pesquisa foi identificar os limites e
possibilidades da formacao inicial e continuada para os professores de Matematica no
que remete a Educacdo Inclusiva, os participantes sentiram a necessidade de
formacgao especifica. Outro ponto importante foi a auséncia do planejamento coletivo,
colaborativo e o dialogo entre os professores de Matematica da sala comum e os
docentes do AEE. Por isso, mapear as estratégias pedagdgicas utilizadas e os
principais desafios enfrentados no ensino inclusivo de Matematica € uma pratica a ser
discutida e compreendida nos momentos de formagao e coordenagéo, além de discutir
0s caminhos sugeridos para que todos os alunos tenham um desenvolvimento integral
e significativo.

Os resultados evidenciaram que os principais desafios enfrentados pelos
professores da sala regular e pelos profissionais do AEE estdo relacionados a
insuficiéncia de formagao especifica, a limitagado de recursos pedagodgicos acessiveis
e a auséncia de tempos e espacgos institucionais destinados ao planejamento
conjunto. Tais fatores impactam diretamente a implantagdo de praticas pedagdgicas
inclusivas e a garantia de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia nas aulas de
Matematica, combatendo veementemente o capacitismo que € uma discriminacéo e
que causa grandes prejuizos ao aprendizado e ao desenvolvimento cognitivo e
emocional do ser humano.
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Segundo o Site da Secretaria de Educacgao, o Distrito Federal possui oitocentas
e onze escolas publicas que atendem o ensino fundamental, anos iniciais e finais. A
pesquisa foi realizada em duas escolas do Gama e uma na Santa Maria, com isso
ficou evidente, pelo pequeno numero de amostragem com relacdo a quantidade de
escolas no DF, que, caso fossem visitadas, os dados seriam melhor observados. Logo,
€ importante que este estudo chegue a coordenacéo de ensino, além de alcangar o
interesse deste estudo nos centros de capacitacao dos professores e dos profissionais
das salas de recursos.

A analise das experiéncias e praticas pedagogicas revelou que a cooperagao
entre o professor regente e o professor do AEE constitui elementos essenciais para a
promogao da inclusdo, contribuindo para o desenvolvimento de estratégias didaticas
mais adequadas e para a valorizagao das potencialidades dos alunos.
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APENDICE 1 — PLANILHA DAS PERGUNTAS

Bloco Numero Pergunta Tipo de Resposta
Durante sua formacgao inicial,
1 vocé teve disciplinas ()sim()néao ()
especificas sobre educacao parcialmente
inclusiva?
Vocé se sente preparado(a)
5 para atender estudantes com | () Sim () ndo () em
Bloco 1 deficiéncia na sua pratica parte
Formacéo pedagdgica em Matematica?
docenteNe Ja pgrtmpou de for_magoies () Sim () N3o ()
educacéo continuadas sobre inclusdo ~

: ; 3 ) i~ nao, mas tenho

inclusiva ou ensino matematica para :

A interesse
estudantes com deficiéncia?
Em sua opinido, qual é a
importancia da formagao Resposta aberta
4 docente para o trabalho : :
. (discursiva)
colaborativo entre sala
comum e sala de recursos?
Como ocorre, em sua escola, () Frequente e
5 o dialogo entre professores colaborativo ()
da sala comum e os da sala | ocasional e limitado
de recursos? () nao sei informar
Vocé ja planejou aulas em :
. () Sim,

Bl 5 conjunto com um professor regularmente ( )
int 0co t 6 da sala de recursos para al guma vezes ()
n eglgragoes entre adaptacao de conteudos de 9 nunca

sla adcomum © Matematica?
sala de recursos Quais estratégias
7 pedagdgicas vocé utiliza para Resposta aberta
incluir alunos com deficiéncia (discursiva)
nas aulas de Matematica?
Qu_als desafios voce enf[e.nta Resposta aberta
8 na implementacao de praticas ; .
. ) » (discursiva)
inclusivas em Matematica?
9 Vocé conhc_a_ce o termo () Sim () Nao
capacitismo?

Bloco 3 Praticas Ja presenciou atitudes ()Sim () Nao ()
inclusivas e 10 capacitistas no ambiente Prefiro ndo
combate ao escolar? responder
capacitismo Como vocé acredita que o

o Resposta aberta
11 capacitismo pode ser

combatido na escola?

(discursiva)
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Vocé considera que o ensino
de Matematica na sua escola

12 . . ()Sim()ENmparte(
respeita as diferencas e ) Nao
promove a inclusao?
Que tipo de formacgao ou
apoio vocé acredita que Resposta aberta
13 precisa para melhorar sua

atuacao inclusiva no ensino
de Matematica?

(discursiva)




