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O ensino do conceito de paisagem com alunos do 6° ano em um espago nao
formal de aprendizagem: a Serra do Taquaril no municipio de UNAI-MG.

MORAES, Maicon Sidney
TUMA, Raquel Lage
SOARES, Maria Elisabeth Alves Mesquita

RESUMO

A presente pesquisa envolve a discussdo da importancia do ensino do conceito de paisagem
natural e cultural com os alunos da Educacdo Bésica, por meio de metodologias de ensino
diversificadas. A partir do exposto, problematiza-se: como as aulas expositivas e dialogada,
extraclasse e de campo, envolvendo a Serra do Taquaril no municipio de Unai — MG, podem
contribuir para a melhor compreensdo do conceito de paisagem em trés turmas de 6° ano do
ensino fundamental — anos finais? O objetivo geral é avaliar como as diferentes metodologias
de ensino influenciam o aprendizado dos estudantes destas turmas acerca dos conceitos
espaciais de paisagem natural e cultural. Os objetivos especificos sdo: discutir o conceito de
paisagem no ensino de Geografia; compreender os elementos que compdem a paisagem da
Serra do Taquaril no municipio de Unai — MG, tais como cheiros, sons, cores, sabores e
texturas; e, por fim, analisar a compreensdo dos alunos referente aos conceitos espaciais de
paisagem natural e cultural. Para tal, desenvolveu-se uma pesquisa a partir da fenomenologia,
utilizando-se do questionario aplicado em duas etapas como instrumento de coleta de dados.
A pesquisa envolveu 57 alunos de trés turmas do 6° ano do ensino fundamental — anos finais
do Colégio Novo Mundo, localizado no Municipio de Unai — MG. Para melhor compreenséo,
as turmas foram nomeadas de Turma A, Turma B e Turma C. As aulas desenvolvidas foram
do tipo expositiva e dialogada para a Turma A aula expositiva dialogada em sala de aula e
aula de campo na Serra do Taquaril para a Turma B; e aula de campo para a Turma C. Como
resultados da pesquisa pode-se indicar que todos os estudantes conseguiram se apropriar do
conceito de paisagem nas trés metodologias de ensino aplicadas. Com relacdo a percepcao da
paisagem pelos alunos, foi possivel observar por meio dos desenhos e dos questionarios
prévios e posteriores que a principal diferenca com relacdo a apropriacdo do conceito de
paisagem esta relacionada aos demais sentidos além da visdo. Verificou-se que os alunos que
vivenciaram a aula expositiva e dialogada reconhecem a paisagem principalmente pela viséo,
ja os alunos que vivenciaram a aula de campo, reconhecem a paisagem também pela audicéo,
olfato e tato. Portanto, os estudantes experimentaram a paisagem de formas diferentes, mas
todos aprenderam o conceito. Assim, os resultados dessa pesquisa possibilitam demonstrar
que tanto a aula expositiva e dialogada quanto a aula de campo possuem o seu lugar no ensino
do conceito de paisagem, bem como de outros conceitos associados ao ensino de Geografia.

Palavras-chaves: Paisagem; Aula de campo; Aula expositiva e dialogada; Sentidos.



Teaching the concept of landscape to 6th graders in a non-formal
learning space: the Serra do Taquaril in the municipality of UNAI-

MORAES, Maicon Sidney
TUMA, Raquel Lage
SOARES, Maria Elisabeth Alves Mesquita

ABSTRACT

This research involves discussing the importance of teaching the concept of natural and
cultural landscape to primary school students, using a variety of teaching methodologies.
Based on the above, the problem is: how can expository, dialogued, out-of-class and field
lessons involving the Serra do Taquaril in the municipality of Unai - MG, contribute to a
better understanding of the concept of landscape in three 6th grade classes in the final years of
elementary school? The general objective is to assess how the different methodologies
influence the learning of the students in these classes about the spatial concepts of natural and
cultural landscape. The specific objectives are: to discuss the concept of landscape in
Geography teaching; to understand the elements that make up the landscape of Serra do
Taquaril in the municipality of Unai - MG, such as smells, sounds, colors and textures; and,
finally, to analyze the students' understanding of the spatial concepts of natural and cultural
landscape. To this end, a phenomenological study was carried out, using a questionnaire
applied in two stages as a data collection tool. The research involved 57 students from three
6th grade classes in the final years of elementary school at Colégio Novo Mundo, located in
the municipality of Unai - MG. For the sake of clarity, the classes were named Class A, Class
B and Class C. The lessons were expository and dialogued for Class A; expository and
dialogued with an out-of-class activity for Class B; and a field lesson for Class C. The results
of the research show that all the students managed to grasp the concept of landscape in the
three methodologies applied. With regard to the students' perception of the landscape, it was
possible to see from the drawings and the pre- and post-questionnaires that the main
difference with regard to the appropriation of the concept of landscape is related to the senses
other than sight. It was found that the students who experienced the lecture and dialogue class
recognized the landscape mainly through sight, while the students who experienced the field
class also recognized the landscape through hearing, smell and touch. Therefore, the students
experienced the landscape in different ways, but they all learned the concept. Thus, the results
of this research show that both the lecture and the field class have their place in teaching the
concept of landscape, as well as other concepts associated with geography teaching.

Keywords: Landscape; Field lesson; Lecture and dialog; Senses
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O pequeno principe que saiu do planeta Asteroide B612, onde
vivia sozinho, apenas com trés vulcdes, algumas mudas de
baobas e uma rosa, vamos sair da nossa zona de conforto de
ensinar paisagem entre as quatro paredes da sala de aula e cair
de cabeca na aventura de ensinar esse conceito por meio de
aulas de campo.... Nesse texto quero apresentar a minha
aventura, a de um professor apaixonado pela Geografia, pelo
conceito de paisagem e por ensinar...

(Antoine de Saint-Exupéry - O pequeno principe)

A Geografia, do grego geo e do latim grafos, € uma ciéncia que se ocupa dos estudos
da Terra, ou seja, do espaco geogréafico e tudo que o compde, desde aspectos fisicos até as
relacBes entre o ambiente natural e a sociedade. Desse modo, o ensino da Geografia
possibilita ao aluno a apropriacdo e a construcdo de saberes sobre a Terra que o permitem
orientar-se, localizar-se, deslocar-se e agir no meio. A partir dos conhecimentos geogréaficos o
ser humano tem a possibilidade de constituir-se sujeito do meio em que habita.

O ensino da Geografia precisa promover o desenvolvimento cognitivo, corporal, social
e cultural do individuo, a fim de contribuir para o entendimento das formas de relacionamento
humano, suas acfes no ambiente e vice-versa. Nesse sentido, pode-se afirmar que a
Geografia, necessariamente, deve possibilitar ao aluno compreender o seu presente e pensar 0
futuro com responsabilidade, ou ainda, preocupar-se com o futuro através do inconformismo
com o presente. Este, por sua vez, ndo pode ser tomado como algo estatico, linear, mas como
algo que esta sendo construido, algo que esta em constante movimento (STRAFORINI,
2008).
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A partir da vivéncia como professor de Geografia dos anos finais do ensino
fundamental, observa-se a necessidade da diversificacdo das metodologias e recursos
didaticos para promover a aprendizagem dos alunos diante dos diversos conteddos
geograficos, de modo que seja possivel superar o ensino tradicional/mnemoénico ou bancéario
(FREIRE, 2011), a partir de agdes que permitam desenvolver novas habilidades e
competéncias.

Cabe destacar que minha relacdo com a Geografia se inicia quando ainda era estudante
do ensino médio e o contetdo dessa disciplina me chamava atencdo. Sempre tive boa relagéo
com a escola e, como em minha familia h4 muitos professores, as conversas nas reunies
familiares sempre envolviam a sala de aula. Uma das muitas brincadeiras da infancia era a
famosa “escolinha”, o que contribuiu para que eu optasse pela carreira de professor. Por ter
afinidade com o conteddo de Geografia, a escolha foi clara: cursar uma graduacdo de
Licenciatura em Geografia.

O ensino superior foi um grande desafio, pois a faculdade ficava no municipio de
Paracatu-MG, a 100 km de distancia de onde eu morava. Foram trés anos de muitas idas e
vindas, mas também de muito aprendizado e realizacdo. Comecei a lecionar logo no inicio da
graduacdo e, desde as primeiras aulas, tive interesse por praticas educativas que levassem o0s
alunos para fora das paredes da sala de aula. Um exemplo disso foi uma atividade
desenvolvida em uma turma do 6° ano em uma escola publica rural do municipio de Unai —
MG. O objetivo da atividade era explicar a distribuicdo das aguas no planeta e, para isso,
levava para as aulas um pouco de agua com sal em uma garrafa pléstica, simulando o que
seria a gua do mar, visto que 100% da turma ndo conhecia 0 mar e, por isso, nao sabia qual o
gosto da agua. Tal pratica possibilitava aos alunos a experiéncia entre o real e o teorico,
levando-os a despertar mais interesse pelo contetido das aulas.

Apo6s concluir o curso de Geografia, passei no processo seletivo para analista
educacional do componente curricular Geografia, na 47° Superintendéncia Regional de
Ensino de Unai (SRE-Unai) ligada a Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais
(SEE-MG) no Programa de Intervencdo Pedagogica (PIP-CBC). Nesta funcdo realizei
diversas oficinas pedagogicas com os mais de 57 professores (efetivos e contratados) da SRE-
Unai, com foco em transpor as competéncias e habilidades do CBC (Curriculo Bésico
Comum) para a pratica diaria da sala de aula. Este trabalho proporcionou-me um novo olhar
sobre a importancia de desenvolver praticas pedagdgicas significativas que possibilitem aos

alunos uma melhor compreensédo do que € ensinado pelo professor.
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No inicio de 2014 fui convidado para assumir o cargo de coordenador pedagdgico no
Colégio Cenecista Nossa Senhora do Carmo, também no municipio de Unai-MG. Desliguei-
me da funcdo de analista educacional para assumir a coordenagdo dos anos finais do ensino
fundamental e ensino médio. Como coordenador pedagdgico acompanhei todas as acfes de
ensino e aprendizagem do colégio, bem como as praticas desenvolvidas pelos professores de
Geografia, em especial nas turmas de 6° ano.

Apdls uma reestruturacdo interna na instituicdo, voltei para a sala de aula em 2018,
assumindo todas as turmas dos anos finais do ensino fundamental e ensino médio. A partir
desse momento comecei a colocar em pratica tudo aquilo que havia planejado e ministrado
como analista educacional nas oficinas pedagodgicas na SRE-Unai.

No primeiro dia de aula com os alunos das trés turmas de 6° ano, fiz varios
levantamentos de hipoteses e discussdes sobre categorias espaciais. No decorrer das aulas,
muitos assuntos foram discutidos e analisados, mas 0 que mais chamou atencdo foram as
discussbes que surgiram acerca dos conceitos de paisagem natural e cultural. Notei que os
alunos tinham dificuldade para compreender o conceito de paisagem. Todos os alunos faziam
conexdes apenas a ambientes naturais, ndo havia entre eles conotacdo de transformacdo do
homem sobre o meio, percepcao de cores, movimentos, odores, entre outros.

Buscando alguma alternativa de aprendizado diferente do tradicional, procurei a
coordenacdo pedagogica da escola e sugeri uma aula de campo na Serra do Taquaril. No
trajeto da escola até a serra’ seria possivel proporcionar aos estudantes a ampliacio de seus
conhecimentos sobre a paisagem através de um novo olhar sobre 0 municipio em que viviam.
A proposta era fazer a subida por um caminho destinado as préaticas esportivas, uma pista de
caminhadas totalmente segura e que possibilitaria 0 contato com a natureza. Ao fim da subida
todos teriam uma visdo ampla do ambiente que circunda a cidade. Ap6s o aval da
coordenacao, foram enviados comunicados e autorizacBes para 0S pais e/ou responsaveis,
assegurando a saida dos alunos do prédio escolar.

A aula de campo foi um sucesso, tudo saiu como planejado, gracas ao auxilio de
outros professores e de alguns monitores. O retorno para a escola foi muito empolgante e
descontraido. Embora cansados da caminhada, todos estavam maravilhados com o novo olhar

que tiveram sobre a cidade. De volta a sala de aula, os alunos responderam a um questionario

! Serra: é um conjunto de montanhas. Normalmente, as serras s&o mais compridas do que largas, e designam
cadeias de montanhas cuja altitude varia entre 400 a 3.000 metros. Recebe esse nome porque seus terrenos
acidentados com fortes desniveis e muitos picos assemelham-se a uma serra (FLORENZANO, 1991).
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e também fizeram uma atividade de criagdo artistica, na qual deveriam criar histérias em
quadrinhos sobre o que aprenderam na aula de campo. Foi uma experiéncia muito gratificante.

Em 2019 desenvolvi novamente esse trabalho com outras turmas de 6° ano. Nos anos
2020, 2021 e 2022 ndo foi possivel desenvolver esta atividade, por causa dos protocolos do
COVID-19. Agora, estando controlada a pandemia, retomo essa préatica pedagogica por meio
de uma pesquisa académica no Mestrado Profissional em Ensino de Geografia (PROFGEO).
O intuito foi fundamentar e demonstrar alternativas para a construcdo de uma pratica
pedagdgica que rompa com o ensino tradicional, possibilitando aos docentes e discentes novas
oportunidades para o processo de ensino-aprendizagem em Geografia.

De acordo com Straforini (2008), o objetivo principal do ensino tradicional era a
transmissdo de conhecimentos prontos, ou seja, a preocupacao era puramente conteudista, o
aluno ndo era considerado um agente ativo no processo de ensino-aprendizagem, pelo
contrério, era visto como um sujeito passivo, cuja tarefa era decorar e memorizar os conjuntos
de conteudos previamente selecionados pelo professor e transmitidos em aulas expositivas.
Nesse modelo de educacdo bancéria, termo cunhado por Paulo Freire, o conhecimento era
concebido como uma informacéo que deveria ser apenas memorizada pelos alunos.

Em contrapartida, Cavalcanti (2015) aponta para a necessidade de um ensino de
Geografia que seja critico, questionador e que permita a relacdo com os diferentes saberes,
tais como 0s que estdo presentes no cotidiano dos alunos. O que demonstra a necessidade de
gue o ensino de Geografia parta da realidade, para que assim possa promover 0
desenvolvimento dos diferentes saberes.

Cavalcanti (2015) alerta para a necessidade de modificar a pratica predominante no
ensino de Geografia, de forma a aproximar os conhecimentos geograficos da realidade dos
alunos. Nesse sentido, Freire (2011) destaca o papel modificador e emancipador da educacgédo
no sujeito a medida que o coloca em contato com sua realidade, recriando-a pela sua
observagdo e intervengéo.

Uma das formas que esta pesquisa buscou promover a diversificacdo foi por meio da

aula de campo? que, mais que uma opcdo dinamica, apresenta-se como um importante

% Neste trabalho, desenvolveu-se aulas de campo que, segundo Viveiro e Diniz (2009), ocorrem em um espaco
ndo formal de aprendizagem e permitem o contato direto do estudante com o ambiente, possibilitando que ele
interaja com situagoes reais, confrontando a teoria com a pratica. Mas, observa-se que nos espagos ndo formais
de aprendizagem ainda € possivel ter aula do tipo visita técnica, que, para Morais, Boiko e Rocha (2009),
definem-se como visitas a organizacfes (empresas, institutos, fazendas, organiza¢gdes ndo governamentais etc.),
gue permitem aos alunos visualizarem como 0s processos sdo empregados, praticados e gerenciados na pratica,
sendo assim, seu objetivo é proporcionar aos discentes o conhecimento e a vivéncia pratica. Ainda, tém-se as
aulas extraclasse, que podem ser exercicios, pesquisas, leituras, atividades de criacdo, andlises, sinteses,
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recurso didatico, facilitador da aprendizagem, tendo em vista as necessidades por busca de
estratégias didaticas que ampliem e melhorem a relacdo entre professores e alunos, pois o
trabalho fora da sala de aula tende a auxiliar a constru¢do do conhecimento (SOUSA et al,
2016).

De acordo com Lima e Assis (2005, p. 112), “o trabalho de campo se configura como
um recurso para o aluno compreender o lugar e o mundo, articulando a teoria a pratica,
através da observacéo e da analise do espago vivido ¢ concebido”.

Além disso, Silva, Faria e Oliveira (2013) destacam que o professor deve desafiar seus
alunos para que eles saibam analisar, compreender e contextualizar o contetdo, o que é
possivel através da aula de campo, na qual o aluno tera contato com o contetdo no mundo
real, o que vai facilitar a sua compreensdo. Desta forma, a aula de campo estabelece-se como
um espaco ndo formal de aprendizagem.

Para Gadotti (2005), a educacdo ndo formal apresenta-se como uma estrutura e uma
organizacéo distintas do que ocorre na educagdo formal, uma vez que ndo ocorre a fixacéo de
tempos locais, sendo flexivel a adaptacdo dos conteudos de aprendizagem a cada grupo
concreto. Em outras palavras, a educacdo ndo formal promovera a aprendizagem para além do
espaco da escola, que é um local marcado pela formalidade. Portanto, uma aula de campo vai
permitir ao aluno o contato com o contetdo estudado através de um espacgo informal, pois,
como afirma Gadotti (2005, p. 3), “o espago da aprendizagem ¢ aqui, em qualquer lugar; o
tempo de aprender ¢ hoje e sempre”.

Dado o exposto, acredita-se que a apropriacdo do conhecimento mediante o contato
direto com o objeto de estudo é de grande importancia para o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos, e que este pode ocorrer de forma mais significativa quando o
professor proporciona momentos que ultrapassam os muros da escola, pois tal acdo conecta 0s
estudantes com os conceitos de abstrato e real. Assim, se aponta para a importancia de colocar
0s estudantes em contato com a paisagem, para que eles se sintam pertencentes a ela, e assim
possam desenvolver uma consciéncia ambiental e também de preservagéo.

A partir do exposto, problematizou-se como a aula expositiva-dialogada, a aula
expositiva-dialogada com atividade extraclasse e a aula de campo, envolvendo a Serra do
Taquaril no Municipio de Unai - MG podem contribuir para a melhor compreensdo do

conceito de paisagem em trés turmas de 6° ano dos anos finais do ensino fundamental?

comparac0es, etc., todas elas se enquadram no conceito de atividades extraclasse e representam a oportunidade
para o aluno desenvolver diversas habilidades, ja que o aluno ira desenvolvé-las sem auxilio do professor, o que
pode proporcionar autonomia no aprendizado, como discute Silva Neto, Avila e Ferreira (2016).
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Como objetivo geral foi definido, avaliar a compreenséo dos alunos de trés turmas do
6° ano do Ensino Fundamental — Anos Finais acerca dos conceitos espaciais de paisagem
natural e cultural através do desenvolvimento de aulas tradicionais e aulas de campo a partir
da Serra do Taquaril, no Municipio de Unai - MG.

Os objetivos especificos foram:

(1) Discutir o conceito de paisagem no ensino de Geografia;

(2) Compreender a paisagem da Serra do Taquaril, no municipio de UNAI-MG, entre
cheiros, sons, cores, sabores e texturas;

(3) Analisar a compreenséo dos alunos referente aos conceitos espaciais de paisagem
natural e cultural desenvolvidos ao longo das aulas ministradas com trés turmas do 6° ano do
Ensino Fundamental — Anos Finais.

A partir do problema e dos objetivos propostos, buscou-se trabalhar com a seguinte
hipotese: as aulas expositivas/dialogadas e aulas de campo tem possibilidades de garantirem
que aos estudantes se apropriem do conceito de paisagem, tornando-se capazes de
estabelecerem relacGes com as suas realidades.

Desse modo, desenvolveu-se em trés turmas do 6° ano, pertencente aos anos finais do
ensino fundamental, que totalizam aproximadamente cinquenta e sete alunos, as seguintes
dinamicas de aula: (1) aula expositiva e dialogada®; 2) expositiva e dialogada com atividade
extraclasse*; e 3) aula de campo®. Destaca-se que a aula expositiva e dialogada foi igual nas
Turmas A e B, bem como a aula de campo foi desenvolvida da mesma maneira nas Turmas B
e C, considerando as especificidades de cada turma. E, importante ressaltar que a pesquisa
utiliza o corpo como escala geografica, os estudantes das trés turmas possuem relacoes
diferenciadas com o uso do corpo, principalmente com a movimentagdo, uns caminham e
outros néo.

A fim de desenvolver esse conceito com os alunos, foi necessario adotar um método
adequado aos objetivos estabelecidos. Nesse caso, optou-se pelo método fenomenoldgico, que
utiliza a deducdo como base para realizar inferéncias, ou seja, 0 conhecimento parte do geral

para o particular. Sendo assim, a partir desses trés modelos aplicados nas trés turmas, foi

* Por aula expositiva e dialogada entende-se a aula que se limita ao espaco fisico da escola, ou seja, a prépria
sala de aula, fazendo uso do quadro, pincel e livro didatico.
* Por aula expositiva e dialogada com atividade extraclasse entende-se a aula se utiliza os dois ambientes, sala de
aula para as explicacOes tedricas e campo para as explicagdes praticas.
> Por aula de campo compreende-se a aula que se da fora do espaco escolar. Nesse modelo de aula os alunos
estdo em contato direto com a paisagem.
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realizada uma pesquisa qualitativa com o objetivo de verificar como se d& a compreensdo dos
alunos sobre o contetido abordado.

Dessa forma, a presente dissertacdo se organiza em quatro capitulos. O primeiro
capitulo foi intitulado “O Ensino do Conceito de Paisagem nos Anos Finais do Ensino
Fundamental”. Nele abordou-se o processo de ensino e aprendizagem do componente
curricular Geografia na educacdo béasica, com foco na etapa dos Anos Finais do Ensino
Fundamental.

O capitulo dois recebeu o titulo “O trabalho de campo e o0 ensino de Geografia entre
cheiros, sons, cores, sabores e texturas da paisagem®”, no qual se discute a aula de campo
como um método didatico para o ensino de Geografia, bem como a apropriacdo do conceito
de paisagem a partir dos sentidos humanos, quais sejam: cheiro, som, cores, sabores e
texturas. No terceiro capitulo sdo apresentados o0s caminhos metodoldgicos de
desenvolvimento da pesquisa com base na pesquisa qualitativa e na fenomenologia. 'O quarto
capitulo, cujo titulo é “Analisando as aulas ministradas e a compreensdo do conceito de
paisagem pelos alunos dos anos finais do ensino fundamental”, apresenta os resultados do
desenvolvimento das aulas desenvolvidas no 6° ano do Ensino Fundamental — Anos Finais.
Por fim, apresenta-se as consideracdes finais, onde sdo tecidas reflexdes sobre a pesquisa
desenvolvida, apontando sua contribuicdo para o ensino de Geografia.

® Parece-nos haver uma dimensdo ainda pouco explorada nos estudos historicos relativos ao processo de
escolarizacdo primaria ou elementar. Trata-se daquilo que chamamos de educagdo do corpo, uma das marcas
mais tangiveis da difusdo mundial da educacdo primaria entre as décadas finais do século XIX e as primeiras
décadas do século XX. Para sua realizacdo, contribuiram discursos, dispositivos, praticas e saberes distintos em
seu contetdo e origem. Em trabalhos recentes, diferentes autores tém procurado langar luzes sobre essa
tematica,1 e tém mostrado como os estudos sobre a histdria da educacdo do corpo se encontram entrelacados a
outras tematicas ou problemas de pesquisa, tais como: a educacdo dos sentidos e das sensibilidades, os rituais
disciplinares, as prescri¢des cientificas etc. - desdobramentos que fazem do corpo o lugar que abriga, rejeita,
recebe, devolve, silencia ou anuncia a abundéncia de encontros com a natureza e com a cultura realizados pelos
sujeitos (OLIVEIRA; LINHARES, 2011).
7 Esta dissertagdo utilizou em alguns momentos do método hipotético dedutivo, mas foi com a fenomenologia
que a pesquisa se desenvolveu, criou endosso, e trouxe as respostas para 0s objetivos propostos desde o inicio.
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CAPITULO 1 - O ENSINO DO CONCEITO DE PAISAGEM NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

O principezinho contemplou-as. Eram todas iguais a sua flor. - Quem
s0is? perguntou ele estupefato. - Somos rosas, disseram as rosas. - Ah!
exclamou o principezinho. E ele sentiu-se extremamente infeliz. Sua flor
Ihe havia contado que ela era a Unica de sua espécie em todo o universo.
E eis que havia cinco mil, iguaizinhas, num s6 jardim!

(Antoine de Saint-Exupéry- O pequeno principe)

Neste capitulo serdo apresentados aspectos relacionados ao processo de ensino e
aprendizagem de Geografia na Educacdo Basica, especificamente os conteldos determinados
para o ensino fundamental - anos finais, tais como histérico, conceito de paisagem e
possibilidades distintas de ensinar o conceito de paisagem aos alunos. Nesse sentido, o
objetivo é discutir teoricamente o conceito de paisagem e o processo de ensino de Geografia.

A discussdao tem como aporte tedrico autores como: Claval (1998, 2004), Farias
(2007), Cavalcanti (2010, 2012), Puntel (2012), Barbosa (2016), Pereira (2018), dentre outros.

1.1 O Ensino de Geografia na Educacéo

A Geografia decorre “das formas, das cores, dos cheiros, dos sons, dos ruidos”, ndo
estando mais restrita somente ao que os olhos podem captar (CLAVAL, 2004). A partir da
concepgdo de Geografia apresentada por Claval, observa-se a importancia dessa ciéncia para o
desenvolvimento do ser humano como sujeito social e ativo, uma vez que permite que este
construa maneiras proprias de ver o mundo. Portanto, no ensino de Geografia, faz-se

necessario que os recursos utilizados permitam aos alunos construirem essa visao.
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Em relacdo a contribuicdo da Geografia para a formacdo do sujeito, a professora e
pesquisadora Maria Edivani Silva Barbosa (2016) explica que:

A Geografia € a ciéncia que estuda o espaco geografico e as transformacoes
gue nele ocorrem resultantes das relacdes estabelecidas entre as pessoas, 0s
distintos grupos sociais e a natureza. Definida como o ramo cientifico que
estuda a sociedade e sua organizacdo sobre o espaco, a Geografia busca
explicar como explora e dispde dos recursos da natureza. Feita matéria
escolar, a Geografia contribui para o educando situar-se no mundo,
compreender a organizacao desse espaco e identificar os tipos de intervencédo
gue a sociedade executa na natureza, com vistas a buscar explicacdes sobre a
localizagdo e a relagdo entre os fendmenos geogréficos. O ensino dessa
matéria permite ao estudante acompanhar e compreender 0 modo continuo
de transformag&o do mundo no tempo e no espaco (BARBOSA, 2016, p. 82-
83).

A autora destaca que a Geografia estuda o espaco geogréafico e suas transformacdes, de
modo a contribuir para que o aluno construa uma visdo critica do mundo a sua volta.
Desenvolver um ensino de Geografia em uma visdo critica significa proporcionar ao estudante
a leitura do mundo, ajudando-o a compreender que a realidade € uma elaboragdo do social
sobre a natureza (BARBOSA, 2016).

Na escola, a Geografia ndo deve ser apresentada apenas como um componente
curricular, haja vista que faz parte da vida e do cotidiano das pessoas. Antes, é preciso pensar
em préticas de ensino e aprendizagem que estimulem as criangas a aprender e a refletir sobre
sua realidade (FARIAS, 2007), superando o senso comum de que a Geografia pouco tem a
contribuir com o desenvolvimento dos alunos.

Essa concepcdo da Geografia Escolar, como uma disciplina caracterizada como
mnemonica e simplista, foi construida ao longo da histdria em virtude de seus fundamentos
tedrico-metodoldgicos estarem ajustados a pratica de ensino tradicional, que primava pela
memorizacdo dos dados e fatos geograficos.

De acordo com Cavalcanti (2010), as praticas mneménicas, reconhecidas pela
estruturacdo de fatos fragmentados ao longo do livro didatico, dividindo e descrevendo
aspectos fisicos, humanos e econémicos, sdo caracteristicas da Geografia tradicional e da
Geografia quantitativa, herdadas pelo Brasil para o ensino da Geografia. Essa fragmentacao
também ¢é reflexo da fragmentacdo da ciéncia, que é discutida por Santos (2008).

Lancando um olhar historico sobre o ensino de Geografia no Brasil, Rocha (2000,
p-129) explica que “até o século XIX, os conhecimentos geograficos ensinados nos

estabelecimentos educacionais existentes no Brasil ndo estavam organizados a ponto de
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constituirem uma disciplina escolar especifica”. O autor explica que, no Brasil, durante o
monopolio da educacdo jesuitica, a Geografia ndo teve assento nas escolas como componente

curricular. Nesse sentido, observa-se que:

Ao longo de todo o periodo imperial, a situacdo ndo foi revertida e a
Geografia escolar permaneceu sob influéncia do modelo francés. S6 eram
sentidas alteracBes no ensino desta disciplina em nossas escolas apos estas
terem sido implementadas anteriormente naquele pais. Avessa a outras
influéncias que ndo a francesa, permaneceu, hegemonicamente, nossa

Geografia escolar “bitolada” ao modelo importado até nas primeiras décadas
deste século [...]. (ROCHA, 1997, p. 51).

Portanto, no inicio da Geografia escolar no Brasil, houve forte influéncia da Europa na
forma e no que ensinar. De acordo com Rocha (2000), foi somente apés a criacdo do Imperial

Colégio Pedro Il, em 1837, localizado no Rio de Janeiro (antiga Corte), que:

[...] a disciplina Geografia passa a ter um novo status no curriculo escolar.
Influenciado pelo modelo curricular francés, no novo estabelecimento de
ensino predominavam os estudos literarios, mas apesar de ndo serem a parte
mais importante daquele curriculo estavam presentes as Ciéncias Fisicas e
Naturais, a Historia, as Linguas Modernas e a Geografia. Durante quase todo
0 Periodo Imperial, o ensino de Geografia manteve-se quase que inalterado
em suas caracteristicas principais, tendo sofrido poucas altera¢cdes no que diz
respeito ao contedido ensinado ou mesmo na forma de ensinar. Praticou-se
durante todo o periodo, a Geografia escolar de nitida orientacdo classista, ou
seja, a Geografia descritiva, mneménica, enciclopédica, distante da realidade
do (a) aluno (a) (ROCHA, 2000, p. 131).

Nesse sentido, percebe-se que o ensino de Geografia dessa época era baseado no
professor transmissor e no aluno receptor do conhecimento, de modo que os contetdos
ensinados aos alunos eram apenas 0S conceitos de patria, povo, nacdo e territorio, por
exemplo, o que reforcava a ideia ufanista de um pais harménico, exuberante, gigante e com
um povo forte, totalmente desprovido de conflitos sociais (BARBOSA, 2016). Destaca-se ser
importante refletir sobre a fazer e ensinar Geografia tradicional, que recebe muitas criticas,
sem considerar as suas contribui¢des para o desenvolvimento da Geografia como ciéncia, e
também para o desenvolvimento de diversas geracdes de estudantes, hd ainda que se
considerar que em grande parte das escolas nao existe infraestrutura para que outras formas de
ensinar Geografia sejam desenvolvidas pelos professores, assim se aponta que o0 modelo de
aulas expositivas, com o uso do livro didatico, possuem contribui¢des para o processo de

ensino e aprendizagem.
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Zotti (2004, p.46) explica que “a primeira matriz curricular do Colégio Pedro II foi
determinada pelo regulamento de 31/1/1838”. A Geografia aparece no curriculo vinculada aos
compéndios de Geografia e outros trabalhos, como, por exemplo, os de Delgado de Carvalho,
que lecionou no Colégio Pedro Il e publicou varios livros. Historicamente, “a Geografia
francesa firmou-se no pais a partir dos primeiros compéndios produzidos por brasileiros,
embora dominados por conteudos da Geografia francesa” (SILVA, 2012, p. 69).

Segundo Gouveia e Ugeda Junior (2021), a Geografia ganhou caracteristicas nacionais
quando os primeiros livros didaticos especificos da area comecaram a ser produzidos no
Brasil com informacBes do pais. Além disso, o conhecimento sobre o territério brasileiro
servia também aos interesses do Estado, visto que este a utilizava como sua legitimadora,

impulsionando o patriotismo desde o periodo escolar. Nesse sentido:

Entendemos que a partir do estabelecimento da disciplina Geografia no
Brasil, houve uma tentativa de se difundir uma Geografia patriotica. Nessa
perspectiva, apoio-me em Albuquerque (2009) para afirmar que havia um
movimento no sentido de divulgar esse patriotismo, mas ndo havia materiais
didaticos que abordassem o Brasil, inicialmente, tendo em vista que a
maioria dos livros era importada, porém, posteriormente, quando esses
passam a serem produzidos no Brasil ha sim uma maior divulgagdo desse
ideal patriotico. (FERREIRA, 2018, p. 122).

Observa-se entdo que a partir da criacdo de livros didaticos, a Geografia no Brasil
comecou a construir uma identidade. Na década de 1920, o Brasil passou por intensos debates
politicos e intelectuais, além de reformas voltadas a organizacdo do sistema educacional
brasileiro (MATE, 2002). Britto (2020) aponta uma discussao sobre o papel das disciplinas no
curriculo, com questionamentos sobre 0s programas de ensino e as metodologias adotadas
pelos professores, dentre as quais encontrava-se a Geografia.

A partir de 1926, a Geografia passou por algumas modifica¢bes, como a defini¢do dos
tipos de Geografia, o estudo do territorio brasileiro a partir de obras de Delgado de Carvalho,
debate sobre regides, conforme destaca Ferreira (2018).

Para Gouveia e Ugeda Junior (2021), a reforma de 1931, conhecida como Reforma
Francisco Campos, trouxe para a Geografia importantes avancos e é por meio dela que a
Geografia enquanto disciplina escolar passa a fazer parte de todos os anos do ensino
secundario (DALLABRIDA, 2009).

Sobre esse periodo Britto (2020, p 9-10) aponta que:
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Inaugura-se um segundo momento para a disciplina, marcado pela
introducdo da Geografia moderna. O principal responsavel foi Carlos
Miguel Delgado de Carvalho (1884-1980), de densa formagao académica em
importantes universidades europeias. Expoente intelectual, foi autor de livros
didaticos, obras sobre o ensino de Geografa e de producdo cientifica em
Geografia. Aproximou-se dos intelectuais que defendiam os pressupostos
escolanovistas, chegando a participar do “Manifesto dos Pioneiros” (1932).
Este veio ao Brasil na década de 1920 e atuou como lente do Colégio Dom
Pedro I, ministrando as disciplinas de inglés e, posteriormente, Geografia e
Sociologia.

O autor comenta sobre um periodo importante para a Educacao brasileira, qual seja, o
periodo da Escola Nova, que trouxe mudancas para o ensino de Geografia, principalmente no
campo do raciocinio geografico. Além disso, foi nesse periodo que a Geografia comecou a

ganhar os primeiros cursos de formacao, conforme explica Pizzato (2001, p. 112):

E nesta década que o Estado passou a valorizar sobremaneira a ciéncia
geografica e a disciplina Geografia. Pode-se perceber que esta valorizagdo se
da em vista das finalidades atribuidas ao seu ensino, no qual percebe-se a
exacerbacdo do seu cardter de difusdo da ideologia do nacionalismo
patriético. Foram criados os primeiros cursos de formacdo de gedgrafos na
Universidade de Sdo Paulo e Universidade do Brasil, a criagdo do IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica e do CNG (Conselho Nacional
de Geografia). (PIZZATO, 2001, p. 112).

Sobre a discusséo dos primeiros cursos de formagéo voltados para a Geografia, Silva
(2012) esclarece que foi a partir da concepgdo francesa de ensino de Geografia, em 1934, que
houve a criacdo do primeiro curso superior de Geografia no pais, tal, informa, se relaciona
com a nacionalidade francesa dos primeiros mestres das universidades onde os cursos foram
instalados, alguns destes eram: Pierre Monbeig, Pierre Deffontaines, Etienne Borne, Jean
Mogué, Robert Garric, Pierre Hourcade, Francgois Perroux.

Petrone (1993) salienta que a formacdo de professores em Geografia constitui fator de
mudanca no ensino desta ciéncia, uma vez que, com a criacdo das faculdades de Geografia,
pela primeira vez se colocava em sala de aula professores com formacéo superior em
Geografia. Até entdo as aulas de Geografia eram ministradas por profissionais de diversas
areas, tais como advogados, engenheiros, médicos, seminaristas, entre outros.

Em 1942 tem-se inicio a reforma Capanema, que foi um conjunto de Leis Organicas
de ensino implantado em 1946 e que vigorou até 1961, quando foi instituida a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Na reforma Capanema a Geografia aparece
no sentido de conhecimento do territorio brasileiro, porém com certa dualidade, conforme
afirma Pizzato (2001, 114):
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[...] a politica educacional do “Estado Novo” acaba instituindo um sistema
educacional dual sendo um dos segmentos destinados aos jovens da classe
trabalhadora e outro aos jovens destinados ao comando, reproduzindo uma
situacdo pré-existente. As pressdes para a quebra desta dualidade chegam a
nossos dias.

A Geografia entdo surge nesse contexto, com o intuito de difundir o patriotismo nos
brasileiros, porém, ha um certo hibridismo, conforme Rocha (1997), visto que o método
classico ainda estava presente nas escolas do pais.

A ampliacdo dos cursos de formacdo voltados para a Geografia ocorreu a partir de
1950, quando houve a difusdo dos cursos, que formavam novas turmas e qualificavam
profissionais para atuar com a docéncia nos varios niveis de ensino (ROCHA, 2000). Nessa
época surgem ainda, como aponta Barbosa (2016), os primeiros questionamentos sobre a
validade da Geografia moderna (cientifica ou tradicional), dando destaque a analise mais
rigorosa do espaco.

A partir dos anos 1960, em especial do periodo do regime militar, a Geografia, assim
como as ciéncias humanas de uma maneira geral, perdeu o enfoque nas escolas, ja que 0

principal intuito da educacdo naquele periodo era profissionalizante:

Se na Legislacdo anterior havia sofrido uma revalorizagdo, de acordo com o
Parecer N° 853/71 e na Resolucdo n° 8/71, a Geografia passou a categoria de
contetdo na matéria de Estudos Sociais do Nucleo Comum do curriculo de
ensino de 1° Grau, ensinada concomitantemente com a Historia. No 2 © Grau,
a Geografia teve carater de obrigatoriedade, porém com carater opcional
dependendo da natureza da habilitagdo. (PIZZATO, 2001, p. 119).

Nesse periodo historico a Geografia, juntamente com a Historia, passou a compor a
disciplina Estudos Sociais, que perdurou até a década de 1990. Este como um grande
retrocesso para a disciplina que, de certa forma, perdeu espaco no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos da Educagdo Basica. Complementando essa discusséo, observa-se

que:

Nos anos 1970, entretanto, sob o regime militar, a geografia escolar
mostrada nos livros didaticos tornou-se um saber bastante empobrecido em
seu contetdo, desvinculado da realidade brasileira e descaracterizado pela
proposta dos estudos sociais, oficializado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo n° 5. 692/71 (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2007, p.
53).
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Andrade (2018) explica que as décadas de 1960 e 1970 proporcionaram uma mudanca
radical, ndo s6 na Geografia, mas também nas outras disciplinas que, tradicionalmente,
compdem os curriculos escolares. Tais mudancas decorreram, fundamentalmente, do golpe
militar que instituiu, a partir de marco de 1964 (até 1985), o periodo da Ditadura. Durante
esses 21 anos, sob um rigido controle ideoldgico, a disciplina Geografia (e posteriormente 0s
estudos sociais) serviu aos militares como ferramenta ideoldgica, pois 0s conhecimentos
previstos na organizacdo curricular passaram a ter um carater de exaltacdo a patria, além de
serem vazios de contetidos pedagogico-geogréaficos significativos.

No caso brasileiro, nas décadas da ditadura, tanto o 1° como o 2° grau (hoje divididos
em Ensino Fundamental e Médio) existia a preocupacdo com as habilitacdes profissionais,
voltadas para a segunda fase do ciclo escolar da época, seguindo, conforme estabelecido, a
instrumentalizacdo das disciplinas especiais escolhidas pelas instituicdes de ensino regidas
pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB), promulgada em 1971, a Lei 5.692 provocou mudancas

na organizacao do ensino no Brasil. O documento afirma que:

I — No ensino de 1° Grau: a) Nas séries iniciais, sem ultrapassar a quinta, sob
a formas de Comunicacdo e Expressao, Integracdo Social e Iniciacdo as
Ciéncias (incluindo Matematica), tratadas predominantemente como
atividade; b) em seguida, e até o fim desse grau, sob as formas de
Comunicagdo em Lingua Portuguesa, Estudos Sociais e Matematicas e
Ciéncias, tratadas predominantemente como areas de estudo; Il — No ensino
de 2° Grau sob as formas de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira,
Histdria, Geografia, Matematica e Ciéncias Fisica e Bioldgicas, tratadas
predominantemente como disciplinas e dosadas segundo as habilitacdes
profissionais pretendidas pelos alunos. Paragrafo Unico. Ainda conforme as
habilitacdes profissionais pretendidas pelos alunos, as Ciéncias Fisicas e
Bioldgicas, referidas no incido Il, poderdo ser desdobradas em disciplinas
instrumentais da parte de formacdo especial do curriculo e, como tais,
integrar também esta parte. (BRASIL, 1971, p. 399-400).

Kunzler e Wizniewsky (2007) aprofundam a critica a este cenario da Geografia
escolar, estritamente, e da educagcdo em geral no periodo militar brasileiro: “Para assegurar a
vitéria do modelo que se propunha ao pais era necessario ndo apenas garantir a supremacia de
uma classe em relacdo a outra. Era necessario que as condi¢des de dominacdo fossem
reproduzidas.” (KUNZLER; WIZNIEWSKY, 2007, p. 202).

Esse foi um periodo em que o ensino da Geografia, tinha como objetivo a dominacao
da populagdo. Segundo Kunzler e Wizniewsky (2007, p. 212), esta era a primazia da
mensagem ideoldgica nos livros didaticos de Geografia do periodo militar brasileiro: “[...] os
livros didaticos apontam, em suas entrelinhas, 0 povo como o responsavel pelo atraso
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econdmico do pais, sendo necesséria a intervencdo e o controle da méo forte do Estado para
reverter esta situagdo. Este pais “gigante pela propria natureza” precisava, entdo, para atingir
seu objetivo, de um povo que o amasse € o exaltasse e trabalhasse por ele.”

Portanto, o periodo de 1964 e 1985 foi um momento de enfraquecimento da formagéo
de professores, incluindo os de geografia, e da educagdo como um todo. Assim, observou-se
que as disciplinas de ciéncias humanas foram as que mais sofreram com o golpe. Justamente
por serem disciplinas que analisavam o presente e 0 passado referente as acbes humanas, elas
sofreram um retrocesso e foram severamente censuradas, caracteristica comum do regime.

Segundo Albuquerquer (2011, p. 24) até:

Os anos de 1970, quando se institui no pais os estudos sociais e se verifica o
surgimento de uma Geografia escolar muito conservadora, atrelada a
perspectiva pedagdgica tecnicista. E quando entra em declinio a circulagio
de livros mais conservadores como os de Aroldo de Azevedo, Mario da
Veiga Cabral, e também outros que ja traziam uma perspectiva mais critica
como os de Manuel Correia de Andrade e Ilton Sete. Neste periodo outros
livros didaticos passam a ser elaborados, agora destinados, especificamente,
a disciplina entdo instituida pelo Governo Militar.

Como mencionado pela autora, foi criado a disciplina “Estudos Sociais” onde foram
aglutinadas as disciplinas de Geografia e Histdria. Nesse sentido, as disciplinas que ja nédo
ocupavam tanto tempo na grade, teve ainda mais reduzida a sua importancia dentro do
contexto escolar. As disciplinas passavam a ser meramente informativas, se aproximando das
ciéncias exatas, tratando-as como ciéncias de verdades absolutas e perdendo a profundidade
das concepgdes acerca do espago e tempo.

De acordo com Resende Filho (2014), as tematicas de geografia presentes nos Estudos
Sociais eram voltadas a descricdo da Terra e aos fendmenos naturais, além de nomenclaturas
referentes as divisoes territoriais. Por esse angulo, percebe-se uma retomada das premissas da
Geografia tradicional, com um viés tecnicista, onde o foco era a memorizacao.

No Brasil, a ruptura com as teorias tradicionais tem como marco inicial o 111 Encontro
Nacional de Gedgrafos, promovido pela AGB (Associacdo dos Geodgrafos Brasileiros) e
realizado em Fortaleza — CE em julho de 1978. Segundo Kaercher (2010, p. 64), “ali fez-se
veemente critica a Geografia tradicional e despolitizada. (Re)inicia-se, mais uma vez, uma
longa caminhada na busca da democratizagdo da sociedade e da escola, e, por conseguinte, da
propria Geografia”.

Esse viés critico foi expandindo-se pelo Brasil e adentrando as discussdes que

transcorriam na escola. A chegada do movimento da Geografia critica iniciou-se com um
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processo que incitou mudangas na forma de dar aula, no proprio pensamento geografico, na
renovacdo dos conteudos e também na valorizacdo de certas atitudes (a ética, 0 combate aos
preconceitos, o respeito as diferencas, etc.) e habilidades (raciocinio, capacidade de
observacao e critica, etc.) necessarias aos novos tempos (VESENTINI, 2004).

Nos anos 1980, a producdo do conhecimento pautada na corrente do pensamento
geogréfico, denominada Geografia critica, ganhou muito destaque, o que trouxe elementos
fundamentais para a tentativa de construir uma nova proposta tedrico-metodoldgica, tanto

para a ciéncia quanto para a matéria escolar, que tinha como proposta:

A preocupacao basica do ensino proposto pelo movimento de renovacao da
Geografia critica foi a de contribuir com as condi¢des tedricas necessarias
para que o aluno apreenda criticamente a realidade e possa participar
ativamente das transformacdes que se fazem necessérias, possibilitando,
assim, a conquista plena da cidadania; uma Geografia comprometida com o
ser humano e a sociedade, ndo com o ser humano abstrato, mas com o ser
humano concreto, com a sociedade tal qual ela se mostra, dividida em
classes portadoras de conflitos e contradicbes e que contribua para a sua
transformacdo (BARBOSA, 2016, p. 97).

Sobre a Geografia Tradicional, Menezes (2015) comenta que sua crise tem inicio na
metade do seéculo XX e se relaciona com & crise do positivismo. Houve mudangas na
sociedade, nesse momento histérico, o capitalismo se fortaleceu e iniciou-se uma revolugéo
tecnoldgica. Aliado a isso, as formulacbes tedricas e as técnicas tradicionais ndo eram
suficientemente capazes para explicar a complexidade da organizacdo do espaco e da
realidade social que se apresentava.

Menezes (2015) ainda discute que crise da corrente tradicional foi um momento
importante da historia da Geografia, pois propiciou uma discussdo sobre 0s rumos que esta
ciéncia estava tomando. Assim, levantaram-se questionamentos, realizaram-se reflexdes,
apresentaram-se propostas. Abriu-se um caminho para o novo, para novas possibilidades nesta
ciéncia, de maneira que este também foi um momento proficuo aos que se dedicam a
Geografia. Se se parte da perspectiva de que a crise acarreta um processo que visa sua
superacao, isso torna-se interessante e revigorante aos geografos.

A Geografia Critica questionou 0os métodos (positivista e neopositivista), mas também
os fundamentos das correntes tradicional e pragmatica, como o empirismo e naturalismo
demasiado. Adotou o materialismo historico e dialético como método de interpretacdo e

caracterizou-se pela articulacdo entre teoria e préatica. Isto €, ndo bastava entender o mundo e a
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realidade, era preciso transforma-los, portanto, foi uma correta que teve nas ideias de Marx
sua base epistemologica (MOREIRA, 1982; MENEZES, 2015).

Defendeu a concep¢do de que “a geografia, através da analise dialética do arranjo do
espaco, serve para desvendar mascaras sociais, vale dizer, para desvendar as relacbes de
classes que produzem esse arranjo” (MOREIRA, 1982, p. 14). Menezes (2015, p. 351)

complementa:

Esta linha tedrica dedicou-se a analisar a relacdo entre a sociedade e a
natureza na producdo do espaco geografico. Dessa maneira, diferentemente
do pensamento anterior, considerou a realidade como mutével, dindmica e
em permanente movimento. No ensino, esta corrente esteve presente através
da énfase dada a construcdo do espaco permeado de tensdes, conflitos e
contradi¢es sociais.

Verifica-se, desse modo, uma concep¢do de ensino de Geografia voltada para a
formacdo do ser humano e articulada com os conhecimentos cotidianos. Diante da
necessidade de debater sobre o ensino de Geografia no Brasil, em julho de 1987 os gedgrafos
reuniram-se em Brasilia para o | Encontro Nacional de Ensino de Geografia - Fala Professor —
| ENEGE. Esse encontro representou um marco para a categoria, pois os professores tiveram
a oportunidade de questionar e propor mudancas no ensino. Os docentes de todos os estados
do Brasil debateram sobre as condices de trabalho dos professores e, sobretudo, acerca da
pratica de ensino de geografia nos diversos niveis, com fundamentos na geografia critica
(BARBOSA, 2016). Nao se pode deixar de citar a promulgacdo da Constituicdo Federal em
1988 que garante a educacdo como um direito de todos e um dever do Estado, o que promove
a ampliacdo do acesso a escola da populacdo brasileira e consequente promove avango no
processo de ensino e aprendizagem, pois novas formas de ensinar, comegam a ser
pesquisadas.

Sobre a discussdo do ensino de Geografia, nos diferentes contextos historicos, Braga
(2015, p. 137) salienta que:

As correntes das Geografias Criticas Marxistas e Humanistas que, nas
décadas de 80 e 90 do século passado, impulsionaram o que ficou conhecido
como movimento de renovagdo da Geografia. Em comum, as mesmas
possuem 0 posicionamento tedrico permanentemente critico em relacdo as
correntes Tradicionais, consideradas obsoletas quando se pensa nas
necessidades dos novos tempos.

Na década de 1990, havia uma preocupagdo com as metodologias utilizadas para o

ensino de Geografia, de forma que pesquisas comegaram a ser desenvolvidas (SOARES;
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SOARES; EDUVIRGEM, 2020). Temos no ano de 1996 a aprovacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n® 9.394/96 que promove mudangas na formacao de
professores e consequentemente na forma de ensinar.

Braga (2015) destaca que na década de 1990, mesmo tendo-se uma preocupacdo com
0 ensino didatico pedagdgico, o ensino de Geografia permaneceu centrado no professor,
limitando-se a repassar temas prontos relacionados a ementa de estudo da disciplina, deixando
a cargo e responsabilidade das instituicbes de ensino superior a responsabilidade da producéo
de conhecimentos, por meio de pesquisas desenvolvidas pelos profissionais técnicos e
pesquisadores.

A nova proposta de ensino de Geografia apresentou mudancas na forma de ensinar
alguns conceitos:

No ensino, a Geografia critica, representante maior do movimento de
renovacdo, denuncia o estudo descritivo das paisagens naturais e
humanizadas, os procedimentos didaticos pautados na descricdo e na
memorizacao dos elementos que compdem as diversas paisagens terrestres e,
a estruturagdo dos conteudos dos livros didaticos pautados na sequéncia
cléssica elementos naturais, humanos e econdbmicos (BARBOSA, 2016, p.
101).

Os conteudos geogréaficos, como o de paisagem, devem ser ensinados de forma a
demonstrar que os alunos sdo parte constituinte da paisagem, que 0 homem € um ser historico,
cultural e social que modifica o espaco geografico que habita e que todo esse contexto deve
ser levado em consideracdo no processo educacional.

Segundo Mormul (2018), a principal alteracdo na Geografia escolar iniciou com a
inclusdo de contetdos que detinham grande perspectiva econémica e maior enfoque nas
questdes humanas. Além disso, as discussdes passaram a ter um novo foco, que seria as
relacbes entre sociedade, trabalho, natureza e producdo do espaco geografico. Esse
movimento de renovacdo da Geografia buscou modificar as suas finalidades escolares,
principalmente pelo fato de negar o papel de disciplina neutra e comecar a fazer os alunos
refletirem sobre o espaco geografico.

Corroborando com este raciocinio, Andrade (2018) afirma que os contetdos da
Geografia escolar devem ensinar aos alunos uma maneira de pensar o mundo geografico, que
os possibilitem aprender a ler a espacialidade diferencial, as origens naturais, sociais, politicas
e econdmicas da desigual producédo do espaco. Estimular o olhar do aluno para a compreensao
do espaco como produto e produtor das relagdes existentes na sociedade e da sua forma de

organizacao.
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Nesse sentido, vé-se fortalecer na contemporaneidade a ideia de que ensinar Geografia
“[...] ndo € ensinar um conjunto de conteudos e temas, mas €, antes de tudo, ensinar um modo
de pensar, um modo de perceber a realidade, um modo de percebé-la espacialmente”
(CALLALI, et al., 2016, p. 54). Tém-se, assim, 0 pressuposto de que esse modo especifico de
compreender e de pensar o “raciocinio geografico” ¢ uma importante ferramenta para o
entendimento do mundo.

Dentro do contexto de documentos que orientaram o ensino de Geografia ao longo do
tempo, ha os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) do Ensino Fundamental e Médio. De
acordo com o Ministério da Educacdo (BRASIL, 1997), os PCNs buscam orientar professores
e equipe pedagdgica, de maneira ampla e flexivel, na construcdo de seus curriculos. Na esfera
do PCN de Geografia, observa-se que o documento apresenta a importancia da
interdisciplinaridade no ensino de geografia, de forma a relacionar a disciplina geografica
com outras areas do conhecimento.

Nos anos 2000, No que tange a continuidade ao ensino de Geografia, concepgdes de
interdisciplinaridade, tecnologia, trabalho e sociedade, foram ampliadas e favorecidas com
melhora e acesso da tecnologia. Entre os anos de 2000 a 2010, enfatizou ndo somente a teoria,
mas também a prética; ndo somente o estimulo para formar melhores alunos, mas também
melhores pessoas com senso critico e foco em solugdes. O ensino de Geografia foi alavancado
para fora das salas de aula, mesmo quando a tecnologia abarcou em massa no auxilio
aprendizagem (SOARES; SOARES; EDUVIRGEM, 2020). Portanto, se observa uma busca
pela diversidade na forma de ensinar e até mesmo a superacdo da forma tradicional de
ensinar, mas, se aponta novamente para a necessidade da reflexdo e andlise das contribuicBes
dessa forma de ensinar para os estudantes formados e em atuacgéo, por exemplo.

Sobre a década de 2010 até a atualidade, observa-se avanco das tecnologias da
informacdo, e conforme Coutinho (2020) onde, destaca o papel essencial que € ocupada pela
geografia em quanto ciéncia que atua na analise do espaco, e destaca a forma como a
geografia vem acompanhando as constantes transformacdes sofridas pelo espaco geografico,
bem como o surgimento de diversos recursos tecnolégicos, como computadores, tablets,
celulares, que conforme o autor promovem modifica¢es no ensino de Geografia (SOARES;
SOARES; EDUVIRGEM, 2020).

Nesse momento historico, em 2018 ocorre a promulgacdo BNCC, um documento
curricular obrigatério, tanto para a educagdo publica quanto privada. A Geografia esta

disposta na BNCC como um dos componentes curriculares pertencentes a area das ciéncias
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humanas. O documento destaca justamente que a importancia da Geografia para a Educagéo
Bésica reside na condigdo “de desenvolver o pensamento geografico, capacitando o educando
para interpretar as transformacfes no mundo e relacionar os elementos envolvidos nessas
transformagdes” (BRASIL, 2018, p. 356). A BNCC traz um olhar menos conteudista e
incentiva uma educacdo pelo viés das habilidades que podem ser desenvolvidas a partir de
cada tema do componente curricular Geografia, facilitando a formacdo cidadd em ambito
escolar.

Dentro dos conteddos geograficos, destaca-se o conceito de paisagem, que muito tem
a contribuir com a construcdo do pensamento geografico, ou seja, habilidades sdo
desenvolvidas a partir do estudo da paisagem e com a capacidade dos alunos de interpretarem
0 mundo a partir dele, sendo que no proximo topico serdo discutidos os aspectos relacionados

ao conceito de paisagem.

1.2 A discussao do conceito de paisagem para o ensino da Geografia escolar.

A Geografia mostra-se essencial para contribuir com o desenvolvimento de um
processo de ensino-aprendizagem que possibilite um melhor entendimento da realidade em
que se vive. Portanto, a Geografia escolar busca promover, junto aos educandos, meios
eficazes de compreender o espaco (objeto de analise da ciéncia geografica) e, por conseguinte,
0 mundo (SILVA; CARMO; ARAUJO, 2021).

Definida como o ramo cientifico que estuda a sociedade e sua organizacao sobre o
espaco, a Geografia busca explicar como o ser humano explora e dispde dos recursos da
natureza (ANDRADE, 2018). Segundo Pichiteli, Rodriguero e Lopes (2015), o conceito de
espaco geografico € muito amplo e comegou a ser mais discutido a partir da década de 1950,
guando a Geografia critica rompeu os paradigmas da Geografia classica, que limitava o
espaco a um recipiente de acbes humanas, sendo apenas descrito e ndo compreendido de fato.
A paisagem ¢é intrinseca ao espaco geografico e seu estudo € o ponto de partida para sua
compreens&o.

Observa-se que discutir o conceito de paisagem € algo muito importante para o ensino
de Geografia, pois, como citado pelos autores, ele relaciona-se ao conceito de espaco
geografico. A partir do conceito de paisagem advém a “concepgao de que os espagos tém uma
forma (paisagem) que expressa seu contetdo (o movimento social), de que a paisagem revela
as relagdes de producdo da sociedade, seu imaginario social, suas crencas, seus valores, seus
sentimentos” (CAVALCANTI, 2010, p. 53). Neste sentido, Farias (2007, p. 9) afirma que:
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A paisagem deve ser assumida como um tema de estudo do espaco
geografico. Na paisagem encontram-se diversos elementos e objetos, em
varias formas, cultural e historicamente construidos pelas sociedades com a
mediac&o do trabalho e em constante transformag&o.

O conceito de paisagem é complexo, para compreendé-lo faz-se necessario buscar o
entendimento das realidades materiais que se constituem, dinamicamente, a todo instante, pois
a paisagem ndo é s6 a observagdo da natureza, como muitos acreditam, mas € também
constituida pelas relagdes concretas que nela podem ser percebidas.

Perante o desenvolvimento da Geografia como ciéncia, diversas foram as correntes de
pensamento geografico que se fizeram presentes, tais como: 1) Geografia tradicional; 2)
Geografia teorético-quantitativa; 3) Geografia humanistica; 4) Geografia critica, entre outras.
Em cada uma destas correntes de pensamento, o conceito de paisagem foi desenvolvido de
formas variadas, ocupando mais ou menos espaco em suas definicoes.

Denominamos de Geografia Tradicional um conjunto de correntes que coexistiram
durante o periodo de 1870, quando a Geografia se institucionalizou como uma ciéncia
académica, até aproximadamente 1950, periodo em que ocorreu a denominada revolucao
teorética-quantitativa. (CORREA, 2000). Essa vertente tradicionalista tinha o Positivismo
como principal fundamento filoséfico.

Do mesmo modo, para Corréa (2005) Geografia tradicional, na diversidade de suas
traducdes, fez prevalecer os conceitos de paisagem e regido, implicando, assim, na instituicdo
de um debate sobre o objeto da Geografia e a sua identidade no &mbito das demais ciéncias.
De acordo com o autor, “os debates incluiam os conceitos de paisagem, regido natural e
regido-paisagem, [...] paisagem cultural, género de vida e diferenciagdo de area” (CORREA,
2005, p. 17).

Segundo Maximiano (2004), na Antiguidade Ocidental o antropomorfismo fazia parte
das representagdes paisagisticas, enquanto na Antiguidade Oriental, a natureza era marcada
pelo cosmocentrismo. A cultura influenciava muito nas representacfes das paisagens.

Na antiguidade oriental, a natureza e 0s aspectos culturais sempre estiveram em
funcéo da reflexdo dos acontecimentos do cotidiano, enquanto na Europa (centro econémico e
comercial do mundo naquele momento histérico) o Homem se achava em um estagio superior
ao da Natureza. Esta, por sua vez, ndo era vista como um organismo vivo, e sim como uma
forma representativa e passivel de descricdes. Neste caso, 0 homem assumia formas de

Deuses e de elementos da natureza (BARRQOS, 2007).
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Cosgrove (1998) explica que o conceito de paisagem foi introduzido no periodo do
Renascimento europeu (inicio do seculo XV até fins do século XVI) com o objetivo de
apontar uma relacéo entre 0 homem e o seu ambiente, uma vez que tal conceito, a principio,
era relacionado apenas a paisagem natural, ou seja, aos elementos da natureza (vegetacéo,
solo, rios etc.), de modo que o homem n&o era entendido como sujeito que atuava nessa
relacao.

Claval (2001) corrobora com o pensamento do surgimento do termo paisagem data do
século XV. Seu fundamento teorico inicial era a aplicacdo a pedagos da natureza, ou seja, 0
que era passivel de ser visto pela janela, 0 que estava ao alcance dos olhos ou ainda uma
espécie de retrato, de modo que os personagens tinham um papel apenas secundario nessa
relacao.

Desde a “antiguidade, podia-se perceber o uso do termo paisagem em funcdo do
conhecimento da realidade, ou seja, era necessario o conhecimento das realidades politicas,
ambientais, socioecondmicas para entender e dialogar com a paisagem” (BARROS, 2007, p.
12).

Segundo Maximiano (2004), desde o Império Egipcio, passando pela Mesopotamia,
Roma, até a ldade Média, o conceito de paisagem estava sempre presente na organizacdo
espacial, representado, as vezes, pelo uso e ocupacdo do solo (plantio de alimentos no Egito),
pelos jardins monumentais da Europa, pelos parques publicos romanos e outros.

A construcdo do conceito de paisagem, que primeiro se associou ao olhar dos artistas
para representar o que estava a sua volta e, posteriormente, para estabelecer uma ciéncia,
esteve sempre associada as questdes de representacdo do modo como a natureza é
transformada pelo homem.

Segundo Barros (2007), a sociedade (burguesia comercial) do fim do século XVIII e
inicio do século XIX, juntamente com o surgimento do Estado-Nacdo europeu,
principalmente o Alemé&o, redefiniu a paisagem num discurso novo e, contudo, meramente
cientifico. Essa redefinicdo culminou no surgimento da paisagem como categoria de estudo.

Para Christofoletti (1982, p. 81), com o surgimento da corrente Teorético-Quantitativa,
a paisagem passou a ser entendida como um “sistema espacial ou organiza¢do espacial,
compreendendo a estrutura dos elementos e 0s processos que respondem pelo funcionamento
de qualquer espaco organizado”. Com a corrente humanistica, em 1970, o conceito de
paisagem voltou a ganhar espaco nas discussdes geogréaficas.

Corréa (2017) explica que no dominio desta corrente o conceito de paisagem é:
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Defendido de forma diferenciada, exemplificando com Sauer, gedgrafo
Americano, que a interpreta como ‘o conjunto de formas naturais e culturais
associadas em area” e com Cosgrove, geodgrafo britanico, para o qual ela
“ndo ¢ apenas morfologia, mas insere-se também no mundo dos significados,
estando impregnada de simbolismo” (CORREA, 2017, p. 41).

Desse modo, observa-se, entdo, que o conceito de paisagem se associa as formas
naturais e culturais presentes no espaco geografico. A Geografia critica, que teve a intencdo
de inserir os estudos geograficos em um contexto social, politico e econémico, teve como
objetivo priorizar as questdes sociais e ndo as puramente espaciais (CORREA, 2005). No
ambito desta interpretagdo do espaco, a paisagem ¢ apresentada como um ‘“‘conjunto de
formas que, num dado momento, exprimem as herangcas que representam as sucessivas
relacdes localizadas entre 0 homem e a natureza” (SANTOS, 2017, p. 103).

De acordo com Santos (2004, p. 103), paisagem “[...] é o conjunto de formas que, num
dado momento, exprimem as herancas que representam as sucessivas relacfes localizadas
entre homem e natureza”. Pode-se afirmar que a relacdo homem — natureza é formadora da
paisagem em que o0 ser humano vive e vivencia.

As paisagens sdo marcadas pelos significados culturais nos quais estdo inseridas.
Desse modo, a realidade emerge como uma nova fase da histéria humana. Cada época se
caracteriza pelo aparecimento de novas possibilidades concretas, que modificam equilibrios
preexistentes e procuram impor sua lei. Esse conjunto é sistémico. Pode-se admitir que tal
fendmeno constitui-se em um paradigma para a compreensao dos diferentes aspectos da
realidade contemporéanea (FARIAS, 2007).

Apresentando uma definicdo de paisagem, Santos (2008) explica que esta se refere a
tudo aquilo que é visivel, o que a visdo alcanga, sendo formada por cores, movimentos,
odores, sons etc., ou seja, ela € um conjunto de formas heterogéneas, de diferentes tempos
historicos de construcdo do espaco.

Para Claval (2004), a paisagem ndo se limita a descricdo do meio ambiente no qual
vivem e trabalham os homens, ela vai além. O que se procura compreender sdo as relagdes
complexas estabelecidas entre os individuos e 0s grupos, o ambiente que eles transformam e
as identidades que ali nascem ou se desenvolvem. A paisagem ndo € uma imagem estatica de
algo natural, mas uma construgéo social que representa a cultura e as complexas relagdes de

poder que formam a(s) identidade(s).
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O autor destaca que “ndo ha compreensdo possivel das formas de organizagdo do
espago contemporéneo e das tensdes que os afetam sem levar em consideragdo os dinamismos
culturais. Eles explicam a nova atencdo dedicada a preservacao das lembrancas do passado e a
conservagao das paisagens” (CLAVAL, 1999, p. 420).

Em sua producéo cientifica, Claval (1999) ndo sé atribui ao homem a responsabilidade
de transformar a paisagem, como destaca que diferentes grupos culturais sdo capazes de
provocar transformac@es diferenciadas, criando uma preocupacdo maior com 0s sistemas
culturais do que com os proprios elementos fisicos da paisagem. N&o se trata mais da
interacdo do homem com a natureza na paisagem, mas sim de uma forma intelectual na qual
diferentes grupos culturais percebem e interpretam a paisagem, construindo nela os seus
marcos e significados.

Nesta perspectiva, a paisagem € a realizacdo e materializacdo de ideias dentro de
determinados sistemas de significagdo. Ela € humanizada, ndo apenas pela acdo humana, mas
igualmente pelo pensar. Cria-se a paisagem como uma representacdo cultural. A partir do
exposto pelos autores, Claval (1999), Farias (2007) e Santos (2008), observa-se que a
paisagem se configura como uma marca da civilizacdo da qual o homem faz parte. Portanto,
compreendé-la constitui um modo de se relacionar com ela. O que ndo € diferente no processo
de ensino e aprendizagem desse conceito, pois este contetdo, embora seja complexo de ser
ensinado em sua plenitude, pode facilmente ser compreendido pelos alunos a partir do
momento que deixa de ser entendido apenas como algo abstrato e ganha relevancia e
significacdo no cotidiano dos estudantes.

A partir da complexidade do conceito de paisagem apresentado neste topico, observa-
se a dificuldade que é discuti-lo teoricamente com os alunos, entretanto, verifica-se a sua
importancia para que estes construam a sua visdo de mundo. Para garantir que o conceito seja
apropriado pelos alunos, faz-se necessario diversificar a forma de ensinar, sendo este o tema

de discussdo do proximo topico.

1.3 Ensinando 0 conceito de paisagem para alunos dos anos finais do ensino

fundamental.

A Educacdo Baésica € dividida em trés etapas, sdo elas: a Educacdo Infantil, que atende
criangas de zero a cinco anos, o Ensino Fundamental, com duragdo de nove anos, de modo

que, essa etapa se divide em Anos Iniciais, que contempla do 1° ao 5° ano, e Anos Finais,
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envolvendo os estudantes do 6° ao 9° ano (BRASIL, 2010). O texto oficial das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove Anos (Resolugdo CNE/CEB n°
7/2010) (BRASIL, 2010, p. 3), em seu art. 8°, diz o seguinte: o Ensino Fundamental, com
duracdo de 9 (nove) anos, abrange a populacdo na faixa etaria dos 6 (seis) aos 14 (quatorze)
anos de idade e estende-se, também, a todos os que, na idade propria, ndao tiveram condicdes
de frequenté-lo.

Segundo a BNCC, essa ¢ uma etapa de “transicdo entre infancia e adolescéncia,
marcada por intensas mudancas decorrentes de transformacdes biologicas, psicologicas,
sociais e emocionais” (BRASIL, 2018, p.62), o que representa um momento de fortalecer a
autonomia dos alunos, por isso a necessidade de proporcionar a estes a vivéncia de diferentes
experiéncias no processo de ensino e aprendizagem.

Dentro da ciéncia geografica, o conceito de paisagem tem grande importancia para o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos. O estudo da paisagem, assim como 0s demais
conceitos, é fundamental no processo de educagdo geografica (MACIEL; MARINHO, 2011).
Este conteddo é dinamico e revela-se como palco das varias formas de apropriagdo humana ao

longo das diversas épocas e culturas. Segundo Farias (2007, p. 4):

As paisagens sdo marcadas pelos significados culturais nas quais estdo
inseridas. Portanto, a realidade emerge como uma nova fase da histdria
humana. Cada época se caracteriza pelo aparecimento de novas
possibilidades concretas, que modificam equilibrios preexistentes e
procuram impor sua lei. Esse conjunto é sistémico. Podemos admitir que tal
fendmeno se constitui em um paradigma para a compreensado dos diferentes
aspectos da realidade contemporénea.

Portanto, verifica-se, pelos dizeres da autora, que a paisagem possui marcas culturais e
relacBes com a histdria da humanidade, de forma que ela se modifica assim como a propria
sociedade. Para apreender esse conceito o aluno precisa sentir-se parte da paisagem,
investigar seu papel nela, como membro de uma realidade histérica constituinte. Se o
professor o afastar dessa posicéo, seu aprendizado sera apenas de memorizagéo, 0 que néo é
interessante para a formacéo de um cidadéo critico e atuante na sociedade (FARIAS, 2007).

O professor deve buscar a formacgédo de um conceito de paisagem que se desenvolva no
e para o aluno, uma vez que este permite que varias conexdes e interacbes com as
experiéncias vividas pelas criancas sejam organizadas e sistematizadas para a sua assimilagéo,

na medida em que a paisagem € uma materialidade social e culturalmente construida ao longo
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do tempo-espaco (BARROS, 2007), portanto, observa-se que a paisagem apresenta uma
marca expressiva da sociedade.

Pereira (2018) salienta que a paisagem cultural é constituida a partir dos valores e
significados atribuidos pelas pessoas que a veem e a percebem, ou seja, sdo as representacoes
que as paisagens tém para os seus observadores que dao a ela a definicdo de paisagem
cultural. Desse modo, a categoria paisagem cultural revela-se como objeto de estudo da
Geografia por elencar suas expressdes culturais e suas memorias. E de suma importancia que
este seja um contedo presente no processo de ensino e aprendizagem da Geografia, de forma
que os alunos percebam que paisagens s@o mais do que arvores, flores, serras etc., mas uma
forma de se expressar culturalmente e de identificar as memorias.

Os dizeres da autora reforcam a ideia de que 0 processo de ensino e aprendizagem em
Geografia deve contribuir para que os alunos superem as visdes (entendimento) estanques
entre paisagem natural e cultural, de modo que o conceito de paisagem auxilie na
compreensdo das relaces e contradicdes que se estabelecem no espaco geografico. Dentre
algumas possibilidades para o ensino de paisagem, destaca-se que este pode ser associado a
diversas metodologias e recursos didaticos, tais como: aulas contextualizadas e
interdisciplinares, jogos pedagogicos, visita de campo, desenhos, entre outros.

A despeito da relacdo que a crianca estabelece com a paisagem, Faria (2007, p.16-17)
reforca que:

Ao desenhar uma paisagem, escrever e falar (verbalizar) sobre ela, a crianca
expressa algo e isto ocorre em consonancia com seus conhecimentos prévios
e seu modo de ver e entender a realidade que a cerca e na qual ela esta
inserida (mesmo que ainda n&o tenha consciéncia disto). A crianga seleciona
0 que quer expressar e representar, é aquilo que para ela faz sentido e tem
algum significado, relacionados ao seu repertério de vida. Conforme se
processa o trabalho do professor, essa crianca pode, aos poucos, sistematizar
tais informacGes, promover um didlogo entre as mesmas (prévias e
escolares) e construir o conceito de paisagem em Geografia, sem
necessariamente abandonar aquilo que ja traz consigo.

A autora apresenta exemplos simples, tais como desenhar, falar e escrever e que
contribuem para o desenvolvimento do conceito de paisagem, pois fogem do modelo de
transmissdo e recepcdo do conteudo. Nesse sentido, como exposto por Straforini (2001) e
Tamaio (2002), no desenvolvimento das atividades, as criangas atuam diretamente na
paisagem, interagindo entre si e entre os elementos do meio fisico constituinte. Na paisagem,

o mundo se torna real, nela viabiliza-se o entendimento de multiplas perspectivas, nela as
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responsabilidades devem ser partilhadas e nela é possivel ensinar com estimulo e desafio na
construcdo do conhecimento.

Bofete (2007) desenvolveu um projeto com alunos da Educacdo Basica, no qual
buscou discutir com mais profundidade o conceito de paisagem. O projeto se constituiu a
partir da elaboracdo e desenvolvimento de um material didatico que recebeu o titulo “Seu
espaco de vivéncia sofre metamorfose?" que trata da producéo e organizagédo da paisagem do
municipio em que o aluno mora. Esse projeto envolveu diversas atividades, tais como: analise
de imagens da paisagem da cidade em diferentes épocas e visita de campo e exposicao do
material produzido pelos alunos. Como resultado, a autora explica que os alunos se
motivaram mais pela aprendizagem, pois puderam sentir-se membros da sociedade e da
construcdo da paisagem.

Santos, Melo e Batista (2019) fizeram uso da fotografia para trabalhar o conceito de
paisagem com os alunos:

O uso da fotografia possibilita ao educando caminhos alternativos para a
construcdo do conhecimento. Assim, sdo utilizados procedimentos que déo
significados a paisagem. Desse modo, a fotografia, revela-se enquanto uma
valiosa ferramenta de auxilio na relagéo ensino-aprendizagem em Geografia.
A busca pela fotografia, enquanto recurso na constru¢cdo do conceito de
paisagem pretende aproximar o aluno do espaco vivido para que possa
perceber-se como integrante do mesmo. De tal modo, o professor podera
auxiliar o educando a desenvolver uma reflexdo, percebendo-se enquanto
sujeito integrante da paisagem, e agente transformador do espaco. Assim,
propusemos considerar o estudo da paisagem através da fotografia como
mediacdo para que os educandos entendam o espago e suas relagdes,
compreendendo suas mudangas. (SANTOS; MELO; BATISTA, 2019, p.
39).

Para o desenvolvimento do conteddo de paisagem o0s autores demonstraram as
mudancas e transformacdes através das fotografias, levando os alunos a interpreta-las, de
forma que este recurso didatico contribuiu para que as dificuldades de se apropriarem do
conceito de paisagem fossem superadas (citagdo do Santos, Melo e Batista).

Estes sdo apenas alguns exemplos de metodologias e recursos didaticos que podem ser
desenvolvidos com os alunos para garantir que eles compreendam o conceito de paisagem e
que reforcam que este deve ser ministrado de forma diversificada para tanto. Nesse sentido,
Barbosa (2016) destaca que o ambiente escolar em que se inscrevem 0s professores e 0s
estudantes no exercicio das praticas de ensino de Geografia deve dialogar com as propostas
curriculares dos documentos oficiais, a fim de que sejam identificadas as condi¢Ges concretas

para sua implantacéo.
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Dessa forma, faz-se primordial voltar o olhar para a BNCC e o modo como o
documento determina que deve ocorrer 0 ensino do conceito de paisagem para alunos do 6°
ano. Conforme estabelece o documento, o ensino de Geografia precisa possibilitar ao aluno a
capacidade de argumentar baseando-se em fatos, dados e informacgdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em
ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta (BRASIL, 2018).

De acordo com Valaddo, Roque Ascencéo e Botelho (2018), a BNCC estabelece que 0
ensino de Geografia possibilita a compreensdo do espaco. N&o obstante, para que os alunos
realizem, fundamentados em preceitos geograficos, a leitura do mundo em que vivem, esta
mesma Base afirma como essencial o estimulo a pensar espacialmente, mediante
desenvolvimento de uma modalidade especifica do raciocinio geografico.

Portanto, o documento pretende que a disciplina de Geografia garanta aos alunos o
desenvolvimento do pensamento geografico, que, segundo Cavalcanti (2019), representa a
capacidade geral de realizar a analise geografica de fatos ou fendmenos. Na busca pelo
desenvolvimento de tal pensamento, o documento apresenta o conteido de espaco e, dentro
dele, a possibilidade da discusséo do conceito de paisagem:

Embora o espago seja o0 conceito mais amplo e complexo da Geografia, é
necessario que os alunos dominem outros conceitos mais operacionais e que
expressam aspectos diferentes do espaco geogréafico: territorio, lugar, regido,
natureza e paisagem (BRASIL, 2018, p. 361).

A BNCC vincula o conceito de paisagem ao conceito de identidade, conforme se

verifica no excerto abaixo:

[...] a educacdo geogréafica contribui para a formagdo do conceito de
identidade, expresso de diferentes formas: na compreensdo perceptiva da
paisagem, que ganha significado & medida que, ao observa-la, nota-se a
vivéncia dos individuos e da coletividade [...] (BRASIL, 2018, p. 359).

Observa-se, pois, que o conceito de paisagem expresso na citacdo acima ndo pode ser
compreendido fora do contexto de totalidade do espago geografico (SILVA; CARMO;
ARAUJO, 2021). Desse modo, coaduna-se com Santos (2008, p. 61) na concepgdo de que a
“paisagem ¢ a materializagdo de um instante da sociedade, ao passo que o espago geografico

contétm o movimento dessa sociedade, por isso paisagem e espago constituem um par
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dialético.” E prossegue: “numa perspectiva ldgica, a paisagem ¢ ja o espa¢O humano em
perspectiva” (SANTOS, 2017, p. 106).

Como ¢ demonstrado no quadro 1, algumas das habilidades presentes na BNCC séo,
EF06GEOQL - comparar modificagdes das paisagens dos lugares de vivéncia e 0s usos desses
lugares em diferentes tempos, EFO6GEOQ2 - analisar modificagdes de paisagens por diferentes
tipos de sociedade, com destaque para os povos originarios, EFO6GEO6 - identificar as
caracteristicas das paisagens transformadas pelo trabalho humano a partir do desenvolvimento
da agropecudria e do processo de industrializacdo, EFO6GEQ7 - explicar as mudangas na
interacdo humana com a natureza a partir do surgimento das cidades.

A BNCC apresenta a categoria paisagem no Ensino Fundamental, buscando
estabelecer a relagdo do aluno com o mundo e a sociedade, de forma que o documento propde
o estudo da paisagem no 6° ano do Ensino Fundamental®, baseado em unidades tematicas,
objetos de conhecimento e habilidades.

O quadro 1 apresenta as unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades

que se relacionam ao contetdo de paisagem para o referido ano:

Quadro 1 — Categoria paisagem no 6° ano do Ensino Fundamental na Base Nacional Comum
Curricular

Unidades Objetos de conhecimento Habilidades
Tematicas

(EFO6GEO01) Comparar modificagbes das
paisagens dos lugares® de vivéncia e 0s usos
Sujeito e seu lugar Identidade sociocultural desses lugares em diferentes tempos.

no mundo (EFO6GE02) Analisar modificagbes de
paisagens por diferentes tipos de sociedade,
com destaque para 0S povos originarios.

(EFO6GEO06) Identificar as caracteristicas das
paisagens transformadas pelo trabalho
humano a partir do desenvolvimento da

Transformac6es das agropecuaria € do processo de
Mundo do trabalho paisagens naturais e industrializacéo.
antrdpicas (EFO6GEQ7) Explicar as mudancas na

interacdo humana com a natureza a partir do
surgimento das cidades.

Fonte: Adaptado de Brasil (2018, p. 384-385).

® Apresenta-se, nesta pesquisa, apenas a discussdo do contelido paisagem para a turma do 6° do Ensino
Fundamental, por ser esta a turma em que a pesquisa serd desenvolvida, mas sugere-se que o leitor se aprofunde
na categoria paisagem presente no documento para as demais turmas que compdem a Educagdo Basica.
° Para Tuan (1983, p. 198), o lugar ¢ uma 4rea que foi apropriada afetivamente, transformando um espaco
indiferente em lugar, o que por sua vez implica na relacdo com o tempo de significacdo desse espaco em lugar.
"0 lugar € um mundo de significado organizado."
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Observa-se, a partir do quadro 1, que a categoria paisagem, na turma do 6° ano do
Ensino Fundamental, desenvolve-se em duas unidades tematicas, a saber: “O sujeito e seu
lugar no mundo” e “Mundo do trabalho”. Quanto a primeira unidade, verifica-se que esta
prioriza a abordagem da categoria paisagem através das concep¢des de pertencimento e
identidade, visto que, os objetivos de aprendizagem encontram-se voltados para promover
comparagfes quanto as modificacbes das paisagens nos lugares de vivéncia dos alunos e, em
decorréncia dos usos desses lugares, em diferentes tempos, além de analisar modificacGes
realizadas por diferentes sociedades, com destaque para os povos originarios (BRASIL,
2018).

Observa-se que esta € uma unidade temética que destaca a relacdo do conceito
paisagem com o cotidiano do aluno. A paisagem pode ser compreendida como algo vivo,
dindmico, construido pelo homem. Esse modo de conceber a paisagem deve ser desenvolvido
na escola pelo professor, ou seja, “caberia ao ensino trazer a paisagem para o universo do
aluno, para o lugar vivido por ele, o que quer dizer trazer a paisagem conceitualmente como
instrumento que o ajude a compreender o mundo em que vive” (CAVALCANTI, 2010, p.
101).

Para tanto, é necessario considerar a vivéncia dos alunos como parte do conhecimento,
ponderando que “levar em conta o mundo vivido dos alunos implica apreender seus
conhecimentos prévios e sua experiéncia em relagdo ao assunto estudado [...]”
(CAVALCANTI, 2010, p. 148). Essa dinamica estd em consonancia com a proposta da
BNCC.

Para a segunda unidade tematica, toma-se como foco central o processo de producao
do “espago agrario e industrial em sua relacdo entre o campo e a cidade, destacando as
mudancas que ocorreram no mundo do trabalho em variados tempos, escalas e processos
historicos, sociais e étnico-raciais” (BRASIL, 2018, p. 363). Ou seja, voltado para levar o
aluno a observar a acdo do homem na paisagem e como esta acdo promove mudangas, tais
como o surgimento das cidades, por exemplo.

Pode-se associar a concepcdo de paisagem, nessa unidade tematica, as reflexdes de
Schier (2003, p. 80), para quem “a transformacgao da paisagem pelo homem representa um dos
elementos principais na sua formagdo”. Assim como esclarece Santos (2008), quando diz que
“a paisagem ¢ a materializacdo de um instante da sociedade.” Portanto, a paisagem deve ser
discutida “como um produto cultural resultado do meio ambiente sob agdo da atividade
humana” (SCHIER, 2003, p. 80).
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Silva, Carmo e Araudjo (2021) destacam ainda que essa unidade tematica permite a
reflexdo de que a BNCC traz a possibilidade de se discutir a categoria paisagem por meio da

perspectiva da cidade, apresentando a escola como espaco educativo:

Ainda nessa perspectiva de abordagem, a escola, como espago educativo,
tem a possibilidade de abordar a paisagem, suscitando nos alunos a
importancia de zelar pelo meio ambiente. Despertando, concomitantemente,
0 senso de cidadania, além de fomentar o interesse em compreender as
diferentes relagdes entre a sociedade e a natureza. Além de possibilitar o
entendimento das transformagGes da paisagem urbana e rural pela a¢do do
homem, para que tenham condigdes de associar sua vida cotidiana com a
paisagem local, aquela na qual ele esta inserido. Portanto, ao abordar a
categoria paisagem no contexto escolar, é necessario fazé-lo sob uma
perspectiva que traga significado para o aluno e, consequentemente, viabilize
a aprendizagem (SILVA; CARMO; ARAUJO, 2021, p. 128).

Essa discussdo possibilita a obtencdo de informacdes e a formacdo de conceitos
imprescindiveis no desenvolvimento espacial, tais como: paisagem urbana, urbanizacéo,
metropolizacdo e rede urbana. A cidade precisa ser concebida como espaco que ensina, uma
vez que: “Sua estruturacao se da de tal modo, que ela educa seus habitantes ¢ pode educa-los,
por exemplo, para a vida solidaria ou, ao contrario, para o isolamento e a segregacao”
(CAVALCANTI, 2012, p. 55).

Pensando no conceito de paisagem apresentado por Cavalcanti (2010), observa-se que
a presente pesquisa indica um possivel caminho para superar os limites propostos pela BNCC,
haja vista que o documento apresenta o conceito de paisagem de forma esvaziada, nédo
considerando a sua importancia para o desenvolvimento dos alunos. O caminho que a
pesquisa sugere € o desenvolvimento do trabalho de campo, pois essa estratégia vai permitir
aos alunos irem além do desenvolvimento das competéncias apresentadas.

A discussdo do conceito de paisagem a partir do trabalho de campo possibilitara aos
alunos o desenvolvimento do conhecimento cientifico, a compreensdo de que a paisagem
passa por transformacdes a partir da acdo do homem e a consciéncia de que a paisagem € uma
representacdo cultural da histéria e da memoria da cidade. O que, acredita-se, vai
proporcionar aos alunos uma formacéo critica e a ampliagdo da sua visdo de mundo, de forma
a se reconhecerem como parte dele e capazes de modifica-lo.

Por meio da analise da BNCC compreende-se que, em relacéo ao contetdo geogréfico,
as unidades tematicas, 0s objetos de aprendizagem e as habilidades mostram-se esvaziadas, o

que pode representar uma orientacdo para que o professor desenvolva metodologias e recursos
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didaticos diversificados para ministrar o contetdo. Dentre eles, o conteudo relacionado a
paisagem, pois 0 documento cita a necessidade de se considerar a vivéncia dos alunos.

Nesse topico apresentam-se alguns exemplos de metodologias e recursos didaticos que
podem ser desenvolvidos para garantir que os alunos compreendam o conceito de paisagem e
que reforcam que este deve ser ministrado de forma diversificada, permitindo, desse modo,
que ocorra a transposic¢do didatica dos conhecimentos.

Com base no exposto, o proximo capitulo traca caminhos e ressalta possibilidades
entre o trabalho de campo e o ensino de Geografia que podem ser sdo enriquecidos ao
envolver os sentidos dos alunos, permitindo que eles explorem e compreendam a paisagem
geogréfica de forma mais completa e envolvente, por meio da experiéncia direta com cheiros,

sons, cores e texturas em espacos ndo formais de aprendizagem.
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CAPITULO 2 - O TRABALHO DE CAMPO E O ENSINO DE GEOGRAFIA ENTRE
CHEIROS, SONS, CORES, SABORES E TEXTURAS DA PAISAGEM.

Quem és tu? perguntou o principezinho. Tu és bem bonita... - Sou
uma raposa, disse a raposa - Vem brincar comigo, prop6s o
principezinho. Estou tdo triste - Eu ndo posso brincar contigo, disse
a raposa. Ndo me cativaram ainda. - Ah! desculpa, disse o
principezinho. Ap6s uma reflexdo, acrescentou: - Que quer dizer
"cativar"?

(Antoine de Saint-Exupéry - O Pequeno Principe)

Neste capitulo serdo apresentados aspectos relacionados ao trabalho de campo como
um método didatico para o ensino de Geografia, a importancia dos espacos nao formais de
aprendizagem como ac¢des que contribuem para o ensino do conceito de paisagem a partir dos
sentidos humanos, focando nos cheiros, sons, cores e texturas, que sdo de fundamental
importancia para que os estudantes compreendam melhor o conceito de paisagem nos anos
finais do ensino fundamental.

Para o desenvolvimento do capitulo partir-se-a dos conceitos e ideias de pesquisadores
como: Cavalcanti (2010; 2012), Barbosa (2016), Moreira (2016), Pereira (2018), Roque

Ascencéo e Valaddo (2018), Paternostro e Fontes (2022), entre outros.

2.1 O trabalho de campo como método didatico no ensino de Geografia.

Observa-se que, o ensino de Geografia ainda se baseia na aula expositiva e dialogada
que possui contribuicdes para o desenvolvimento dos sujeitos, mas este ensino precisa ir além
de apenas promover aos alunos o acesso aos conteidos que constam nos curriculos oficiais e
nos contedos programaticos dos livros didaticos. O ensino de Geografia precisa promover a

formagé&o critica e estimular o uso desta ciéncia para a interpretacdo do mundo.
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Nesse sentido, Boligian (2003) salienta que os contetidos trabalhados na escola estéo
desatualizados, haja vista que sdo oriundos de uma Geografia tradicional e descritiva, bem
como 0s métodos de ensino, que sdo baseados na memorizacdo de conceitos. Os autores
afirmam que tais conteddos ndo acompanharam as mudancas epistemoldgicas e conceituais
ocorridas na esfera da Geografia académica nas ultimas décadas, o que também é apontado
por outros autores, como Cavalcanti (2010; 2012), Barbosa (2016), Roque Ascencdo e
Valad&o (2018) e Pereira (2018).

Portanto, faz-se necessario, a partir do que € discutido pelos autores, sugerir acdes que
possam promover avancgos no ensino da Geografia. Nesse sentido, apresenta-se o trabalho de
campo como um método didatico no ensino de Geografia, uma vez que vai permitir que o
estudante compreenda melhor a sua realidade de forma associada aos conceitos teoricos.

Corroborando com o exposto, Mafra e Flores (2017) comentam que o trabalho de
campo no ensino de Geografia na Educacao Basica é uma excelente possibilidade para romper
com o chamado “ensino tradicional”, pois permite que os alunos realizem a verificacao de
determinados processos, aspectos naturais e/ou sociais da realidade e os relacionem com o seu
cotidiano, proporcionando a observacao direta dos fendbmenos estudados e 0 rompimento com
uma visdo abstrata dos contetdos, facilitando a apropriagcdo do conhecimento.

Marcos (2006), em relacéo ao trabalho de campo, apresenta a seguinte concepcéao:

Penso que a maior parte dos gedgrafos concordam com o fato de que a ida a
campo seja um instrumento didatico e de pesquisa de fundamental
importancia para o ensino e pesquisa da/na Geografia. Enquanto recurso
didatico, o trabalho de campo é o0 momento em que podemos visualizar tudo
0 que foi discutido em sala de aula, em que teoria se torna realidade, se
‘materializa’ diante dos olhos estarrecidos dos estudantes, dai a importancia
de planeja-lo o méaximo possivel, de modo a que ele nédo se transforme numa
‘excursdo recreativa’ sobre o territorio, € possa ser um momento a mais no
processo ensino/aprendizagem/producéo do conhecimento (MARCOS, 2006,

p. 6)

A partir do exposto pela autora, observa-se a crenca de que o trabalho de campo se
constitui como um método amplamente conhecido pelos professores de Geografia. Contudo,
ressalta-se a necessidade de refletir sobre tal método, para que se torne frequente na préatica
docente, pois ainda é expressivo 0 numero de estudantes que concluem a Educacdo Basica
sem terem vivenciado uma aula de campo. As aulas praticas promovem um salto no
desenvolvimento escolar, pois, além do conhecimento geogréafico, permitem aos estudantes

desenvolverem a observacdo da sua realidade. Destaca-se que uma das possibilidades para
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que estas aulas ndo acontecam pode ser associada a falta de recurso humano e/ou financeiro
que as escolas, principalmente as publicas, vivenciam.

Sobre a importancia da observacéo, Furlan (2005, p.109) salienta que:

[...] E importante apurar e treinar a observagdo. O héabito da observagio, de
seu registro e de sua interpretacdo, leva a compreensdo do nosso ambiente. A
importancia da observacdo ndo consiste apenas em aproveitar informagGes
visuais, que podem levar a inferéncia de propriedades menos aparentes do
meio. E preciso considerar seu papel na educagio do olhar a favor de uma
maior sensibilizacdo sobre 0 ambiente que nos cerca.

Como apontado pelo autor, a observacao contribui para a interpretacdo do mundo. De
acordo com Stefanello (2011, p. 52), o trabalho de campo, “[...] propicia ao aluno a
observacdo de belas paisagens, de ambientes poluidos ou, ainda, de paisagens degradadas, é
fundamental para o seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e social, bem como de seu senso
critico”.

A partir das ideias de Stefanello (2011, p. 52), reforca-se a ideia da observacédo
desenvolvida na aula de campo como método do ensino de Geografia que permite a
compreensdo do mundo, pois ao identificar alguns fatores, como, por exemplo, a polui¢éo, o
sujeito tem a possibilidade de refletir sobre 0 modo como o desenvolvimento da sociedade
gera consequéncias na paisagem, de forma que os estudantes passam a desenvolver atitudes
positivas com relacdo ao meio ambiente a partir da construcdo do olhar geografico (NEVES,
2010). Portanto, os estudantes conseguem compreender a vida € uma sequéncia de causas e
consequéncias.

Outro aspecto a ser destacado no uso da aula de campo como método do ensino de
Geografia, é o fato de que esta leva os estudantes a identificarem os fatores ambientais que

estdo em seu cotidiano. Nesse sentido, Kimura (2014, p.78) destaca que:

Os alunos podem verificar as mudancas das condicGes reais de temperatura,
umidade, insolacdo e compara-las em diferentes locais. Sdo procedimentos
para o aluno transpor o nivel da percepcdo imediata e elaborar
paulatinamente o conceito, construindo-o a partir dos elementos da realidade
percebidos, observados, analisados, compreendidos e, assim, incorporados,
na acepc¢ado de que estdo interiorizados no corpo.

Verifica-se, portanto, que a aula de campo € um método importante e muito utilizado
nas escolas. A partir dele os alunos tém a possibilidade de compreender melhor o conceito de

paisagem e sua significagdo para a compreensdo de mundo necesséria para a constituicdo de
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um sujeito ativo. Pensando na importancia de praticas de ensino mais participativas, sera
discutido no préximo topico a importancia dos espagos ndo formais como facilitadores no

ensino do conceito de paisagem.

2.2 A importancia dos espagos ndo formais de aprendizagem como facilitadores no

ensino de paisagem.

Para compreender um conceito como o de paisagem faz-se necessario que o aluno
tenha contato real com ele, de forma a reconhecé-lo e apropria-lo, o que, muitas vezes, ndo é
possivel no espaco escolar, devido a falta de estrutura, a auséncia de equipamentos e materiais
que possam suprir as necessidades da pratica docente.

Paternostro e Fontes (2022) explicam que, diversas vezes, a paisagem no ensino de
Geografia tem sido trabalhada de maneira estatica, atraveés de imagens nos livros didaticos,
sendo que, no entorno da escola ou na cidade, por exemplo, existe uma riqueza de paisagens
que podem ser analisadas em sua dimensao real e com toda sua dinamicidade.

Pereira (2018) explica que a leitura da paisagem esta relacionada a forma de ver o
mundo e, para isso, no estudo didatico da paisagem, o foco deve ser o estudo da paisagem
local, principalmente a partir dos primeiros anos da educacao béasica, de forma que o discente
compreenda que a sua realidade local se relaciona com o contexto global.

Sobre o estudo da paisagem, Puntel (2007, p. 292) afirma que:

A partir do estudo da paisagem, pode-se vivenciar num primeiro plano de
identificacdo do lugar, criar elos afetivos e se sentir parte integrante daquele
espaco. Essa construcdo de significados acontece a partir das relagdes que se
estabelecem entre 0 que se observa e 0 que se vivencia. Somente no
momento em que se estabelecem lagos afetivos com o lugar em que se vive é
gue as pessoas poderdo tornar-se participativas e capazes de operar
transformacdes no espago vivido, porque estdo se sentindo integrantes do
mesmo.

A partir dos dizeres de Puntel (2007), observa-se que levar os alunos a estudarem o
conceito de paisagem permite, além do desenvolvimento cientifico, uma aproximagdo dos
alunos da paisagem local, para que eles compreendam, por exemplo, paisagens que fazem
parte da sua realidade através do contato com a propria cidade. Nessa perspectiva, o ensino de
Geografia nos espacos ndo-formais permite uma saida alternativa das salas de aula,

proporcionando ao estudante o contato direto com outras possibilidades de aprendizado
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(SANTOQS, J., 2019), e o0 contato destes com as paisagens locais que podem contribuir com 0
seu desenvolvimento de visédo de mundo.

O espaco em que se vive € cheio de representacdes e € de suma importancia que o
aluno tenha essa percepcdo; uma praca pode ter varias funcbes além da diversao, pode ser
comeércio, ponto de encontros, passagem de pedestres; como pode ter sido, em outro
momento, testemunha de fatos histéricos imprescindiveis para a construcdo e evolucdo da
cidade (CAVALCANTI, 2012).

Quando o aluno encontra, na escola, a possibilidade de associar os contetdos
curriculares com as experiéncias que o inserem no mundo exterior, como a cidade, por
exemplo, o papel da escola torna-se mais eficaz (PEREIRA, 2018). Neste sentido, “a
utilizacdo dos espacgos ndo formais de educacao contribui para a construcdo contextualizada
dos conhecimentos a medida que o aluno tem a oportunidade de investigar e problematizar
situagdes” (NASCIMENTO; SGARBI; ROLDI, 2014, p. 2130).

Portanto, promover o ensino de Geografia em espacos que sdo comuns aos alunos,
como a propria cidade, com sua paisagem costumeira, vai motiva-los a apropriarem-se do
conhecimento. Ademais, conforme orienta Santos (2019), “é de grande importancia o trabalho
fora dos muros da escola, uma vez que os estudantes séo levados a analisar o mundo em que
vivem, trazendo sentido a realidade” (SANTOS, 2019. p. 89).

Sobre os espacos ndo formais de ensino, Jacobucci (2008) destaca que podem ser
divididos em duas categorias: locais que sdo instituicdes e locais que ndo sdo instituicdes.
Como exemplo de instituicdes existem museus, centros de ciéncias, parques ecoldgicos,
observatorios, zooldgicos, entre outros; estes contam com uma equipe responsavel pelas
atividades desenvolvidas. Por outro lado, os espagos que ndo sdo instituicdes sdo aqueles
como o teatro, parque, casa, rua, praca, terreno, cinema, praia, caverna, rio, lagoa, campo de
futebol, entre outros inUmeros espacos.

Contata-se, portanto, a grande variedade de espagos ndo-formais que podem
potencializar a construcdo do ensino de Geografia, principalmente o ensino relacionado ao
conceito de paisagem, pois cada um desses espacos permite observar diferentes nuances. Em
um museu, por exemplo, é possivel observar pinturas de paisagens e reconhecer a mudanca ao
longo dos tempos.

Valer-se das aulas de campo para trabalhar o conceito de paisagem tem muito a

contribuir com o processo de ensino e aprendizagem do conceito, pois vai colocar o aluno em
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contato, permitindo que este reconheca as suas especificidades, as anélises e aproprie-se delas.

Complementando as discussoes, observa-se que:

[...] o trabalho de campo é um dos recursos que podem e devem ser
utilizados no processo de leitura da paisagem, por ser 0 mesmo uma
oportunidade de exercitar a atitude cientifica de investigar, entrevistar,
examinar, observar, comprovar, estabelecer o elo entre o conhecimento
tedrico e empirico. Ndo é simplesmente contemplar o meio, é trazer a
realidade para dentro da sala de aula. O aluno retorna enriquecido quando sai
a campo para o estudo do meio, e tende a adotar a mesma atitude
investigativa em outras oportunidades de observacdo (VEIGA; SILVA,
ELIEVI, 2010, p. 5).

A partir do exposto, verifica-se a grande quantidade de atividades que podem ser
associadas a uma aula de campo que aborde o conceito de paisagem, pois, segundo Jesus e
Santos (2019, p. 189), esse tipo de aula desperta oportunidades, permite que o conhecimento
escolar extrapole os muros da escola e aproxime os educandos de realidades que, na maioria
das vezes, ndo estdo distantes. Também oportuniza ao professor e ao aluno fazerem pesquisas
e entenderem as complexidades do espaco cotidiano, tracando paralelos com conteudos
trabalhados em sala, ndo s6 aqueles da disciplina Geografia, mas de outras areas do
conhecimento.

De acordo com Lima e Assis (2005, p. 112), “o trabalho de campo se configura como
um recurso para o aluno compreender o lugar e o mundo, articulando a teoria a pratica,
através da observagdo e da analise do espaco vivido e concebido”. Viveiro e Diniz (2009, p.
29) afirmam que a aula de campo permite o contato direto do estudante com o ambiente,
possibilitando que ele interaja com situacdes reais, confrontando a teoria com a pratica. Além
de abordar contetdos especificos, a metodologia aproxima o professor de seus alunos,
permitindo que o processo de aprendizagem se dé de forma significativa e colaborativa,
favorecendo que novos conceitos sejam criados e que experiéncias vividas sejam expostas
(JESUS; SANTOS, 2019).

Todavia, é importante destacar que essa é uma atividade que exige planejamento do
professor para que tenha sucesso e contribua com o aprendizado dos alunos. Para tanto, ha
que ser ter bastante clareza que, antes de qualquer aula de campo, € necessario 0
conhecimento previo do conteudo e do espaco geografico a ser estudado (SOUZA,;
CHIAPETTI, 2012).

O professor precisa fazer uma visita prévia a area desejada, com o objetivo de
esclarecer possiveis davidas que possam ocorrer no campo. Isso demonstra que a saida para o
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campo ndo compreende apenas 0 movimento para fora da sala de aula, mas o planejamento, a
definicdo dos pontos a serem visitados, a execucdo e exploracdo dos resultados. Assim,
entende-se que “limitar essa atividade apenas a visita constitui-se em um desperdicio das
potencialidades possiveis de serem trabalhadas por meio dessa modalidade didatica”
(VIVEIRO et al, 2009, p. 30).

Como citado por Vivero e Diniz (2009), bem como por Souza e Chiapetti (2012), é
preciso que o professor tenha clareza da atividade e dos objetivos que pretende alcancar, de
forma que a aula ndo se transforme apenas em um passeio sem relacdo com o0 conceito
cientifico. A aprendizagem constitui a parte primordial para que as atividades desenvolvidas
em espacos ndo formais cumpram com o seu objetivo de aproximar os alunos de diferentes
realidades, demonstrando as alteragdes que ocorrem no cotidiano e que muitas vezes nao sao
percebidas por eles, além de permitir que o conhecimento ndo se limite aos muros da escola,
motivando os alunos para novas descobertas e experiéncias.

Nesse sentido, a aula de campo é entendida como uma metodologia ativa no processo
de ensino e aprendizagem da disciplina de Geografia, por incutir nos alunos motivacdes
através de suas realidades que os levem a aprender os conteudos curriculares, tendo-0s como
protagonistas do processo escolar-educacional (BELIZARIO, 2020). O que também é
apontado por Moraes e Castellar (2018), que apresentam o trabalho de campo como um
exemplo do que é considerado metodologia ativa, isto ocorre por colocar os alunos em
destagque no processo de aquisi¢do de conhecimento.

Santos e Castaman (2022) concluem que a principal caracteristica das metodologias
ativas estabelecidas no posicionamento do estudante, que € entendido como o sujeito que
assume o papel central da acdo. O protagonismo desses sujeitos € valorizado por meio de
atitudes e da autonomia como principios do conhecimento a se construir, fruto da mediacéo
pedagdgica do professor.

Tal pratica faz com que os alunos exercam a sua capacidade de se posicionar, de
elaborar e aplicar projetos, de trabalhar em grupo (incita a cooperacgdo e a interagdo entre 0s
alunos de maneira produtiva), entre outros, dando-lhes suporte intelectual e material. Também
cria um ambiente favoravel a existéncia das diversidades e singularidades entre seus alunos e
estabelece relagbes entre 0 que se esta aprendendo, o que se sabe e a pratica.

Ao desenvolver um trabalho de campo, os professores envolvidos devem estimular as
sensaces e procurar identificar, na pratica, as percep¢des sensoriais por meio dos cinco

sentidos (visdo, audicdo, paladar, olfato e tato), reconhecendo os detalhes das imagens que o
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ambiente oferece, os diferentes sons, cheiros, sabores e texturas, compreendendo as sensacgoes
que sdo despertadas e suas implicacbes no campo sentimental, de modo que agucem o0s
sentidos e expressdes “[...] capazes de associar as informagdes sensoriais a memoria, a
cognicdo e gerar conceitos sobre o0 mundo, sobre nds mesmos e 0s outros™, evocando reacdes
afetivas (ASSUMPCAO JUNIOR; ADAMO, 2007, p. 5).

Portanto, observa-se que a construgdo do conceito de paisagem vai além do
conhecimento tedrico, mas passa também pelos sentidos. Os alunos precisam sentir-se parte
do ambiente para compreendé-lo. O proximo tépico detalha a importancia dos sentidos no

processo de aprendizagem do conceito de paisagem.

2.3 Os cheiros, sons, cores e texturas no ensino do conceito de paisagem sentido pelos
alunos.

Como discutido ao longo do trabalho, o conceito de paisagem possui grande
relevancia para a aprendizagem dos estudantes, o que demonstra a sua importancia para a
humanidade, conforme esta se desenvolveu, também se desenvolveu a paisagem, pois 0
homem fez uso da paisagem para suprir as suas necessidades. Santos (2008, p. 37) esclarece
que:

A paisagem nada tem de fixo, de imével. Cada vez que a sociedade passa
por um processo de mudanga, a economia, as relagbes sociais e politicas
também mudam, em ritmos e intensidades variados. A mesma coisa acontece
em relacdo ao espaco e a paisagem que se transforma para se adaptar as
novas necessidades da sociedade.

A presenca do homem e de suas a¢fes modifica a paisagem e da a ela novos cheiros,
sons, cores e texturas, como por exemplo, a fumaca liberada pelos carros e caminhdes, o lixo
produzido pelas pessoas, lojas e industrias, as ruas asfaltadas promovem essas mudancas. A
experiéncia do corpo, como papel dos sentidos, é aspecto relevante para a Geografia. Claval
(2004, p.23) aponta:

A nova curiosidade pelo gosto, pelo olfato e pela audi¢cdo sobre novos
caminhos para pesquisa: a musica torna-se um simbolo dos lugares e uma
expressdo muito forte do seu ambiente; a cozinha torna-se um assunto
fascinante: ela explora um aspecto essencial das relagdes entre os homens e
0 ambiente. Ela exprime também a dimensdo social do beber e do comer
[...]. E todo o corpo que deve ser estudado pelos gedgrafos: dai seu interesse

[.].
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Nesse sentido, Torres e Kozel (2010, p. 124) argumentam que, “cada paisagem ¢
produto e produtora da cultura, e é possuidora de formas, cores, cheiros, sons e movimentos
que podem ser experienciados por cada pessoa que se integra a ela, ou abstraido por aquele
que a Ié através de relatos e/ou imagens”. Nesse sentido, buscou-se, neste topico, discutir os
cheiros, sons, cores e texturas das paisagens e como observa-los pode contribuir para o
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes dos anos finais do ensino fundamental.

Fortuna (2012) afirma que na maioria das paisagens culturais coexistem paisagens
sonoras e olfativas, ja que os sons e 0s cheiros sdo demarcadores territoriais, criam relacdes
para afirmar a lugaridade e sdo elementos da composicao da paisagem.

Joly (2007) esclarece que um signo possui uma materialidade da qual apercebemos
com um ou varios dos nossos sentidos. “Podemos vé-lo (um objeto, uma cor, um gesto), ouvi-
lo (linguagem articulada, grito, musica, ruido), cheird-lo (diversos odores, perfume, fumo),
toca-lo ou ainda saboreé-lo” (JOLY, 2007, p.35). Os sons descritos sdo signos da paisagem
que fazem a serra ser ocupada por ela através da sonoridade produzida.

Ao tratar da paisagem olfativa, deve-se entender o cheiro como fator importante na

relacdo de afetividade com os espagos, como demonstra Lindstrom (2007):

Existem aproximadamente 100.000 odores no mundo — uma centena deles
classificados como odores primarios. A partir destes existe uma miriade de
combinagdes de mdltiplos odores. Cada odor primario tem o poder de
influenciar nosso humor e nosso comportamento. Todo mundo percebe os
odores de maneira diferente, ja que muitos fatores entram em jogo. Para
mencionar apenas algumas das varidveis que intervém na percepc¢éo olfativa
temos a idade, a raca e 0 género (LINDSTROM, 2007, p. 101).

Kozel (2012) aponta a necessidade de reconhecer que a paisagem € portadora de
elementos visuais, sonoros, olfativos e tateis, e que estes tém significados dados pelas pessoas
gue os vivenciam. Estes elementos possuem memdria, de modo que o cheiro de um bolo de
fubd, de um café ou de um perfume podem lembrar algum momento da infancia ou da
adolescéncia, o que se torna especifico para cada sujeito. A memdria que é retomada por meio
do cheiro também faz o sujeito lembrar do espago que a ela se associa.

Destaca-se que uma das primeiras formas de se reconhecer uma paisagem é pela visao.
A visdo € o sentido do qual mais dependemos e que usamos de maneira mais consciente. Duas
de nossas maiores habilidades visuais, em comparacdo com outros animais, Sdo 0
discernimento de cores e a compreensdo de profundidade e perspectiva, que criam imagens
em trés dimensfes (TUAN, 1982). Ha uma primazia da visao sobre os outros sentidos. Abrir

os olhos e ver € descortinar um mundo variado, nitido, amplo e colorido. Alem disso, a visdo
58



fornece as sensacgdes que melhor podemos compartilhar com as outras pessoas. Uma coisa que
a visdo nos fornece, e que ndo registramos conscientemente, € a felicidade das cores e da
presenca do mundo (TUAN, 1993).

Entretanto, a visdo € um sentido distanciador. Para olhar ndo precisamos estar perto
(PADUA, 2013). Tuan (2011), alega que a visio ndo envolve a emogc&o, ela cria espectadores.
Ao olharmos a cidade de uma janela fechada, vemos o mundo, mas ele nos parece estético,
distante, sem vida.

Segundo Pereira (2018), a percepcdo do espaco por meio dos odores tem a
consisténcia ndo sé na impressdo provocada pelos proprios cheiros, ou seja, de agradavel ou
repulsivo, como também nas experiéncias e emoc@es que Ihe estdo associadas. Desse modo,
os cheiros remetem os individuos as diversas espacialidades, provocando reacGes emocionais
que vdo de uma experiéncia positiva a uma lembranca infeliz, de uma simbologia profana a
uma representacao sagrada, entre outras espacialidades constituidas por ele.

Lima (2007) complementa a discussdo, apontando que é, prioritariamente, vendo,
cheirando, apalpando, degustando e ouvindo que o sujeito passa a existir no espaco, captando
informacBes sobre 0 meio em que estd inserido para, a partir de entdo, selecionar o que é
agradavel e desagradavel, o que interessa e desinteressa, para que seja possivel interpretar e
responder aos estimulos do ambiente e, por fim, interagir com ele.

Os cheiros, sons, cores, sabores e texturas também sdo especificos de cada paisagem.
Por exemplo, a paisagem de um centro urbano é marcada pelo movimento e barulho dos
carros, pelo comércio e servigos formais e informais, pela textura do asfalto. As paisagens
mudam conferindo novos elementos e atributos ao espaco urbano, ao passo que “conjugam-se
sons tradicionais e sons modernos, configurando-se no espago e no tempo que lhes confere
uma identidade propria” (CASILEIRO; QUINTELA, 2008, p. 2). Para Fortuna (1999), a
cidade soa e ressoa, 0s sons constituem os aspectos sensiveis da paisagem. Comentando sobre

a paisagem urbana, Moreira (2016, p. 190) aponta:

No cotidiano da cidade, em que 0s movimentos e o uso dos espacos
demarcam uma funcéo para aquela paisagem, associada ao trabalho, ou ao
lazer. Os passos apressados, o trafego dos automoveis, as paradas de 6nibus
ocupadas por dezenas de individuos, as filas nos bancos e a exposicao de
mercadorias nas lojas, sdo marcas na paisagem que denunciam o uso daquele
espaco pelo trabalho, que somam-se aos elementos pretéritos resultando em
uma paisagem complexa, a qual é reinventada em suas formas de uso.
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No interior, a paisagem vai ser marcada pela presenca de arvores, pelo pouco barulho,
pelas pessoas sentadas nas calgadas, pela caminhada calma, pela textura de chdo de Terra. A
paisagem do campo ndo possui ou emite 0s mesmos sons e cheiros daqueles que insurgem no
espaco urbano, ou na praia ou no espago de um shopping. Os aspectos invisiveis reforcam o
contetido e valor simbdlico da paisagem observada. Torres e Kozel (2010) também apontam a
diferenca entre os sons da paisagem urbana e da paisagem rural:

Nas cidades, os sons dos veiculos automotores, das pessoas caminhando e/ou
conversando, das propagandas comerciais, dos aparelhos eletroeletrnicos,
das manifestagdes religiosas, da construcdo civil, entre outros, compdem o
universo sonoro. Em comunidades rurais, 0s sons que compfem suas
paisagens sonoras S0 outros, uma vez gque o0s sons produzidos pelo homem e
suas técnicas aparecem em menor intensidade que na cidade,
proporcionando que 0s sons da natureza — como 0 canto dos passaros ou 0s
sons dos rios e do vento — sejam mais perceptiveis. Da mesma forma, a
cultura presente nesses lugares marca a paisagem diferentemente do meio
urbano (TORRES; KOZEL, 2010, p. 125-126).

Observa-se que o som é uma das formas de caracterizar e identificar as diferentes
paisagens. Para Fortuna (1999, p. 106), “o som, o movimento ¢ o espago concedem a
Geografia, enquanto ciéncia social, um grau maior de sensibilidade perante as sonoridades
sociais”. Os sons estdo na paisagem, mas também sdo delas, sdo elementos que as
caracterizam e as tornam especificas e unicas (MOREIRA, 2016).

Assim, identifica-se a paisagem sonora, que é cultural, pois reflete a identidade de um
lugar e de seus habitantes nos sotaques dos grupos sociais, por exemplo (TORRES; KOZEL,
2010). Segundo Schafer (1991), criador do termo, a paisagem sonora pode ser definida como
uma forma de entender o modo pelo qual as relacdes humanas acontecem, considerando 0s
sons vivenciados nos locais em que se inserem. A paisagem sonora € o resultado da soma de

todos os sons de determinado espaco:

Como os espagos diferem entre si, cada paisagem sonora é singular e soa de
modo peculiar. Ela é dindmica e estd em constante mutagdo, devido a uma
série de fatores: estacdes do ano, hora do dia ou da noite, clima, presenca ou
auséncia de maquinas, eletrodomésticos, pessoas, animais, vento, chuva...,
exemplos que podem se suceder ao infinito (FONTERRADA, 2022, p. 12).

A partir das discussdes apresentadas por Fonterrada, é possivel observar a relacdo do
ensino de paisagem e sonoridade, o que possibilita levar os estudantes e reconhecerem outros
aspectos da paisagem, como por exemplo, os sons dos animais, 0s sons dos fendmenos da

natureza (vento, chuva, trovdes, mar, etc.), os sons advindos dos objetos construidos pelos
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seres humanos (meios de transporte, ferramentas de trabalho, aparelhos eletrodomésticos,
etc.), os sons dos seres humanos (falas, sotaques, ato de caminhar ou correr, as musicas, etc.),
entre outros (TORRES; KOZEL, 2010).

Os sons provocam sensacOes tdo marcantes que somos capazes de distinguir uma
variedade de estados emocionais. Apenas pelo tom de voz de uma pessoa sabemos se ela esta
sendo hostil ou amigavel (TUAN, 2013). Os sons nos envolvem, colocam-nos “dentro”, eles
afetam nosso estado de espirito. Por exemplo, um som repetido em demasia, alto, ou em um
tom desagradavel ao ouvido € extremamente estressante.

Segundo Padua (2013), o som mais arrebatador para a humanidade é a musica, ndo por
acaso, € um dos tipos mais disseminados de arte, ndo hé registro de grupo cultural que néo a
pratique, quase todas as culturas do mundo se reiinem em torno da masica, porgue ela convida
a participacao, a celebragdo em comum.

Para Cosgrove (2004), o fato de que todas as formas presentes na paisagem devem ser
levadas em consideracdo, tanto as visiveis, quanto as percebidas por meio dos outros sentidos
humanos. A paisagem relaciona natureza e sociedade, ou 0 meio e 0 homem, ao passo que
este toma consciéncia do esquema da natureza que o envolve. Entender a paisagem como
portadora de elementos visuais, sonoros, odoriferos e tacteis, e portadora também dos
significados dados a esses elementos pelas pessoas que os vivenciam (TORRES; KOZEL,
2010).

As paisagens noturna e diurna possuem muitas caracteristicas que as diferenciam, mas
gue pouco sdo percebidas, como por exemplo, o som, em que na noite ha a reducdo no
movimento e durante o dia é mais intenso (MOREIRA, 2016). Para Mendes (2008), ao
analisar obras literarias do romantismo, o sol, como simbolo do dia, possui papel de destaque
na construcdo das paisagens em detrimento da noite. Segundo o autor, a luz natural dinamiza
as paisagens, dando a elas cores e movimentos, transformando o espaco em seus aspectos
simbdlicos. O dia e sua luminosidade natural sdo responsaveis pelos cenarios caracteristicos
da rotina de trabalho e suas atividades em mutacgéo ao longo da euforia diurna. Nesse sentido,
verifica-se que o olhar, assim como a prépria luz, produz uma nova concepcao e forma de
perceber a paisagem.

Um dia de sol e um dia de chuva também remetem a diferengas nas paisagens, por
exemplo, de cheiros e sabores. Ao referir-se aos cheiros presentes na paisagem, Gaspar
explica que “embora menos consciencializada que outras paisagens, a olfativa deixa

impressoes fortes na memoria dos lugares e dos monumentos” (GASPAR, 2001, p. 89). Com
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relacdo aos cheiros e paisagens, Kozel (2012) afirma que ele também é um fator que permite

diferenciar as paisagens urbanas e rurais, por exemplo:

Os odores causados pela polui¢do causada por emissao de gases oriundos de
areas industriais, aterros sanitarios, emissores de esgoto a céu aberto etc.
podem influenciar na desvalorizacdo de uma area, sobretudo no tecido
urbano. Os odores na area rural provenientes de estrume de gado, suino ou
aves podem ser repulsivos para algumas pessoas, mas representam vida para
0S que vivem nessas areas agricolas, incorporado as suas vidas aos seus
mundos e sentidos (KOZEL, 2012, p. 70)

Portanto, os sons sdo proprios de cada lugar, conforme sinaliza Schafer (1991) e
Fortuna (1999). A audicdo e o olfato, assim como a visao, também possibilitam uma leitura
dos fendmenos espaciais (MOREIRA, 2016). A percepcdo dos cheiros estd impregnada de
significados, remetendo a memoria. O olfato é capaz de evocar as lembrangas mais vividas e
emocionalmente fortes que temos. Um Unico cheiro é capaz de criar nitidas e detalhadas
imagens mentais (TUAN, 1980).

Seguindo este raciocinio, Claval (1997) explica sobre a participacdo dos sentidos na
construgdo das memorias, como por exemplo, o olfato, uma vez que alguns “lugares estdo
associados aos odores dos quais eles sdo portadores” (CLAVAL, 1997, p. 84). Cada lugar
possui um cheiro singular que caracteriza sua paisagem, como o cheiro do mar, da terra
molhada, das flores que florescem ao anoitecer, do café fresco, ou mesmo os cheiros
desagradaveis, como lixo, remédios, poluicdo, animais em processo de decomposicdo etc.
(MOREIRA, 2016).

Assim, como o0s sabores, tém-se 0 exemplo do pequi em Goias, estado marcado pelo
cerrado (GRATAO, 2014), o churrasco e o chimarrdo no Rio Grande do Sul, que tem nos
Pampas uma de suas fortes caracteristicas (MOREIRA, 2016) e o pdo de queijo em Minas
Gerais, e 0 Cerrado como marcas de suas paisagens. As paisagens citadas possuem
montanhas, belas cachoeiras, matas com animais nativos da regido, além de uma vasta
vegetacdo que sdo lembradas pelos sabores citados. Portanto, sabores, podem lembrar
paisagens.

Moreira (2016) também comenta que os sabores contribuem para a interpretacdo das
paisagens culturais de determinado lugar. O pequi é associado aos conteldos culturais de
Goiéas, como as Cavalhadas, uma vez que possui forte ligacdo com a tradicao rural das cidades
goianas. O churrasco e o chimarrdo se associam as dancas Chula e Vaneira, por exemplo, e

em Minas Gerais ao Congado.
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Segundo Marandola Junior e Gratdo (2010), a Geografia o sabor faz parte de toda a
experiéncia corporal com a paisagem, porque o sabor também é tato (textura), é som, cheiro e
cor. Almeida (2011) afirma ainda que os sabores populares transformam a paisagem natural
em uma paisagem cultural. Padua (2013) comenta que o olfato e o paladar estdo tdo
intimamente ligados quanto a visdo e o tato. Frequentemente, alegamos conhecer o sabor de
um alimento sem té-lo provado, apenas pelo odor.

Valentini (2012) cita trés sentidos associados a sua percepcdo da paisagem e faz
referéncia a relacdo entre cheiro, textura e sabor. Perceber a paisagem € compreender a
sutileza dos perfumes dos alimentos e bebidas, que a possibilita recordar o sabor e a presenca
destes no espaco, permitindo uma ancoragem a paisagem.

No aspecto da textura, podemos citar também o tato, que por sua vez € um dos
sentidos mais sofisticados que temos. Somos capazes de distinguir alteracbes muito sutis de
textura. Tuan (1980; 2013) constata que sem o tato uma pessoa ndo é capaz de sobreviver,
porque é a sensibilidade da pele que estimula o funcionamento, por exemplo, do sistema
digestivo. O tato promove uma experiéncia direta do mundo, exige proximidade e sua
sensacdo € imediata (raramente deixa marcas na memoria).

Olhar e reconhecer essa diferenca entre as paisagens € importante e diferente em cada
local. Collot (2013, p. 17) afirma que “a no¢do de paisagem envolve pelo menos trés
componentes, unidos numa relagdo complexa: um local, um olhar e uma imagem”.

Berque (1985) argumenta que a paisagem esta entre o homem e o lugar, como se fosse
a mediacdo entre o sujeito e o objeto. A paisagem é tomada por uma posi¢do de percepcéo,
sem ela 0 espaco ndo existiria, isto €, nem o circundante (meio) ou cercado (sujeito) ndo
existiriam, pois, € a partir da paisagem que esse conjunto se forma mutuamente.

Corroborando com o pensamento acima, Moreira (2016) explica que a paisagem é
vista pelo olhar, apreendida pela consciéncia e valorizada pela experiéncia.

O mundo percebido pelos olhos é mais abstrato que o conhecido por nés por meio de
outros sentidos” (TUAN, 2012, p. 28). Portanto, os sentidos (visdo, olfato, audigdo, tato)
influenciam as maneiras pelas quais o0 homem responde, reconhece e atua no mundo, com 0s
estimulos ambientais nos tocando, de maneira diferente de outros animais, que o homem
aprecia a sensacdo de compressdo do espaco, pelo acumulo de informacdes simultaneas tateis,
auditivas, visuais, olfativas que permitem que os humanos sintam as distancias, as direcoes
dos eventos, todos esses sentidos fazem parte do processo de reconhecimento espacial
(TUAN, 2012).
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O homem é um ator geogréfico, ou seja, utiliza o lugar para constituir o seu espaco de
vida. Este envolve uma teia de ligacGes que refletem nossos sentimentos, memodrias, valores,
simbolos e aspiracbes (TUAN, 2012).

Além desses cinco sentidos tradicionais, ja reconhecidos desde os tempos de
Aristételes, existem outros ainda menos estudados, como a sensibilidade a pressdo
atmosférica, o sentido de direcdo, a cinestesia e a sinestesia (TUAN, 1980; 2013). A
propriocepcao, ou cinestesia — kinesthesia em inglés —, é o sentido que nos permite perceber o
equilibrio, a posicdo e o deslocamento, primordial para o nosso fundamento espacial.
Movimento é vida, por meio desse sentido aprendemos a nos sentar, a andar e, junto com as
propriedades da visdo, a compreender a verticalidade, a horizontalidade e as distancias
(TUAN, 1993).

A sinestesia é a fusdo de dois ou mais sentidos, ou seja, quando uma impressdo ativa
Orgdos sensoriais diversos. Algumas pessoas, chamadas de sinestésicas, possuem a fusdo
destas sensacfes em tal nivel que, ao ouvir uma musica, sentem determinados gostos e/ou
veem uma cor.

Tuan (2014) ressalta que, com certa facilidade, associamos, por exemplo, sons muito
graves com imagens escuras e sons muito agudos e esganicados com claridade. Esta
capacidade sinestésica, segundo o autor, € o que nos permite criar metaforas que podem ser
compreendidas por outras pessoas, como na expressao “estou verde de fome”, ou outras tdo
conhecidas na geografia, em que elementos naturais recebem nomes com referéncias
anatomicas, como o “pé da montanha”, ou a “boca do rio”.

Portanto, a partir das discussdes elencadas neste topico foi possivel observar que 0s
cheiros, sons, cores e texturas sdo pontos importantes a serem considerados no ensino do
conceito de paisagem, pois eles facilitam aos estudantes reconhecerem as diversas
possibilidades que as diferentes paisagens possuem, e ainda a perceberem que o homem, ou
seja, eles mesmos fazem parte dela. Além de permitirem os estudantes desenvolverem uma
relacdo efetiva com o espaco que estdo observando, promovendo uma associacdo do aluno

com o lugar/paisagem.
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CAPITULO 3 - CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

-

A gente s6 conhece bem as coisas que cativou, disse a raposa. Os
homens ndo tém mais tempo para conhecer coisa alguma.
Compram tudo prontinho nas lojas. Mas como néo existem lojas
de amigos, 0s homens ndo tém mais amigos. Se tu queres um
amigo, cativa-me!

(Antoine de Saint-Exupéry - O Pequeno Principe)

Este capitulo tem por objetivo apresentar os caminhos que nortearam esta pesquisa,
que se baseou na perspectiva qualitativa e na fenomenologia. Assim sendo, o objetivo deste
capitulo é apresentar a contextualizacdo, o universo e a populacdo. Tais discussdes foram
realizadas com base em autores como Tuan (1979 e 1982), Bogdan e Biklen (1994), André
(2007), Amado (2015), dentre outros.

A presente analise possui como objeto de estudo a construgdo do conceito de paisagem
discutido com trés turmas do 6° ano dos anos finais do ensino Fundamental, a partir de
diferentes metodologias de ensino em um espa¢o nao formal de aprendizagem, a Serra do
Taquaril no municipio de Unai — MG. A pesquisa recorreu a trés diferentes metodologias de

ensino, sendo que cada metodologia foi aplicada somente em uma das turmas.

3.1 Caracterizacdo metodoldgica da pesquisa

O caminho tracado nesta pesquisa segue uma abordagem qualitativa, sendo esse o tipo
de pesquisa mais usual na area de ensino, uma vez que essa area, em sua maioria, envolve
sujeitos. Os métodos qualitativos de pesquisa tém suas raizes no final dos séculos XVIII e

XIX, momento em que 0s cientistas comecaram a questionar se 0 método de investigagédo
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adotado pelas ciéncias fisicas e naturais, fundamentado no positivismo, continuava adequado
para o estudo de fendmenos humanos e sociais (ANDRE, 2007; GATTI; ANDRE, 2013).

Bogdan e Biklen (1994, p. 48) afirmam que a pesquisa qualitativa se caracteriza por
coletar os dados no “ambiente natural”, por meio “do contato direto do pesquisador com a
situacdo estudada”, apresentd-los de maneira descritiva e desvendar a “perspectiva dos
participantes, valorizando o processo” de constru¢do de dados. Ressalta-se que esse contato
com a situacdo estudada na presente pesquisa deu-se a aplicacdo das aulas nas turmas em que
a pesquisa foi desenvolvida, assim como dos questionarios prévio e posterior aplicados aos
alunos.

Mol, Souza e Silva (2017) discutem que a pesquisa qualitativa compreende a ciéncia
como uma area do conhecimento que é construida pelas interacbes sociais no contexto
sociocultural que as cercam. Por isso, seu foco € compreender os significados dos fenbmenos
a partir de quem os vivencia, considerando tempos e espacos de atuacoes e reflexdes. Nesse
tipo de pesquisa o pesquisador participa, compreende e interpreta os dados.

Em uma perspectiva ampliada, Amado (2015) apresenta-nos uma definicdo arguta
sobre o tema investigado:

Investigacdo qualitativa consiste numa pesquisa sistematica, sustentada em
principios teéricos (multiparadigmaticos) e em atitudes éticas, realizada por
individuos teorética, metodoldgica e tecnicamente informados e treinados
para o feito. Esta pesquisa tem como objetivo junto dos sujeitos a investigar
(amostras ndo estatisticas, casos individuais e casos multiplos) a informacéo
e a compreensao (o sentido) de certos comportamentos, emogdes, modos de
ser, de estar e de pensar; modos de viver e de construir a vida; trata-se de
uma compreensdo que se deve alcancar tendo em conta 0S contextos
humanos (institucionais, sociais e culturais) em que aqueles fenbmenos de
atribuicdo de sentido se verificam e tornam Unicos (perspectiva naturalista,
ecoldgica) (AMADO, 2015, p. 57-58).

Segundo Gonzalez (2020), na pesquisa qualitativa 0 pesquisador se assume como um
sujeito que pensa, percebe, sente e expressa interesse pelo assunto que deseja pesquisar, um
sujeito cognoscente. Assim, 0 pesquisador, enquanto sujeito senti-pensante, ndo pode se
afastar do acontecimento que esta pesquisando e em que se d& a sua percepgao.

Adams (2018) afirma que os pesquisadores devem frequentar os locais de estudo, de
forma a conhecer o contexto, sendo que o lécus da pesquisa deve ser compreendido em sua
totalidade histdrica, social e cultural. Dessa forma, para a presente pesquisa realizou-se
contato, com o universo investigado, qual seja, turmas do 6° ano dos Anos Finais do Ensino

Fundamental do Colégio Novo Mundo.
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Dessa forma, a pesquisa teve como base a Fenomenologia, haja vista que as propostas
desenvolvidas nas aulas permitem aos alunos reconhecerem o espaco a sua volta, qual seja, o
do caminho de sua casa até a escola, ou mesmo o espaco da Serra do Taquaril, de forma a se
sentirem partes desse espaco. Com este método € possivel aumentar ainda mais a visdo de
mundo dos estudantes, faz com que eles leiam na paisagem os cddigos, simbolos, signos,
sinais e toda semiologia tanto da paisagem natural como cultural, e assim diferencia-las.

Nesse sentido, Corréa (2000) chamou a atengédo para o pensamento de Yi-Fu Tuan, no
que se refere ao estudo do espaco, para mostrar que “[...] no ambito da Geografia humanista
consideram-se 0s sentimentos espaciais e as ideias de um grupo ou povo sobre 0 espaco a
partir da experiéncia” (CORREA, 2000, p. 30).

Tuan argumentou ainda que “[...] existem vérios tipos de espagos, um espago pessoal,
outro grupal, onde € vivida a experiéncia do outro, e 0 espaco mitico-conceitual que, ainda
que ligado a experiéncia, extrapola para além da evidéncia sensorial e das necessidades
imediatas e em dire¢do a estruturas mais abstratas” (TUAN, 1979, p. 58).

Portanto, Tuan tratou ainda do espaco sagrado como sendo “[...] o locus de uma
hierofania, isto ¢, uma manifestagio do sagrado” (PADUA, 2013, p. 31), enquanto o lugar se
reveste de outro significado: tem um espirito, uma “personalidade”, havendo um sentido de
lugar que se manifesta pela apreciacdo visual ou estética e pelos sentidos a partir de uma
longa vivéncia.

A conduta de Yi-Fu Tuan, por exemplo, estabeleceu o sentido particular de cada
cultura em relacdo a seu espaco. No entanto, em um dado momento de sua analise, ndo
hesitou em utilizar as oposi¢des binarias universais (morto-vivo, luz-obscuridade, individuo-
sociedade etc.), como se elas fizessem parte de um pensamento dialético fenomenoldgico.
Esta abordagem tem profundas semelhancas com o pensamento da Antropologia Estrutural de
Lévi-Strauss. Sem duvida esse raciocinio é fundado sobre principios claramente diferentes,
até mesmo irreconciliaveis, em relagdo a uma conduta fenomenoldgica (PADUA, 2013).

Nas palavras de Merleau-Ponty (1994, p.01) a fenomenologia:

[...] é o estudo das esséncias: a esséncia da percepcdo, a esséncia da
consciéncia, por exemplo. Mas a fenomenologia é também uma filosofia que
repBe as esséncias na existéncia, e ndo pensa que se possa compreender 0
homem e o mundo de outra maneira se ndo a partir de sua ‘facticidade’. [...]
E a ambigdo de uma filosofia que seja uma ‘ciéncia exata’, mas ¢ também
um relato do espago, do tempo, do mundo ‘vivido’. E a tentativa de uma
descricdo direta de nossa experiéncia tal como ela é e sem nenhuma
referéncia a sua génese psicoldgica e as explicacdes causais que [...] dela
possam fornecer.
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A Fenomenologia, na Geografia Humana, “[...] diz respeito ao que Kirk denominou de
ambiente dos fenomenos” (JOHNSTON, 1986, p. 211). O conteudo daquele ambiente ¢ inico
para cada individuo, pois cada um de seus elementos € o resultado de um ato de
intencionalidade. Acrescentou ainda esse autor, “que 0 seu significado é atribuido pelo
individuo, sem o qual ele ndo existe, mas com o qual ele influencia o comportamento”
(JOHNSTON, 1986, p. 211). A Fenomenologia vai estudar como tais significados séo
definidos.

Tuan (1980) salienta a importancia da abordagem fenomenolédgica em Geografia, uma
vez que ela ndo procura compreender 0 homem ou 0 mundo como abstracdes, mas 0 ser-no-
mundo, a natureza da experiéncia e o sentido de ser. A Fenomenologia d& a possibilidade de
restabelecer o contato entre o mundo e as significacdes, por possuir a verdadeira medida da
subjetividade, pois conhecer o mundo é conhecer a si mesmo (TUAN, 2012).

Padua (2013) afirma que a fenomenologia com a qual Tuan compde sua geografia é,
fundamentalmente, baseada em Merleau-Ponty, que é, talvez, um dos mais “espaciais”
fenomenologos. Desse modo, os conceitos de mundo vivido, de intencionalidade e de
intersubjetividade sdo imprescindiveis para a constru¢do das no¢des de espaco e lugar e, em
certo sentido, de toda a geografia tuaniana.

Verifica-se que, a partir da fenomenologia adotada por Tuan, a analise e compreensao
dos dados desta pesquisa tornam-se possivel, haja vista que tal pratica permite que as analises
levem em conta o espaco e lugar e, com sentido a partir do expresso pelos estudantes do 6°

ano dos Anos Finais do Ensino Fundamental.
3.2 O l6cus da pesquisa e os alunos participantes

A pesquisa foi desenvolvida no Colégio Novo Mundo, que é uma institui¢do particular
de ensino localizada na cidade de Unai — MG, especificamente na Rua Buritis, n® 658, Bairro

Centro. A escola trabalha com turmas da Educagdo Infantil ao Ensino Médio. O mapa 1

apresenta a localizagdo do Colégio Novo Mundo na cidade de Unai — MG.
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Mapa 1 - Localizagdo do Colégio Novo Mundo na cidade de Unai — MG.
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Fonte: MORAES (2023).

Unai é uma cidade localizada na regido noroeste do estado brasileiro de Minas Gerais.
Possui uma area total de 8445 km? em 2022, a populacio era de 86.619 habitantes e a
densidade demogréfica era de 10,26 habitantes por quilébmetro quadrado, conforme aponta os
dados do IBGE, 2022.

Com um histérico de ocupacdo intimamente ligado ao contexto de desenvolvimento da
regido Centro-Oeste brasileira, a cidade teve o inicio do seu povoamento a partir do século
XVII. Por meio da Lei n° 843 de 7 de setembro de 1923, recebeu seu atual nome, que é um
toponimo indigena para “Aguas Escuras”, referéncia ao Rio Preto, rio que banha grande parte
da cidade. Atualmente, Unai se coloca como um forte expoente no cenario da producao
agropecudria nacional, gracas a fatores como boa qualidade dos solos da regido e moderna
mecanizacao agricola adotada no processo de producdo (PREFEITURA, 2018).

Com uma altitude maxima de 1001 metros acima do nivel do mar, Unai apresenta uma
topografia plana em 60% de seu territorio, ondulada em 25% e montanhosa em 15%, fazendo
parte da bacia hidrografica do Sdo Francisco. O clima pode ser considerado tropical tipico,
com temperaturas maximas de 35°C e minimas de 10°C, e precipitagdes anuais médias de
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1200 mm (PREFEITURA, 2018). O municipio esta inserido dentro da vegetacdo do bioma
Cerrado, mais precisamente na fitofisionomia cerrado sentido restrito, que pode ser observada
em varios locais, incluindo a Serra do Taquaril. Dessa forma, no mapa 2, apresenta-se a

localizagdo da cidade de Unai — MG.

Mapa 2 - Localizacdo da cidade de Unai — MG.
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Com relacdo ao Colégio Novo Mundo, quando da sua criacdo, surgiu como Escola
Mundo Mégico de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. Foi fundado no ano de 2003,
pelas sdcias Cristiane Viana da Silva, Zaida Luzia da Costa e Zenaide Aparecida da Costa
Lara. Iniciou com media de 50 alunos, divididos em cinco turmas. Inicialmente atendia
apenas alunos da Educacao Infantil.

No ano de 2007 a escola iniciou com suas primeiras turmas de Ensino Fundamental,
sendo uma de 1° ano e outra de 2° ano. Nos anos subsequentes foram implantadas de forma
gradativa as turmas de 3°, 4° e 5° anos. A escola atende aos turnos matutinos e vespertinos

O Colégio Novo Mundo conta com o apoio de uma coordenadora pedagdgica para a
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental (anos iniciais) e uma coordenadora pedagdgica para
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Ensino Fundamental (anos finais) e Ensino Médio. Elas orientam todo o trabalho pedagdgico
exigido em uma escola.

No ano de 2023 a escola possui 700 alunos matriculados, divididos em 28 turmas. A
parte técnica da escola conta com o apoio de duas secretarias, um departamento pessoal, um
técnico de informatica, dois analistas financeiros, um auxiliar de faturamento, cinco auxiliares
de servicos gerais, dois porteiros, quarenta e nove professores, quinze monitoras, uma
psicologa escolar, duas coordenadoras pedagdgicas, uma orientadora educacional e a diretora
geral.

Com relacdo a infraestrutura, o Colégio possui uma quadra coberta, um laboratério de
informética, parquinhos para os alunos da educacéo infantil e trinta e duas salas de aula
divididas em trés andares.

O curriculo do Colégio Novo Mundo é organizado a partir da, mas também é
complementado por contetdos diversificados que surgem das demandas culturais, regionais e
locais da cidade. H& uma preocupacdo em ampliar o curriculo ofertando disciplinas como
Mousica, Histdria do Brasil, Lingua Espanhola, além do ensino da temaética Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena, bem como outros conteidos relevantes para a formacdo dos
alunos. O Colégio adota o Sistema Positivo de Ensino em todos os niveis ofertados, a sede do
Sistema Positivo fica na cidade de Curitiba - PR.

Participaram da pesquisa 57 alunos do 6° ano de trés turmas do Colégio Novo Mundo,
dos quais 34 eram do sexo feminino e 23 do sexo masculino. Os alunos tinham idades entre
10 e 11 anos e a divisdo das turmas deu-se da seguinte maneira: 20 alunos da Turma A, 19

alunos da Turma B e 18 alunos da Turma C.

3.3 O planejamento das aulas

O trabalho consistiu em apresentar os conceitos de paisagem natural e cultural para
trés turmas do 6° ano dos anos finais do Ensino Fundamental. As turmas foram denominadas
de Turma A, B e C. Na Turma A foi desenvolvida uma aula expositiva e dialogada em sala de
aula, ou seja, a aula foi ministrada na sala de aula e baseou-se no contetido proposto pelo livro
didatico, o que implica que nesta turma a discussdo do conceito de paisagem ocorreu apenas
na sala de aula, utilizando livro didatico, o quadro e o pincel. Na turma B a aula ocorreu de

duas maneiras: aula expositiva dialogada em sala de aula e aula de campo na Serra do
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Taquaril, ou seja, nesta turma a discussdo do conceito de paisagem ocorreu tanto na sala de
aula, quanto na Serra do Taquaril.

Na Turma C a aula foi toda em formato de trabalho de campo, articulada com a
aula expositiva e dialogada na Serra do Taquaril, ou seja, nesta turma a discussdo do conceito
de paisagem ocorreu na Serra do Taquaril. Assim, foi possivel realizar um comparativo entre
0 aprendizado e o interesse dos alunos das trés turmas em diferentes modelos de aula.

O quadro 2 apresenta brevemente a organizacdo da metodologia de desenvolvimento
das aulas.

Quadro 2 — Apresentacéo do desenvolvimento da aula nas duas turmas do 62 ano.

TURMA A TURMAB TURMAC

Passo 01: Levantamento do
conhecimento prévio e Aplicacdo
do questiondrio prévio

Passo 01: Aplicacdo do
questionario prévio

Passo 01: Aplicacdo do
questionario prévio

Passo 02: Apresentacdo dos
Passo 02: Apresentagdo dos | conceitos através do
Passo 02: Apresentacdo | conceitos através do | desenvolvimento de  aula
dos conceitos através de | desenvolvimento aula expositiva | expositiva. Apresentacdo dos
aula expositiva-dialogada. | dialogada em sala de aula e aula de | conceitos por meio da aula de
campo na serra do Taquaril. campo a Serra do Taquaril.
Discusséo final.

Passo 03: Aplicacdo do Passo 03: Aplicacdo do

Passo 03: Aplicagéo do

guestionario posterior L . - guestionario posterior

utilizando uestdes questionario posterior _ utilizando utilizando questBes discursivas
. . _ questdes discursivas e objetivas. zando q

discursivas e objetivas. e objetivas.

Fonte: MORAES (2022)

Nos quadros baixos, apresenta-se a organizacdo de como as aulas foram desenvolvidas
em cada uma das turmas em que a pesquisa foi realizada. Destaca-se que a ordem em que as
atividades sdo apresentadas no quadro representa a ordem em que elas foram desenvolvidas

em cada uma das turmas. O quadro 3 apresenta o planejamento da aula na turma A.

Quadro 3 — Planejamento da aula na turma A de forma expositiva e dialogada.

TURMA A
AULA EXPOSITIVA E DIALOGADA
SEQUENCIA | TEMPO RECURSOS DESCRICAO
DIDATICOS
12 aula A5min. Questionario Aplicacdo do questionério prévio.
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2% aula

45min.

Quadro, pincel e
apostila do Sistema
Positivo.  6° ano.
Edicdo 2022.

Introducdo da tematica: discussdo do
conceito de paisagem com o0s alunos
fazendo uso da apostila e fotos da serra
do Taquaril, onde os conceitos foram
apresentados aos alunos e estes, ao final,
realizaram anotages das definicbes em
seus cadernos.

3%aula

45min.

Quadro, pincel e
apostila do Sistema
Positivo. 6° ano.
Edigéo 2022.

(1) vocés conhecem a Serra do Taquaril?
(2) O que vocés acham da Serra do
Taquaril? (3) Como é a paisagem da
Serra do Taquaril? (4) A paisagem da
serra € igual ou diferente da paisagem da
cidade?

Discussdo do conceito de paisagem:
nesta aula foi realizada a discusséo sobre
as mudancgas observadas no municipio
ao longo dos anos, discutindo com os
alunos o conceito de paisagem, em
seguida uma nova questdo foi feita aos
alunos: (1) O que sera que promoveu as
mudangas na paisagem do municipio de
Unai ao longo dos anos?

Para responder a essa questdo, os alunos
foram divididos em duplas ou trios e
deveriam apresentar uma hipétese para
tal mudanga, por meio da construgdo de
um texto argumentativo.

42 qula

45min.

Questionario

Aplicacdo do questionério posterior.

Fonte: MORAES (2022)

O quadro 4 apresenta o planejamento da aula na turma B, que consistia em uma aula

mista: aula expositiva dialogada em sala de aula e aula de campo na Serra do Taquaril.

Quadro 4 — Planejamento da aula na turma B aula expositiva dialogada em sala de aula e aula
de campo na Serra do Taquaril.

TURMA B
AULA EXPOSITIVA E DIALOGADA COM VISITA DE CAMPO
- RECURSOS %
SEQUENCIA | TEMPO DIDATICOS DESCRICAO
Levantamento dos  conhecimentos
12 aula 45min. Questionario prévios e aplicacdo do questionario

prévio.

73




2% aula

45min.

Quadro, pincel e
apostila do Sistema
Positivo. 6° ano.
Edicéo 2022.

Introducdo da temaética: discussdo do
conceito de paisagem com os alunos
fazendo uso da apostila e fotos da serra
do Taquaril, onde o0s conceitos foram
apresentados aos alunos e estes, ao final,
realizaram anotagdes das defini¢cbes em
seus cadernos.

Resolucéo de exercicios sobre o conceito
de paisagem presentes no material
didatico.

3*aula

45min.

Quadro, pincel,
imagens e apostila do
Sistema Positivo. 6°
ano. Edicgdo 2022.

Foi realizada aula expositiva e dialogada,
em algumas questdes foram langadas aos
alunos para que eles expressassem 0 seu
conhecimento sobre a Serra do Taquaril,
quais sejam: (1) vocés conhecem a Serra
do Tagquaril? (2) O que vocés acham da
Serra do Taquaril? (3) Como é a
paisagem da Serra do Taquaril? (4) A
paisagem da serra € igual ou diferente da
paisagem da cidade?

A partir das semelhancgas e/ou diferencas
que os alunos destacaram, foi construida
uma nuvem de palavras no quadro,
dando destaque as mais citadas.

42 qula

45min

Aula expositiva e
dialogada, imagens,
caderno, atividade
em grupo.

Discussdo do conceito de paisagem:
nesta aula foi realizada a discusséo sobre
as mudangas observadas no municipio ao
longo dos anos, discutindo com o0s
alunos o conceito de paisagem, em
seguida uma nova questdo foi feita aos
alunos: (1) O que sera que promoveu as
mudangas na paisagem do municipio de
Unai ao longo dos anos?

Para responder a essa questdo, os alunos
foram divididos em duplas ou trios e
deveriam apresentar uma hipétese para
tal mudanca, por meio da construgdo de
um texto argumentativo.

5% aula

3h

Celular, caderno para
anotacoes.

Atividade de Campo: os alunos foram
levados a Serra do Taquaril para
visitagdo, de forma a observarem a
paisagem, sendo levados a associarem 0s
conceitos discutidos em sala com as
observacGes realizadas. Os alunos
tiraram fotos e anotaram as suas
observacoes.

Obs.: as fotos foram encaminhadas para
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um grupo de WhatsApp que foi criado
pelo professor para que, posteriormente,
as fotos fossem impressas para uma
atividade realizada na sala de aula.

Aplicacdo do questionario posterior.

6% aula 45min. Questionario
Montagem do mural das sensagdes
observadas e vividas na Serra do
72 aula 45min. Fotos e Fitas. Taquaril durante a aula de campo com

fotos e frases elaboradas pelos proprios
alunos.

Fonte: MORAES (2022)

O quadro 5 apresenta o planejamento da aula na turma C, cuja metodologia adotada

foi além da aula expositiva e dialogada, também foi adotada a aula de campo

Quadro 5 — Planejamento da aula na turma C com visita de Campo.

TURMAC
VISITA DE CAMPO
SEQUENCIA | TEMPO DRIEDC,:AL{I'F\I)?:?)SS DESCRICAO
12 aula 45min. Questionério Aplicagéo do questionario prévio.
Foi realizada aula expositiva e dialogada,
em algumas questdes foram langadas aos
alunos para que eles expressassem o seu
conhecimento sobre a Serra do Taquaril,
quais sejam: (1) vocés conhecem a Serra
Quadro, pincel e do Taquaril? (2) O que vocés acham da
apostila do Sistema | Serra do Taquaril? (3) Como ¢é a
2%aula 45min. Positivo. 6° ano. paisagem da Serra do Taquaril? (4) A
Edic&o 2022. paisagem da serra é igual ou diferente da
paisagem da cidade?
A partir das semelhancas e/ou diferencas
gue os alunos destacaram, foi construida
uma nuvem de palavras no quadro,
dando destaque as mais citadas.
Discussdo do conceito de paisagem:
nesta aula foi realizada a discusséo sobre
as mudangas observadas no municipio
ao longo dos anos, discutindo com o0s
Aula expositiva e alungs 0 conceito de ~paise%gem, em
dialogada, imagens, seguida uma nova qu/estao foi feita aos
3*aula 45min caderno, atividade alunos: (1) O que sera que promoveu as
em grupo. mudancas na paisagem do municipio de
Unai ao longo dos anos?
Para responder a essa questdo, os alunos
foram divididos em duplas ou trios e
deverdo apresentar uma hipétese para tal
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mudanca, por meio da construcdo de um
texto argumentativo.

Aula de campo: os alunos foram levados
a Serra do Taquaril para visitacdo, de
forma a observarem a paisagem, sendo
levados a associarem 0s conceitos
discutidos em sala com as observacdes
realizadas. Os alunos tiraram fotos e
Celular, caderno para | @notaram as suas observagdes.

42 aula 3h ~
anotacdes.

Obs.: as fotos foram encaminhadas para
um grupo de WhatsApp que foi criado
pelo professor para que, posteriormente,
as fotos fossem impressas para uma
atividade realizada na sala de aula.

Discussdes da aula de Campo: foi
discutido com os alunos as observagdes
da visita de campo de forma a associar
com os conceitos de paisagem discutidos

Aula expositiva e nas aulas anteriores, e elaboragdo de um
dialogada com fotos. | mural de fotos com definiges sobre
paisagem a ser afixado nos corredores da
escola para os demais alunos terem
acesso.

5% aula 45min

6% aula 45min Questionario Aplicacdo do questionario posterior.

Montagem do mural das sensagdes
observadas e vividas na Serra do
Taquaril durante a aula de campo com
fotos e frases elaboradas pelos proprios
alunos.

72 aula 45min. Fotos e Fitas.

Fonte: MORAES (2023)

3.4 A aula de campo: em foco a Serra do Taquaril

Destaca-se que a aula de campo foi desenvolvida na Serra do Taquaril, no municipio
de Unai — MG. Tal escolha ocorreu por este ser um ponto da cidade visitado diariamente pelos
moradores e por turistas, para caminhadas, corridas, passeios, lazer, meditagdes, oragoes,
contemplagdes (mirante da cidade), portanto, um local que grande parte dos alunos conhece e
que representa uma identidade da cidade, alem de se acreditar que a visita possibilitaria uma
nova possibilidade de reconhecimento dos alunos de lugar como discute Tuan (2012).

O mapa 3 representa a localizacdo da Serra do Taquaril no municipio de Unai - MG.
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Mapa 3 - Localizacdo da serra do Taquaril no Municipio de Unai — MG.
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A seguir se apresentam algumas imagens da Serra do Taquaril.

Figura 1 - Fragmento de Cerrado na Serra do Taquaril, Unai — MG. Paisagens e percursos.

Fonte: MORAES (2023)
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Figura 2 — Fragmento de Cerrado na Serra do Taquaril, Unai — MG. Paisagens e percursos.

Fonte: MORAES (2023)

Figura 3 — Fragmento de Cerrado na Serra do Taquaril, Unai — MG. Paisagens e percursos.

Fonte: MORAES (2023)
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Figura 4 — Fragmento de Cerrado na Serra do Taquaril, Unai — MG. Paisagens e percursos.

ST

“Fonte: MORAES (202)

Figura 5 — Fragmento de Cerrado na Serra do Taquaril, Unai — MG. Paisagens e percursos.
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Figura 6 — Fragmento de Cerrado na Serra do Taquaril, Unai — MG. Paisagens e percursos.
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Figura 7 — Fragmento de Cerrado na Serra do Taquaril, Unai — MG. Paisagens e percursos.

@ o

Fonte: MORAES (2023)

Pereira (2018) explica que, na busca pela compreensdo da paisagem, & possivel
perceber que ela representa a identidade dos lugares, agregando valores da memoria e da
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historia local, tornando-se objeto de anlise da questdo patrimonial, pois evidencia as relagdes
do homem com seu meio, permitindo-nos entender como as paisagens expressam as
apropriacgdes coletivas da sociedade.

Portanto, a Serra do Taquaril € um local que faz parte da cidade e da realidade dos
alunos, mas que estes nunca a olharam a partir do conhecimento geografico e buscaram
interpretar a paisagem que forma aquele lugar. Buscando um novo olhar sobre os elementos
que compdem a paisagem, a partir da realidade do seu municipio e da Serra do Taquaril, esta
representado no mapa 4 o percurso realizado da escola até a Serra.

Durante o deslocamento os alunos foram orientados a analisar as mudangas ocorridas
neste trajeto e os contrastes com a paisagem do topo da Serra. Na sequéncia foram orientados
a observar todo o municipio, em especial o trajeto percorrido, dessa vez por outro angulo. A
localizacdo do trajeto percorrido do Colégio Novo Mundo até a Serra do Taquaril esta

representada no mapa 4 e no mapa 5 as caracteristicas topogréaficas da serra.

Mapa 4 — Percurso do Colégio Novo Mundo até a Serra do Taquaril no Municipio de Unai —
MG.
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Fonte: MORAES (2022)
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Mapa 5 — Caracteristicas topograficas da Serra do Taquaril no Municipio de Unai — MG
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CAPITULO 4 — ANALISANDO AS AULAS MINISTRADAS E A COMPREENSAO
DO CONCEITO DE PAISAGEM PELOS ALUNOS DOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL.

Assim o principezinho cativou a raposa. Mas, quando chegou a hora
da partida, a raposa disse: - Ah! Eu vou chorar.

- A culpa é tua, disse o principezinho, eu ndo te queria fazer mal; mas
tu quiseste que eu te cativasse...

(Antoine de Saint-Exupéry - O Pequeno Principe)

Neste capitulo busca-se refletir sobre o desenvolvimento das aulas aplicadas nas trés
turmas do 6° ano dos anos finais Ensino Fundamental de forma a avaliar a compreensdo dos
estudantes com relagé@o ao conceito de paisagem, tanto na aula expositiva dialogada quanto na
aula de campo, além de apontar a percep¢do dos alunos na Serra do Taquaril aos cheiros,

sons, cores, sabores e texturas.

4.1 O Ensino do conceito de paisagem: um primeiro olhar sobre o aprendizado dos
alunos

O conceito de paisagem, geralmente apresentado aos alunos em aulas tradicionais, é de
grande importancia para o desenvolvimento intelectual e social dos estudantes. Paternostro e
Fontes (2022) séo autores que corroboram com a afirmacéo, que no ensino de Geografia, por
diversas vezes, a paisagem tem sido trabalhada de maneira estatica, simplesmente por meio do
uso de imagens de livros didaticos.

Por isso, buscou-se na presente pesquisa realizar uma diversificagéo do ensino desse
conceito e, de certa forma, demonstrar diferentes possibilidades para desenvolvé-lo, quais
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sejam, a aula expositiva e dialogada e a aula de campo, de forma a entender como os alunos o
desenvolvem por meio dessas duas maneiras de ensina-lo. De antemdo destacamos a
importancia das formas de aula e sua contribuicdo para o desenvolvimento da aprendizagem
de paisagem pelos estudantes.

A aula expositiva e dialogada foi desenvolvida com a Turma A por meio do uso de
uma apostila e também de fotos da Serra do Taquaril. Nas Turmas B e C os alunos tiveram
aula expositiva-dialogada e puderam visitar presencialmente a Serra para observar a sua
paisagem; entretanto, na turma C, apos a aula de campo, os alunos também tiveram um
momento de debate e de escrita do vivenciado sobre o que observaram em sala de aula. De
forma inicial, os alunos das trés turmas foram incentivados a apresentarem uma paisagem por
meio de desenhos.

O desenho é uma das linguagens utilizadas pelos alunos, principalmente dessa faixa
etaria, uma vez que estes frequentemente langam mao para se expressarem ao outro (criancas
e/ou adultos). O desenho também figura como uma atividade criadora que pode congregar
realidade e/ou imaginacdo, uma vez que a imaginacao esta diretamente vinculada ao processo
de criacdo e se constitui como formacéo especificamente humana que se difere em criancas e
adultos, exatamente porque os interesses de ambos séo diferentes (VIGOTSKI, 2009).

Devido a ser essa forma de linguagem optou-se por envolver o desenho nas aulas
propostas, acreditando que por meio deles os alunos poderiam expressar diferentes
conhecimentos sobre o conceito de paisagem.

Além disso, 0 desenho demostra ter uma relagdo histérica com a Geografia “[...]
através dos croquis, esbogos de paisagem, esquemas graficos de localizacGes, distribuicbes e
extensOes espaciais feitos em observagdes de campo ou através da memoria” (MIRANDA,
2005, p.3). Caracteriza-se por ser uma representacdo grafica expressa como forma de
comunicacdo ndo verbal situada no complexo da cadeia da comunicacdo humana, ou seja,
uma linguagem que se configura a partir da experiéncia mediada do sujeito, pelos elementos
da cultura e a partir de sua relagdo com o outro, na busca por formas de construcdo e
instauragdo de sentido na vida humana, como podemos constatar nas contribuigdes tedricas de
Vigotski e Bakhtin acerca da linguagem (QUEIROZ; ALVES, 2019).

A figura 9 apresenta alguns exemplos dos desenhos elaborados pelos alunos nos
questionarios tanto prévios quanto posterior. Os desenhos sdo formas de expressdo de

conhecimento que se perdem na escola, contudo esta pesquisa acredita em sua importancia
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didatica de aprendizagem, que de fato deve estar presente em todo processo de ensino, da

Educacdo Infantil até o Ensino Médio.

Figura 9 — Desenhos dos alunos do 6° ano representando paisagens presentes no questionario
prévio e posterior

Questionario Prévio Questionario Posterior

N2 WE
Aluno 9 — Turma A

Aluno 9 — Turma A

;
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Aluno 15— Turma A

AN D AR ’
Aluno 23— Turma B




Aluno 30 - Turma B ~Aluno30-TurmaB

o S . =
‘ I — 4

Aluno 38 — Turma C

Aluno 41 — Turma C Aluno 41 — Turma C

Fonte: questionarios prévios e posteriores (2023)

Observa-se que no questionario prévio os alunos realizaram desenhos representando as
paisagens, principalmente utilizando montanhas, arvores, flores e animais, alguns poucos
apontaram casas ou prédios juntamente com arvores, ou seja, articulando paisagens urbanas e
rurais, mas nenhum representou apenas paisagens urbanas. Também se observa que nos
desenhos, ndo houve o uso de cores, apresentam poucos detalhes, e muitos sdo plano, sem
noc¢do de profundidade ou de movimento.

Quando questionados se todas as paisagens sdo iguais, observa-se por meio das
respostas que existem diferengas entre as paisagens. 57 alunos apontaram que as paisagens
possuem diferencas e 10 apontaram a existéncia da paisagem natural e cultural, e um também
citou a diferenca entre as paisagens urbanas e rurais. Apds a aula observou-se que 40
estudantes comecaram a incorporar em seus desenhos aspectos das paisagens culturais,
representando cidades e outras acdes antropicas.

Ainda podemos observar nos desenhos apresentados nos questionarios prévios que nas
trés turmas ocorreu a predominancia de desenhos em tons azuis, ou desenhos pretos e brancos

e em ambas as turmas se observa que oS tracos séo mais retos e com poucos elementos.
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Destaca-se que esse pode ser um indicio de pouco contato dos alunos com diferentes
paisagens, grande parte deles afirma que ndo conhecem outras cidades, estados ou paises.
Para Queiroz e Alves (2019), desenhos mais simples se associam com a pouca experiéncia
dos alunos sobre o tema. Na Turma C, observa-se um maior nimero de desenhos coloridos e
com mais elementos, o que pode demonstrar um maior envolvimento dos alunos com a
atividade proposta, pois demostram que os alunos dedicaram mais tempo para desenvolvé-los.

Por meio da andlise dos desenhos do questionario posterior, observou-se que a Turma
A e B ainda apresentaram desenhos com poucos elementos e poucas cores, mas foi possivel
perceber a evolucdo com relagcdo ao conceito de paisagem apresentado pelos alunos. Enquanto
na Turma C, observou-se que os desenhos sdo mais elaborados, possuem mais cores, as
paisagens sdo retratadas com mais detalhes com a identificacdo dos elementos naturais e
antropicos, portanto, mais proximo do real, o que pode estar associado com o contato que
estes alunos tiveram com a paisagem durante o desenvolvimento da aula de campo e também
um maior engajamento dos alunos no desenvolvimento da atividade proposta.

Aponta-se ainda que, por meio dos desenhos representados, 0s alunos conseguiram
expressar 0S seus conhecimentos sobre o conceito, pois observou-se uma evolugdo nos
desenhos em todas as turmas. Os desenhos da Turma A, na qual se desenvolveu a aula
expositiva e dialogada, que ap6s a aula houve um maior nimero de desenhos coloridos e
representam um numero maior de elementos das diferentes paisagens, como casas, por
exemplo. Esta evolucdo demonstra que a aula ministrada foi positiva e que os alunos puderam
se apropriar do conhecimento de paisagem mesmo néo realizando a atividade de campo. Os
desenhos ficaram coloridos e comegaram também a apresentar movimentos, o que demonstra
que eles perceberam que a paisagem € fluida.

Com relacdo as Turmas B e C, que realizaram a aula de campo, também se observou
uma evolucdo nos desenhos, estes alunos, que tiveram uma experiéncia com a paisagem por
meio da visita a Serra do Taquaril, desenvolveram desenhos com mais elementos e mais
proximos do real, como explica Queiroz e Alves (2019), ao dizer que os desenhos
representam a relacdo e a experiéncia do sujeito com o espago geografico.

Desse modo, a realizagdo do desenho antes e apds a discussdo do conceito permitiu
que os alunos desenvolvessem o conceito de paisagem, pois observou-se evolugdo nos
desenhos das trés turmas. Os desenhos retratam paisagens que os alunos conhecem e com a
qual tiveram contato, o que permitiu que eles utilizassem a memdria para a sua construgéo,

desenvolvendo, outras habilidades, o que demonstra o sucesso da atividade realizada nas trés
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turmas participantes da pesquisa e a relevancia do uso dos desenhos como recurso pedagogico
das aulas de Geografia. Esta etapa da pesquisa também demonstrou a importancia da aula
expositiva-dialogada como forma de se ensinar discutir o conteddo. Porém, as atividades
extraclasse juntamente com os mapas mentais e debates realizados em sala incrementaram a
apropriacéo de contetdo pelos alunos, pois seus desenhos foram mais elaborados, coloridos,
com mais elementos distintos e com mais movimento (uso de curvas). Ademais, fazer
desenhos mais elaborados requer mais envolvimento do aluno para com a atividade, pois
necessita de mais tempo e dedicacdo despendido pelo estudante, o que estd diretamente

relacionado com o engajamento dos mesmos para com a aprendizagem.

4.2 Os conceitos de paisagem natural e cultural: a compreenséo dos alunos do 6° ano dos
Anos Finais do Ensino Fundamental.

Tomou-se como referéncia a concepgdo de que paisagem natural séo os elementos da
natureza (vegetacdo, solo, rios etc.) e, nesse cenario, 0 homem néo era entendido como sujeito
ativo (COSGROVE, 1998).

Por paisagem cultural entende-se o produto do que as pessoas gque a veem e a
percebem Ihe d&o valor e significado, ou seja, sdo as representacdes que as paisagens tém para
0 seu observador, que d&o a ela a definigdo de paisagem cultural (PEREIRA, 2018).

A partir da discussdo com as trés turmas participantes por meio de aulas expositiva-
dialogadas e de campo, foi possivel observar que os alunos se apropriaram dos conceitos,
sendo que, apds as aulas ministradas, com relacdo as diferencas da paisagem natural e
cultural, observa-se que nos questionarios prévio os estudantes apontaram que existem
diferencas entre as paisagens.

Os alunos conseguiram compreender que um parque ambiental criado no espaco
urbano de uma cidade é uma paisagem cultural, uma reserva ambiental € uma paisagem
natural, um hotel fazenda reservado para o turismo é uma paisagem cultural, uma floresta
nativa sem ocupagdo humana € uma paisagem natural, uma rua com intenso transito é uma
paisagem cultural e uma &rea do espaco urbano dedicada a promocdo de préaticas culturais é
uma paisagem cultural.

A seguir apresenta-se a transcricdo de alguns excertos do questionario prévio em que
os alunos apontaram que as paisagens possuem diferencas. Destaca-se que nesta questdo 0s
alunos apresentam respostas sucintas apresentados apenas que as paisagens sao diferentes, as

respostas mais completas de cada uma das turmas é apresentado a seguir:
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Acredito que as paisagens possuem diferencas — Aluno 6 — Turma A
Todas as paisagens séo diferentes de algumas formas — Aluno 39 — Turma B
Elas possuem diferencas — Aluno 41 -Turma C

Observamos, pelas respostas dos alunos, que eles compreenderam que existem
diferengas entre as paisagens, mas ndo descrevem que diferencas sdo essas, alguns até citam
que existem paisagens naturais e culturais, mas sem apresentar definicbes ou detalhes entre
elas. No questionario posterior, que foi aplicado ap6s o desenvolvimento das aulas, observou-
se que os alunos identificaram as diferencas entre as paisagens e citaram exemplos, como

descrito nos excertos a seguir:

As paisagens sao diferentes, nas cidades tem os prédios, no natural ndo tem nada

disso. Aluno 6 — Turma A
Possuem diferencas, cores, formas, espaco, dimensdes. Aluno 34 — Turma B

Existem diferencas, pois a paisagem é tudo o que vemos e sentimos, entdo se vejo uma
praia, uma cidade, eu vi duas paisagens no dia, existem diferentes paisagens, cidade,

fazenda, etc. Aluno 40 — Turma C

As respostas dos alunos demonstram que eles conseguiram identificar e diferenciar as
paisagens, contudo observa-se nos alunos 34 e 40 que as respostas vieram carregadas de
maior simbolismo. Observa-se pela fala do aluno 40 que ele faz a associacdo a paisagem ao
que ele vé e sente. Cavalcanti (2019) alerta sobre a importancia de desenvolver a capacidade
de analisar a realidade por meio do pensamento critico no ensino de geografia, assim
utilizando o conceito de paisagem enquanto preceptora do espaco, a partir ndo s6 da visao,
mas também em conjunto com a audicdo e o olfato, a partir das relagdes homem-natureza,
marcadas por um conjunto de elementos naturais e artificiais.

Uma das questdes, presente tanto no questionario prévio quanto no questionario
posterior, solicitou aos alunos que citassem exemplos de paisagens que eles conhecem e
observam no caminho de casa até a escola. O quadro 6 apresenta 0s principais exemplos
citados pelos alunos por meio de palavras-chaves no questionario prévio e o quadro 7 0s
principais exemplos citados no questionario posterior. Destaca-se que neste quadro sdo
apresentados os exemplos das trés turmas, uma vez que ndo se observou diferencas nos

exemplos citados.
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Quadro 6 — palavras-chaves relacionadas a exemplos de paisagens no questionario prévio.

PALAVRA-CHAVE QUANTIDADE

Prédios 25

Arvores 24

Casas 21

Serra 15

Montanhas 15

Floresta 12

Rios 11

Cachoeira 11

Comércio 11

Naturais 10

Culturais 10

oo

Pracas

Escolas

Cidade

Praias

Plantas

Mato

Lojas

Carros

Serra do Taquaril

Mar

Lago

Flores

Corguinho

Animais

Mercados

Rodovias

Fazendas

Parques

Deserto

Grama

Lanchonete

Floresta Amazonica

Brasilia

Cristo Redentor

Torre Effel

Igreja

Construcoes

Urbana

Rural

Nuvens

Plantacdes

Fabrica

RPIFRPRFRPIRPRFRRFRINDDNNINDINDININDINDINDIND[W W W W W WA ROOOT|O1|N|N| 0O

Pér do sol




Monumentos

Pessoas

Muros

Pedras

Rio Francisco

S

Semaforos

1

Fonte: MORAES (2023)

Quadro 7 — palavras-chaves relacionadas a exemplos de paisagens no questionario posterior.

Palavra-chave

Quantidade

Pessoas

25

Prédios

22

Carros

19

Arvores

17

Casas

17

Comércio

oo

Pracas

Escolas

Lojas

Animais

Plantas

Moto

Lixo

Escola

Lojas

Serra

Culturais

Naturais

Construcgoes

Ruas

Calcadas

Semaforo

Pracas

Corguinho

Flores

Rios

Floresta

Montanhas

Urbana

Rural

Academia

Vegetacdo

Céu

Rodovias

Cachoeiras

Onibus

Rk RrR R RRr R R RN ww w|w|w| oo |o|o ||~ |||

Parques

1

Fonte: MORAES (2023)
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A figura 10 apresenta uma nuvem de palavras, dando destaque aos exemplos citados

pelos alunos no questionario prévio. Ja a figura 11 apresenta a nuvem de palavras para o

questionario posterior.

Figura 10 — Nuvem de palavras dos exemplos citados no questionario prévio
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Figura 11 — Nuvem de palavras dos exemplos citados no questionario posterior
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Por meio da analise das nuvens de palavras é possivel observar que no questionario
prévio as principais palavras citadas sdo: predio, casa, arvore, montanhas, serras e floresta,
indicando que os alunos fazem uma relacdo do conceito de paisagem com os aspectos fisicos-
naturais. J& no questionario posterior observa-se a presenca das seguintes palavras: pessoas,
carros, motos, lixo, além das palavras prédios, casas e arvores. A predominancia da palavra
pessoas, por exemplo, indica que apos a discussdo do conceito de paisagem nas trés turmas,
os alunos puderam ampliar o seu olhar sobre a paisagem a sua volta, identificando que as
pessoas e suas acdes sao parte dela, portanto, um indicio do aprendizado do conceito pelos
alunos.

Os estudantes também conseguiram apresentar uma conceituacdo da diferenca entre
paisagem natural e cultural, demonstrando que se apropriaram do conhecimento geografico
discutido nas aulas ministradas. O quadro 8 apresenta as respostas do questionario prévio e

posterior.

Quadro 8 — Respostas dos alunos nos questionarios prévio e posterior apresentando a

conceituacdo da diferenca entre paisagem natural e cultural

QUESTIONARIO PREVIO
TURMA A

QUESTIONARIO POSTERIOR
TURMA A

Aluno 1 — Cultural e natural. Unai tem muitas
paisagens

Aluno 1 - Ela é um pouco dos dois, pois
tem arvores, casa e prédios.

Aluno 2 - Cultural

Aluno 2 — Unai-Mg apresenta paisagens
naturais e culturais, pois, existem
elementos da natureza e elementos feitos
pela acdo do homem.

Aluno 3 — Cultural, pois ha mais casas e

prédios do que arvores, mato, etc.

Aluno 3 - Mais natural, pois tem mais
elementos naturais.

Aluno 4 — Tem partes natural e cultural

Aluno 4 — Nao respondeu a questao

Aluno 5 — Natural, pois a serra é cheia de
arvores, campos, plantacdes e areas verdes.

Aluno 5 — natural, pois tem arvores.

Aluno 6 — Cultural, pois a maioria das cidades
tem a paisagem cultural

Aluno 6 — Natural e Cultural, pois tem 0s
dois elementos

Aluno 7 — Natural, pois tem coisas naturais.

Aluno 7 - Ambos

Aluno 8 — Natural

Aluno 8 — Cultural, pois a paisagem que
predomina é a cultural.

Aluno 9 — Ela é balanceada, em Unai temos
tanto a paisagem cultural como temos a
paisagem natural

Aluno 9 - Cultural, pois ha mais casa e
prédios

Aluno 10 — Cultura e natural, pois tem a Serra
que faz ela ser metade natural

Aluno 10- Cultural, pois, tem mais
paisagem cultural do que natural

Aluno 11 — Cultural, pois tem muitos prédios,
carros, ruas, casas, lojas, etc.

Aluno 11 - Cultural, pois teve a
interferéncia humana
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Aluno 12 - Cultural, pois tem muitos elementos
que se resultam devido a agdo humana

Aluno 12 — é um local com muitos
prédios e casas, mas também tem &rvores
e cachoeiras, entdo é cultural, mais tem
mais predios

Aluno 13 - Natural, pois tem rios, serra,
cachoeiras, etc.

Aluno 13 — Temos os dois tipos de
paisagens, em alguns lugares a paisagem
cultural e em outros a natural

Aluno 14 - Ela é predominantemente cultural,
pois tem muitos prédios, casas, lojas, mais
mesmo assim ha paisagens naturais como a
serra.

Aluno 14 — Cultural, pois a maior parte é
de elementos artificiais.

Aluno 15 - Natural, pois predomina 0 meio
ambiente

Aluno 15- tem as duas

Aluno 16 - Natural, pois tem rios, serra, muitas
arvores, etc.

Aluno 16 - Cultural, pois tem casas e
interferéncia humana

Aluno 17 — Ela apresenta paisagens culturais,

Aluno 17 - natural e cultural, pois tem

como por exemplo, ruas asfaltadas e | prédios e aserra
construcoes.
Aluno 18- Cultural, pois o ser humano | Aluno 18 — os dois, pois tem casas e

construiu demais

arvores

Aluno 19 — Ela é um pouco dos dois, pois ela
tem prédios e casas, rios e arvores.

Aluno 19 — Ela é natural e cultural

Aluno 20— Cultural e natural, pois contém
diversas construcfes, mas também apresenta
muitas vegetacoes

Aluno 20 - Natural

QUESTIONARIO PREVIO
TURMA B

QUESTIONARIO POSTERIOR
TURMA B

Aluno 21 — Tem lugares naturais e culturais

Aluno 21 - Cultural

Aluno 22 —Cultural

Aluno 22 — Cultural, pois tem varios
prédios, casas, comércios, mercados e
natural pois tem arvores, mato, flores,
plantacdes e animais.

Aluno 23 — Natural e Cultural

Aluno 23 — N&o respondeu a questdo

Aluno 24 — Natural, pois ela possui ambientes
COMO a Serra.

Aluno 24 - N&o respondeu a questéo

Aluno 25- Cultural, pois existem patrimonios
culturais como igrejas e até mesmo grutas

Aluno 25 — Cultural, pois tem muitas
casas feitas pelo homem, mas também
tem algumas coisas naturais.

Aluno 26 — Cultural, pois tem muita vegetacdo

Aluno 26- Cultural, pois tem varios
prédios, casas, COmercios

Aluno 27- Cultural, pois além de ser uma
cidade pequena é culturalmente rica.

Aluno 27 — Cultural e natural, pois tem
prédios e casa, mas também arvores e
montanhas

Aluno 28- Cultural, pois se a cidade fosse
natural ndo teria casas e prédios.

Aluno 28 —cultural com aspectos naturais

Aluno 29- Cultural, pois tem muitas casas,
prédios e igrejas.

Aluno 29 — Cultural
construcOes e tem a serra.

e natura, tem

Aluno 30 — Natural, pois tem muitos lugares
naturais e limpos

Aluno 30- Cultural, pois tem varios
prédios, casas, COmercios e pessoas
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Aluno 31 — Os dois, tem a parte da cidade
cultural no centro, e natural mais longe da
cidade

Aluno 31 — Natural, pois a maior parte
da cidade é natural, tem a serra, um parte
verde.

Aluno 32 - Natural, pois tem a serra.

Aluno 32 — Natural e cultural, tem a
gruta da serra, campo, cachoeira, prédios,
carros, casa e ruas.

Aluno 33 - Natural, pois tem bastante cosia
natural, como as arvores.

Aluno 33 — os dois, tem predios e a serra

Aluno 34 - Cultural, pois tem muitas lojas,
casas, padarias, restaurantes. Etc. Mas né&o
significa que ndo tenha coisas naturais.

Aluno 34 — Cultura, tem os comércios,
industrias, pessoas, etc.

Aluno 35 — Cultural pois foi construida.

Aluno 35 — os dois, pois tem a serra,
supermercados e flores.

Aluno 36 — Natural, pois Unai é uma cidade
agricola onde muito se produz de arroz, feijdo,
acredito que Unai ndo é uma cidade cultural,
mas uma cidade, que produz varios alimentos
que sdo produzidos no campo.

Aluno 36 - Cultural pois é cheia de
prédios

Aluno 37 — Cultural, pois ela sofreu mudancas
ao longo do tempo.

Aluno 37 — N&o respondeu a questéo

Aluno 38 - Natural e Cultural. Natural, pois
tem muitas arvores e cultural, pois tem muitas
casas, estilo antigo e muitas coisas monumento
antigos, etc.

Aluno 38 - N&o respondeu a questéo

Aluno 39 — Cultural, pois acho que Unai é

Aluno 39 - N&o respondeu a questéo

culturalmente muito rica, mas cheia de
natureza.
QUESTIONARIO PREVIO QUESTIONARIO POSTERIOR
TURMA C TURMA C

Aluno 40 - Cultural, pois a cidade ja foi
modificada pelos ser humano

Aluno 40 — ela é cultural, mas também
natural, com predominancia da cultural,
mas as arvores sao natural

Aluno 41 — Cultural e natural, pois tem a serra
que cerca quase toda a Unai e a cidade

Aluno 41 — é cultural, mas tem paisagem
natural

Aluno 42- Cultural pois foi o homem que
construiu.

Aluno 42 - cultural, mas também contém
paisagem natural

Aluno 43 - Cultural, pois tem muitas casas,
prédio e lojas, a maioria das coisas foram feitas
pelos seres humanos

Aluno 43 - cultural, mas também temos
paisagens naturais, como a Serra do
Taquaril

Aluno 44 — Um pouco cultural, mas tem mais
coisas culturais, pois tem muitas casas, prédios,
mans0es, enfim minha opinido é uma paisagem
cultural.

Aluno 44 — cultural, pois ela apresenta
construgdes, casas, prédios, comeércio,
ruas e fabricas.

Aluno 45 — Cultura, pois passando nas ruas
quase ndo vejo vegetacao.

Aluno 45 — Ela é uma paisagem cultural,
por mais que a natureza esteja presente
ainda pode ser considerada uma
paisagem cultural por ter muitas obras
humanas.

Aluno 46 — Cultura, pois tem construgdes de

Aluno 46 - cultural, pois a cidade é
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prédios, casas e quase nao tem arvores mato urbana

Aluno 47 — Acho que é uma mistura dos dois, | Aluno 47 - cultural, pois tem mais
pois tem varios prédios e também tem muitas | elementos criados pelo ser humano.
arvores, rios, lagos
Aluno 48 - cultural, pois ndo tem tanta | Aluno 48 — cultural, pois tem a serra e

paisagem natural outras coisas.

Aluno 49- Cultural, pois foi o homem que | Aluno 49 — as duas, ela é uma paisagem

construiu. que tem a natureza e também casas,
prédios, etc.

Aluno 50- ela é mais cultural, pois tem mais | Aluno 50- ela é cultural, pois tem mais

coisas culturais que naturais coisas culturais do que naturais.

Aluno 51 - Cultural Aluno 51 — cultural, mesmo com coisas

naturais e cultural predomina.

Aluno 52- Cultural, pois existem muitos | Aluno 52 -—cultural, pois tem casas,
lugares culturais na cidade. prédios, transito, etc.

Aluno 53- Cultural, pois tem casas e prédios Aluno 53 - cultural, com alguns
elementos naturais.

Aluno 54- Cultural, pois 0 homem modificou | Aluno 54 — é cultural, pois o ser humano
tudo modificou aquela paisagem

Aluno 55 - Cultural Aluno 55 — cultural, pois predomina as
coisas feitas pelo homem como o0s
prédios e as lojas.

Aluno 56- Cultural, pois predomina as | Aluno 56 — cultural, mas tem a serra que
construcoes. rodeia a cidade.

Aluno 57- Natural, pois tem mais areas verdes. | Aluno 57 — cultural, pois tem muitas
coisas feitas pelo homem.

Aluno 58 — Néo respondeu Aluno 58 — Uma paisagem cultural, ha
carros, prédios, casa, construcdes feitas
pelos seres humanos, com um pouco do
espago natural

Aluno 59 - N&o respondeu Aluno 59 - cultural, pois tem muitos
prédios, casa e carros.

Fonte: MORAES (2023)

Portanto, observa-se por meio das falas dos alunos apresentadas no quadro que eles,
além de diferenciar as paisagens, conseguiram associar a influéncia do homem na paisagem,
como discute Claval (1999), que atribui ao homem a responsabilidade de transformar a
paisagem, bem como de imprimir nelas transformacdes diferenciadas, criando uma
preocupacdo maior com os sistemas culturais do que os elementos naturais. A paisagem €
humanizada ndo sé pela agdo humana, mas pelo modo de pensar. Desta forma, a paisagem é
concebida como uma representacgéo cultural.

Claval (2004) compreende a paisagem ndo se trata apenas de descrever 0 meio

ambiente no qual os homens vivem e trabalnam; o que se procura compreender sdo as
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relacfes complexas que se estabelecem entre os individuos e os grupos, o ambiente que eles
transformam as identidades que ali nascem ou se desenvolvem.

Tuan (2013) também aponta que o lugar €é, antes de tudo, um polo de necessidade
pautado em uma construcdo humana e social, e por meio, das respostas dos alunos podemos
observar indicios de que eles estdo observando que a paisagem sofreu alteracdes devido a
acao do homem, principalmente para que assim estes possam usufruir da mesma para garantir
a sua sobrevivéncia, ou seja, para se alimentar, para morar, entre outras atividades. Um traco
da natureza humana € a busca pelo poder e o dominio. Seja 0 dominio sobre a natureza, para
que possamos comer, por exemplo, até o dominio sobre outras pessoas. Essa busca pelo poder
é inerente, porém, nem sempre é ruim (TUAN, 2012).

Padua (2013) discute a concepcdo de homem e da natureza humana é a tematica
central da obra de Tuan. Toda a Geografia em Tuan é concebida a partir do homem e, como
humanista, o autor esta sempre em busca daquilo que temos em comum, da nossa esséncia, do
gue nos define como seres humanos. Espaco, lugar, mundo, experiéncia, percepcao, sentidos,
paisagem, cultura, progresso, cidades, religido e poder: todas essas sdo tematicas da
preocupagdo de Tuan, sempre consideradas a partir do homem. Assim, nos resultados
observados podemos verificar esses aspectos da relacdo homem e natureza nas falas dos
alunos.

Nesse sentido, o desenvolvimento da aula, tanto expositiva e dialogada quanto de
campo, levou os estudantes a apropriaram-se do conceito de paisagem, que se constitui como
um dos mais significativos no ensino escolar, principalmente nos anos finais do ensino
fundamental. Observa-se, portanto, a necessidade de valorizacdo também da aula expositiva e
dialogada, que nos dltimos anos vem sofrendo diversas criticas, mas € uma das metodologias
mais utilizadas pelos professores, principalmente das escolas publicas, além de possibilitarem
aos estudantes se apropriarem dos conhecimentos.

Acredita-se que 0s resultados dessa pesquisa possibilitam demonstrar a sua
importancia no processo de ensino e aprendizagem do conceito de paisagem, bem como de
outros conceitos associados ao ensino de Geografia, além da importancia de que os alunos
tenham o contato com as mais diversas metodologias e recursos didaticos ao longo de sua
vida escolar, visto que estes possuem perfis diferentes, que influenciam na forma como

aprendem.
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4.3 A Serra do Taquaril, no municipio de UNAI-MG: entre cheiros, sons, cores, sabores

e texturas.

Uma das etapas de grande importancia no desenvolvimento da pesquisa foi a visita
dos estudantes & Serra do Taquaril, no municipio de Unai - MG, momento em que eles
puderam ter contato com os cheiros, sons, cores e texturas daquela paisagem, o que também
contribuiu muito para a apropriacdo dos conhecimentos partilhados.

O campo, segundo Morais e Lima (2018), é um espaco importante que pode ser
utilizado como metodologia no desenvolvimento do conhecimento geografico, possibilitando
a compreensdo do conceito de paisagem a partir de andlises do meio urbano, como as
paisagens artificiais consolidadas e as que estdo em transformacdo, a manutencdo e
transformacéo das paisagens naturais, estando inseridas nessas as visiveis e as ocultadas pelos
processos antropicos

Nesse sentido, Pereira (2018) aponta que a leitura da paisagem esta relacionada a
forma de se ver o mundo e, para isso, no estudo didatico da paisagem, o foco deve ser o
estudo da paisagem local, principalmente a partir dos primeiros anos da educacdo basica, de
forma que o discente compreenda que a sua realidade local se relaciona com o contexto
global. Assim, a visita & Serra do Taquaril foi um momento rico de desenvolvimento dos
estudantes em que eles puderam ter o contato com a paisagem, tanto natural quanto cultural.

Na figura 12 € apresentado o percurso feito pelos estudantes na Serra do Taquaril. A
figura 13 apresenta fotos dos alunos conhecendo a paisagem da Serra do Taquaril e na foto

14, um momento de lanche dos alunos.
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Figura 12 — Fotos da visita dos estudantes a Serra do Taquaril, percurso.
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Fonte: MORAES (2023)
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Figura 13 — Fotos dos alunos conhecendo a Serra do Taquaril.
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—

Fonte: MORAES (2023)

Destaca-se que a visita foi realizada em um dia letivo, sendo que os alunos foram
acompanhados pelo professor. A saida da escola foi as sete horas da manha, em um 6nibus
fretado pela instituicdo. O percurso estd demonstrado no mapa 1. Foram gastos, em média,

dez minutos do colégio até o “pé da Serra do Taquaril”. Para a subida, o professor e os alunos
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gastaram em média 40 minutos, pois o terreno € muito ingreme (a subida é demonstrada na
figura 11).

Ao chegar no “mirante” houve um momento de descanso, em que os alunos lancharam
(piquenique que é demonstrado na figura 12), essa atividade levou cerca de 30 minutos, em
seguida os alunos foram reunidos em uma &rea que permitia uma visdo ampla da cidade de
Unai (momento retratado na figura 13), no qual houve uma aula sobre o conceito de paisagem
por cerca de 40 minutos, em seguida houve o retorno para a escola, sendo que a chegada
ocorreu por volta das 10 horas e 20 minutos. Este foi um momento de interacdo entre os
alunos e o professor, aspectos que contribuiram muito para o processo de aprendizagem, uma
vez que somos sujeitos sociais e essa troca de experiéncia possibilita o desenvolvimento de
visdes diferentes sobre 0 mundo, o lugar e a paisagem.

Observa-se que o desenvolvimento da aula de campo contribuiu para que os alunos se
apropriassem do conceito de paisagem. Nascimento (2019) explica que o trabalho de campo
pode ser uma metodologia investigativa e exploratoria que ocorre fora do ambiente escolar,
onde o ensino critico da geografia pode ocorrer com base na observacédo do espago concreto e
ndo sé no imaginario. Assim, compreendendo a paisagem como um conjunto de elementos
naturais e artificiais, espera-se, apds o trabalho de campo, ser possivel no cotidiano de cada
estudante, realizar a andlise das paisagens junto a identificacdo das paisagens ocultas e seus
processos de transformagdes no meio urbano.

Percebe-se que a atividade desenvolvida permitiu aos estudantes reconhecerem a
paisagem para além da visdo, mas fazendo uso do olfato, do tato e também da audicdo. Para
Nascimento (2019) a paisagem esta para além do que os olhos podem ver, de forma que 0s
outros sentidos sdo importantes para se reconhecer as paisagens ocultas, o que vai permitir ao
estudante desenvolver e reconhecer as paisagens no seu cotidiano.

Como atividade de culminancia da aula de campo, os alunos construiram um painel
que foi intitulado “Serra do Taquaril: entre cheiros, sons, cores, sabores e texturas”. O painel
foi composto por fotos que eles tiraram, bem como com frases escritas por eles, que
representavam seus sentimentos com a visita realizada. A partir do corpo e dos sentidos
compreendemos, dotamos de sentido o espaco e o lugar e experimentamos 0 mundo.

A natureza humana que nos permite estudar o comportamento e a percepcéo, embora
ambos sejam profundamente influenciados pela cultura e, por isso mesmo, diversificados, é a
biologia que muitas vezes nos ancora em tragos comuns (TUAN, 1983). Mas também somos

individuos Unicos, uma vez que a experiéncia e a visdo de mundo podem ser culturalmente
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influenciadas, mas ndo determinadas — sdo frutos da intencionalidade de cada pessoa
(PADUA, 2013).

A cultura e o ambiente também influenciam no uso, na valorizacdo e no
desenvolvimento de um ou alguns dos sentidos. Por exemplo, esquimds que vivem em um
ambiente altamente homogéneo desenvolvem a visdo a ponto de reconhecer inimeros tons de
branco; do mesmo modo, indios que vivem na Amaz6nia e, portanto, tém a visdo limitada
pela floresta densa, desenvolvem fortemente a audicdo para que possam cacar e evitar
predadores (TUAN, 1980).

O mundo é percebido pelos cinco sentidos ao mesmo tempo, eles intermediam nossa
experiéncia do espago, mas, cada um deles exerce uma influéncia diferente, dadas as suas
peculiaridades. Alguns sentidos aproximam nosso corpo do mundo, outros nos distanciam.
Essas caracteristicas interferem na nossa capacidade de conceber os lugares.

Depois de finalizado, o painel foi afixado na escola para que os demais alunos
tivessem acesso. A figura 15 apresenta fotografias do painel “Serra do Taquaril: entre cheiros,
sons, cores, sabores e texturas”.

Figura 15— Painel Serra do Taquaril: entre cheiros, sons, cores, sabores e texturas.
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Fonte: MORAES (2023)

Observa-se pelas imagens que os estudantes apontam diversos sentimentos positivos e
negativos que foram despertados no contato com a Serra do Taquaril, como alegria, paz,
felicidade, cansaco, sede, dor nas pernas. O contato com a natureza promoveu em parte dos
estudantes uma relacdo de afetividade, Tuan (2012) ao discutir o conceito de “Topofilia”
como sendo a relacdo amorosa com a terra, a partir da observacdo da paisagem, manifestaces
afetivas, elementos da cognicdo, percepcao e mesmo comportamento do homem diante de seu
meio.

“O prazer visual da natureza varia em tipo e intensidade, podendo ser um pouco mais
do que a aceitacdo de uma convencao social” (TUAN, 2012, p. 139). Observa-se que mesmo
sentido cansaco os alunos ndo deixaram de aproveitar o momento de contato com a natureza e
de terem uma experiéncia exitosa com esse espaco, sentindo-se parte dele, portanto,
estabelecendo uma relagéo entre o homem e o lugar.

“Uma caracteristica das pessoas modernas ¢ que elas ndo se sentem limitadas a
comunidade e ao lugar” (TUAN, 2014, p. 8), indo muito além, principalmente por meio das
ondas da internet e da velocidade dos fluxos de toda a ordem. Isso nédo significa dizer que as
pessoas nao precisem mais de um lugar, essa € uma necessidade fisioldgica e existencial, mas
que elas tém mais possibilidades de conhecer outros espagos, 0 que implica que a escolha do
lugar esta passando a ser mais auténtica do que alienada e sem alternativa.

Portanto, a atividade de campo demonstra a relagdo e a necessidade de

reconhecimento do lugar, pois este contribui para conhecer a si mesmo e também conhecer o
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mundo, aceitar as diversidades e as possibilidades de novas significacfes. Essa nogéo, embora
se assemelhe com as apresentadas por Santos (2005) e Callai (2012), ndo se reduz a elas.

Como menciona Tuan (1979), o lugar ndo é puramente um fato a ser elucidado na
ampla estrutura do espaco, é a realidade a ser esclarecida e compreendida sob a perspectiva
das pessoas que lhe dao significado. O lugar é uma pausa no movimento. A pausa permite
organizar a significagdo do mundo, fazendo com que uma localidade se torne um centro de
reconhecido valor. O movimento impede a sua constituicdo. Ele também é seguranca, todos
0s seres humanos precisam dessa estabilidade, mesmo aqueles que almejam liberdade, a
inércia é natural e se consolida no avancar do tempo e no apego aos lugares e as pessoas. O
lugar é, antes de tudo, um polo de necessidade pautado em uma constru¢cdo humana e social
(TUAN, 2013).

A paisagem representada por meio de fotografias contribuiu com o ensino da leitura
visual, reflex&o, observacao, identificacdo, descricdo, percepcédo, localizagéo, classificagéo,
sentidos e emogOes. Dessa forma, contribuem no entendimento de como a sociedade se
organiza, deixa suas marcas, sua historicidade, como constrdi a dindmica que interage com 0s
processos naturais.

Acredita-se que a imagem é uma potente ferramenta para o sujeito identificar lugares,
reconhecer o que ja lhe foi apresentado, refletir sobre temas diversos, desenvolver o senso
critico, entender sua vivéncia, analisar o contexto historico, aprender o conhecimento
cientifico e melhor aproveitar o ensino de Geografia para areas afins, para sua vida, com
atitude consciente (SANTOS, 2008).

Cabe ressaltar a necessidade de pensar e aprender 0 modo como o espago geogréafico
se organiza, para que as diversas percepgdes possam ser compreendidas nas suas diferentes
formacgdes. Dentro dessa perspectiva, o0 sujeito deve perceber a importancia do espaco
geografico, ndo apenas no contexto curricular, mas na forma de ingresso na universidade ou
no mercado de trabalho (SANTOS, 2008).

Portanto, a realiza¢do do painel “Serra do Taquaril: entre cheiros, sons, cores, sabores
e texturas”, permitiu que os alunos expressassem seu olhar e sentimentos frente & paisagem

observada.
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CONSIDERACOES FINAIS

E se acontecer passarem por ali, eu lhes suplico que nédo
tenham pressa e que esperem um pouco bem debaixo da
estrelal Se entdo um menino vem ao encontro de vocés, se
ele ri, se tem cabelos de ouro, se ndo responde quando
interrogam, adivinharam quem é. Entdo, por favor, ndo me
deixem tdo triste; escrevam-me depressa que ele voltou...

(Antoine de Saint-Exupéry - O Pequeno Principe)

O conceito de paisagem possui grande importéncia para o ensino de Geografia,
principalmente para os alunos dos anos finais do ensino fundamental, contribuindo com o
desenvolvimento de um pensamento critico e cientifico, de modo que este desenvolvimento
pode ser potencializado por meio de metodologias diferenciadas como a aula de campo. Ou
seja, 0 trabalho de campo desenvolvido de forma intencional contribui para o
desenvolvimento integral dos estudantes.

E importante apontar que o trabalho de campo como um método didatico no ensino de
Geografia pode ser aplicado desde a educacdo infantil até o ensino médio, colaborando com o
desenvolvimento do pensamento geografico dos estudantes.

Pensando nessa possibilidade, a presente pesquisa buscou responder a seguinte
problematica: como as aulas expositivas, dialogadas e de campo, envolvendo a Serra do
Taquaril no municipio de Unai — MG podem contribuir para a melhor compreensdo do
conceito de paisagem em trés turmas de 6° ano dos anos finais do ensino fundamental? Para
tanto, determinou-se como objetivo geral avaliar como as diferentes metodologias ora
mencionadas influenciam o aprendizado dos estudantes das trés turmas do 6° ano do Ensino

Fundamental — Anos Finais acerca dos conceitos espaciais de paisagem natural e cultural.
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Para tanto, ministrou-se o conceito a trés turmas dessa etapa da Educacdo Baésica,
envolvendo tanto aulas expositivas e dialogadas, quanto aulas de campo. A distribuicdo das
aulas deu-se da seguinte maneira: na Turma A foram desenvolvidas aulas expositivas e
dialogadas, na Turma B aulas expositivas, dialogadas e aula de campo e na Turma C aulas
expositivas, dialogadas, aula de campo e debate final.

Conforme observou-se inicialmente, apontamos que aulas com o desenvolvimento de
metodologias como as aulas de campo, exigem mais tempo para serem desenvolvidas, pois na
Turma A o conceito de paisagem foi desenvolvido em quatro aulas, enquanto nas turmas B e
C, foram ministradas sete aulas, o que ndo desvaloriza a aula expositiva e dialogada, pelo
contrario permite demonstrar que no contexto atual que a educacdo brasileira vivencia de
grandes reformas educacionais relacionadas a diminuicdo da carga horaria dos diferentes
componentes curriculares.

Por exemplo, a metodologia apresentada nessa dissertacdo permite que os estudantes
tenham acesso a diferentes conteldos para, a partir deles, interpretar o mundo, pois 0s
resultados observados nesta pesquisa demonstram que todos os alunos participantes
desenvolveram o conceito de paisagem. Portanto, o objetivo da pesquisa foi cumprido, de
forma que os alunos das trés turmas envolvidas se apropriaram do conceito de paisagem.

Com relacdo a percepc¢do da paisagem pelos estudantes, que foi possivel observar por
meio dos desenhos e também das respostas dos questionarios prévios e posteriores,
possibilitaram inferir que a principal diferenca com relacdo a apropriacdo do conceito de
paisagem pelos estudantes encontra-se relacionada aos sentidos para além da visao, sendo que
os alunos que vivenciaram a aula expositiva e dialogada reconhecem a paisagem
principalmente pela visdo e os alunos que vivenciaram a aula de campo reconhecem a
paisagem pela visdo, audicdo, olfato e, também, o tato. Portanto, os estudantes experienciaram
a paisagem de formas diferentes, mas todos apreenderam o conceito.

Esse dado nos permite apontar a necessidade de que os alunos tenham diferentes
formas de contato com a paisagem, tanto na escola, quanto em outros espacos, para que
possam a reconhecer de diferentes maneiras, uma vez que os sentidos, como apontado por
Tuan, permitem que 0s sujeitos reconhecam a paisagem que esta a sua volta e se observem
como parte dela. Observa-se a necessidade de ampliar as pesquisas voltadas para o uso dos
sentidos no ensino de Geografia, seja para 0 conceito de paisagem ou para outros conceitos,
pois acredita-se que 0 uso dos sentidos facilitard aos estudantes compreenderem o mundo a

partir dos conhecimentos geograficos.
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O desenvolvimento da aula, tanto expositiva quanto dialogada ou de campo, levou os
estudantes a apropriarem-se do conceito de paisagem, que se constitui como um dos mais
significativos no ensino escolar, principalmente nos anos finais do Ensino Fundamental. As
reflexdes do pesquisador apontam que as aulas ministradas poderiam ser melhoradas a partir
do uso de outros recursos, tais como: o drone, aplicativos geograficos como os utilizados para
identificar rochas, fauna e flora podem ainda essa ser uma aula interdisciplinar com o
componente curricular Ciéncias da Natureza. Seria possivel também o uso de ferramentas
como a bussola, o aplicativo Google Maps, o peddmetro, marcar a caminhada, colocar 0s
estudantes para construirem mapas do percurso.

As observacdes realizadas nos permitem demonstrar a necessidade de valorizacdo da
aula expositiva e dialogada para o ensino de Geografia, haja vista que tais metodologias vém
sofrendo diversas criticas nos ultimos anos, mesmo sendo uma das metodologias mais
utilizadas pelos professores, principalmente nas escolas publicas, e que possibilitam aos
estudantes se apropriarem dos conhecimentos, conforme foi observado pelos resultados desta
pesquisa.

Os resultados desta pesquisa possibilitam demonstrar que tanto a aula expositiva e
dialogada, quanto a aula de campo possuem o seu lugar no ensino do conceito de paisagem,
bem como de outros conceitos associados ao ensino de Geografia. Portanto, faz-se relevante
que o ensino parta de diferentes metodologias e recursos didaticos, visto que os estudantes
possuem perfis diferentes, com diferentes formas de assimilacdo do contetido que precisam
ser consideradas pelo professor no planejamento das aulas de Geografia.

Dessa forma, observa-se que pesquisas futuras precisam se dedicar a compreender o
processo de aprendizado dos conceitos de Geografia pelos estudantes da educacdo basica.
Também € necessario ampliar as pesquisas que versem sobre as contribuicBes da aula de
campo e dos sentidos dos estudantes para a aprendizagem desse componente curricular,
abordando conceitos de lugar, espaco, regido, entre outros. Outra tematica relevante para ser
aprofundada com relagéo a qual dos sentidos os alunos mais utilizam para se apropriar desses
conceitos, ou seja, tracar um perfil sensorial de aprendizagem dos alunos. Por fim, €
importante apontar para a necessidade de pesquisas que valorizem a articulacdo das aulas
expositivas e dialogadas articuladas com outras metodologias.

Resultados que foram de grande relevancia para o pesquisador, que podem romper
com paradigmas e podem observar as potencialidades da aula expositiva e dialogada em sua
pratica pedagogica, de forma a valoriza-la. Ou seja, 0 desenvolvimento da pesquisa também
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trouxe ganhos para o pesquisador no processo de aprimorar o ato de pesquisar e de refletir a
sua préatica pedagdgica, e para o professor no ato de valorizar o processo de planejamento das

diferentes metodologias de ensino.
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Apéndice A - Questionario prévio para as turmas A,Be C

N GEOGRAFIA ETAPA | ANO/SER | SEGMENT
MNOVO
) IE
MUNDO 0
1a 6° EF Il
PROFESSOR(A): MAICON QUESTIONARIO PREVIO DATA:
MORAES
NOME: IDADE: TURMA:

1. Para vocé o que é uma paisagem? Faca um desenho representando 0 que vocé acredita ser uma
paisagem.
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2. Vocé acredita que as paisagens sdo todas iguais ou possuem diferencas?

3. Cite exemplos de paisagens:

3. Cite exemplos de paisagem que vocé vé no caminho da sua casa até a escola.

4. Como vocé descreveria a paisagem da cidade de Unai-MG, ela é natural ou cultural? Explique.

5. Vocé ja visitou alguma outra cidade, Estado ou pais? ( ) Sim () Néo

Se sim, o lugar que vocé visitou possui uma paisagem igual ou diferente da que vocé observa aqui na
cidade de Unai? Comente.

6. Vocé conhece a Serra do Taquaril? () Sim ( ) Néo

7. Se conhece, faca um desenho representando a Serra?
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Apéndice B - Questionario posterior para as turmas A, Be C

GEOGRAFIA ETAPA | ANO/SERIE SEGMENTO

N\ NOVO

QUESTIONARIO
PROFESSOR(A): MAICON MORAES DATA:
POSTERIOR

IDADE: TURMA:

NOME:

1. Enumere a segunda coluna a partir da primeira em relacdo aos conceitos geograficos de
paisagem natural e paisagem cultural:

Coluna 01
(1) Paisagem Cultural
(2) Paisagem Natural

Coluna 02

) Parque ambiental criado no espacgo urbano de uma cidade.

) Reserva ambiental em &rea rural.

) Hotel fazenda reservado para o turismo.

) Floresta nativa sem ocupagdo humana.

) Rua com intenso transito.

) Area do espaco urbano dedicada & promogao de préticas culturais

(
(
(
(
(
(

2. Vocé acredita que as paisagens sdo todas iguais ou possuem diferencas? Comente, citando
exemplos.

3. Cite exemplos de paisagem que vocé observa no caminho da sua casa até a escola, e as diferencas
que vocé identifica nelas.

4. Como vocé descreveria a paisagem da cidade de Unai-MG, ela é natural ou cultural? Explique.
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5. Comente sobre a diferenca da paisagem da Serra do Taquaril, na cidade de Unai-MG com a
paisagem de outras cidades, estados ou paises, com base no que vocé estudou nas aulas de

Geografia.

5. Faca um desenho representando a Serra do Taquaril?
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Apéndice C - Termo de autorizacédo para uso de imagem em publicacéo

=I
=l INSTITUTO FEDERAL

Brasilia

\NOVO 2
MUNDO =

TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM EM PUBLICACAO

Eu (nome do
responsavel), ;
AUTORIZO o/a meu/minha
filho/filha, do 6° ano (turma)

, do Colégio Novo Mundo, o uso da sua imagem referente as fotografias em sala de

aula e em aula de campo com o Professor Maicon Moraes na Serra do Taquaril no municipio
de Unai-MG, para publicacOes referentes a dissertacdo de mestrado intitulada: O ensino do
conceito de paisagem com alunos do 6° ano em um espaco ndo formal de aprendizagem:
a Serra do Taquaril no municipio de UNAI-MG, do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Brasilia de autoria do pesquisador Maicon Moraes, orientado pelas
professoras Dra. Raquel Lage Tuma e Dra. Maria Elisabeth Alves Mesquita Soares,
abrangendo a inser¢do em materiais para fins académicos, cientificos, editoriais e didaticos,
para veiculacdo/distribuicdo em territério nacional e internacional, por prazo indeterminado.
Por esta ser a expressdo da minha vontade, estou ciente desde ja, que ndo cabera em tempo
algum, qualquer reclamacéo, indenizacdo, ou pagamento de valor antecipado ou posterior

pelo uso de minha imagem, sendo a presente autorizacdo feita de modo gratuito e permanente.

Unai-MG, de , 2023.

ASSINATURA DO RESPONSAVEL

Apéndice D - Termo de autorizagdo para participagdo em pesquisa
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=l
=I INSTITUTO FEDERAL

Brasilia

7 3\NOVO :
\ “~//MUNDO 3

TERMO DE AUTORIZACAO PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA

Eu (nome do
responsavel), :

AUTORIZO o/a meu/minha
filho/filha, do 6° ano (turma)

, do Colégio Novo Mundo, a participar da pesquisa de mestrado intitulada: O ensino

do conceito de paisagem com alunos do 6° ano em um espaco ndo formal de
aprendizagem: a Serra do Taquaril no municipio de UNAI-MG, do Instituto Federal de
Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia de autoria do pesquisador Maicon Moraes,
orientado pelas professoras Dra. Raquel Lage Tuma e Dra. Maria Elisabeth Alves Mesquita
Soares, abrangendo a insercdo em materiais para fins académicos, cientificos, editoriais e
didaticos, para veiculacdo/distribuicdo em territério nacional e internacional, por prazo
indeterminado. Por esta ser a expressdao da minha vontade, estou ciente desde ja, que ndo
caberd em tempo algum, qualquer reclamacdo, indenizacdo, ou pagamento de valor
antecipado ou posterior pelo uso de minha imagem, sendo a presente autorizacdo feita de

modo gratuito e permanente.

Unai-MG, de , 2023.

ASSINATURA DO RESPONSAVEL
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Apéndice E - Termo de autorizacdo para realizacdo da pesquisa no Colégio Novo
Mundo.

S0 foro ==.
mo ==l INSTITUTO FEDERAL

Brasflia

TERMO DE AUTORIZAGCAO PARA REALIZAGCAO DE PESQUISA NO COLEGIO
NOVO MUNDO.

Eu, DARDANIA SILVA LARA, AUTORIZO a realizagdo de pesquisa e aula de campo para
o trabalho de mestrado intitulado: O ensino do conceito de paisagem com alunos do 6° ano
em um espago nio formal de aprendizagem: a Serra do Taquaril no municipio de UNAI-
MG, do Instituto Federal de Educagiio, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia de autoria do
pesquisador e colaborador Maicon Moraes, orientado pelas professoras Dra. Raquel Lage
Tuma e Dra. Maria Elisabeth Alves Mesquita Soares, nesta instituigdo de Ensino.

UNAI-MG, 07 DE FEVEREIRO, 2023.
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ASSINATURA IRETOR
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Apéndice F - Seguro acidente para atividades extraclasse do Colégio Novo Mundo.

@\ o.lein ==-
m ==l INSTITUTO FEDERAL

Brasilia

SEGURO ACIDENTE PARA ATIVIDADES EXTRACLASSE DO COLEGIO NOVO
MUNDO

Eu, DARDANIA SILVA LARA, AUTORIZO a saida de campo para a pesquisa de mestrado
intitulada: O ensino do conceito de paisagem com alunos do 6° ano em um espago nio
formal de aprendizagem: a Serra do Taquaril no municipio de UNAI-MG, do Instituto
Federal de Educaciio, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia de autoria do pesquisador ¢
colaborador Maicon Moraes, orientado pelas professoras Dra. Raquel Lage Tuma e Dra.
Maria Elisabeth Alves Mesquita Soares. Os alunos que irdo participar da saida de campo estdo
assegurados pelo seguro acidente da empresa METROPOLITAN LIFE SEGUROS, CNPJ:
02.102.498/0001-29.

UNAI-MG, 24 DE FEVEREIRO, 2023.
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