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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo geral investigar de que maneira a formacdo inicial de
professores de Letras-Inglés contribui para a superagdo ou manutengdo dos desafios
enfrentados por licenciandos ja atuantes em contextos de educacdo bilingue. A
fundamentagao tedrica dialogou com autores que discutem a articulagdo entre teoria e pratica
(Freire, 1996; Pimenta e Lima, 2005), o desenvolvimento docente como processo continuo
(Bolzan, 2014), as especificidades do ensino bilingue (Santos e Tassoni, 2024; Salgado et al.,
2009) e a necessidade de uma formagdo alinhada as demandas reais da profissdo (Souza,
2022). A pesquisa adota a abordagem qualitativa e caracteriza-se como um estudo de caso
(Prodanov e Freitas, 2013). Como instrumento metodologico, utilizou-se grupo focal com seis
licenciandos que atuam em escolas bilingues. A analise dos dados seguiu os procedimentos da
Anadlise de Conteudo proposta por Moraes (1999). Os resultados revelaram que, embora a
formacao inicial ofere¢a fundamentos linguisticos e pedagdgicos importantes - especialmente
por meio das disciplinas de lingua inglesa, das praticas de ensino e dos estagios
supervisionados - ainda ha lacunas significativas no preparo do professor para atuar no ensino
bilingue. Entre as dificuldades apontadas estdo a auséncia de formagdo especifica para a
educagdo infantil, a necessidade de adaptacdo interdisciplinar de conteudos para o inglés, a
falta de preparo para trabalhar com alunos com necessidades especiais e a limitada autonomia
docente nas escolas particulares. Por outro lado, destacam-se como contribuigdes relevantes o
dominio linguistico desenvolvido na graduagdo, a experiéncia pratica proporcionada pelo
estagio, a troca de saberes entre colegas e professores e a constru¢do gradual da identidade
docente. Concluiu-se que o fortalecimento da formagao inicial, aliado a praticas reflexivas e
colaborativas, ¢ essencial para qualificar a atuagdo do professor bilingue e favorecer uma
educag¢do mais critica, contextualizada ¢ inclusiva.

Palavras-chave: formagdo de professores; ensino bilingue; curso de Letras-Inglés; praticas
pedagdgicas.



ABSTRACT

This study aims to investigate how the initial education of English Language and Literature
teachers contributes to either overcoming or maintaining the challenges faced by
undergraduate students who are already working in bilingual education contexts. The
theoretical framework draws on authors who discuss the articulation between theory and
practice (Freire, 1996; Pimenta and Lima, 2005), teacher development as a continuous process
(Bolzan, 2014), the specificities of bilingual education (Santos and Tassoni, 2024; Salgado e?
al., 2009), and the need for teacher education aligned with the real demands of professional
practice (Souza, 2022). The research adopts a qualitative approach and is characterized as a
case study (Prodanov e Freitas, 2013). A focus group with six undergraduate students working
in bilingual schools was used as the methodological instrument. Data analysis followed the
procedures of Content Analysis proposed by Moraes (1999). The findings reveal that,
although initial teacher education provides important linguistic and pedagogical foundations -
especially through English language courses, teaching practicum components, and supervised
internships - significant gaps still remain in preparing teachers for bilingual education. The
main challenges identified include the absence of specific training for early childhood
education, the need for interdisciplinary content adaptation into English, the lack of
preparation to work with students with special needs, and the limited autonomy granted to
teachers in private institutions. On the other hand, relevant contributions of the program
include the linguistic competence developed during the degree, the practical experience
gained through internships, the exchange of knowledge among peers and instructors, and the
gradual construction of professional identity. It is concluded that strengthening initial teacher
education, combined with reflective and collaborative practices, is essential to qualify the
work of bilingual educators and to promote a more critical, contextualized, and inclusive
educational process.

Keywords: teacher education; bilingual teaching; English language and literature program;
pedagogical practices.
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1 INTRODUCAO

A partir da inser¢do do conceito de bilinguismo e educagio bilingue' no pais, surgiu
um crescimento exponencial de instituicdes de ensino bilingues e internacionais e,
consequentemente, o aumento da procura por essas instituicdes de linguas de prestigio
(Souza, 2022). Segundo Salgado et al., (2009), o crescimento da educagdo bilingue no Brasil
tem demandado uma série de transformagdes na formagao de professores de linguas.

Essa forma de organizagdo do ensino, ao propor o desenvolvimento de competéncias
linguisticas em mais de um idioma, exige que os docentes estejam preparados ndo apenas do
ponto de vista pedagogico, mas também cultural, linguistico e metodologico. Salgado et al.
(2009) ampliam esse debate ao destacar a auséncia de politicas publicas claras e de diretrizes
especificas para a formagdo docente voltada ao contexto bilingue. Mesmo em instituigdes
particulares, que contam com boa infraestrutura e recursos didaticos, os professores enfrentam
desafios relacionados a falta de formagdo especifica para atuar em propostas pedagdgicas
bilingues. Entre essas dificuldades, destacam-se a adapta¢do dos contetidos curriculares a
abordagem bilingue e o uso funcional da lingua adicional.

Além disso, Santos e Tassoni (2024) relatam a dificuldade dos professores bilingues
em manter suas praticas pedagogicas equilibrando dois focos de ensino: a lingua de instrugao
e os conteudos curriculares. As autoras afirmam que muitos professores enfrentam
dificuldades para compreender as especificidades do ensino bilingue, pois sua formacao
inicial costuma estar voltada ao ensino da lingua adicional como disciplina isolada, € nao
como meio de instru¢do em outras areas do conhecimento. Essa lacuna formativa pode
comprometer a qualidade do ensino e pode impactar negativamente tanto o desenvolvimento
profissional dos docentes® quanto a aprendizagem dos alunos® das escolas bilingues.

A partir do avango da globalizagdo, que vem tomando um grande espaco no contexto
educacional, o Ministério da Educagcdo (MEC) e o Conselho Nacional da Educacdo (CNE)
publicaram o Parecer CNE/CEB n° 2/2020, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais

para a oferta de Educa¢do Plurilingue, regulamenta o funcionamento das escolas bilingues no

' Para Magale (2005), bilinguismo e educagdo bilingue ndo sdo sindnimos. O bilinguismo refere-se a um
fenémeno sociolinguistico, caracterizado pelo uso de duas linguas em diferentes graus de proficiéncia, seja em
nivel individual ou comunitario. Ja a educagé@o bilingue corresponde a um processo pedagogico intencional, no
qual duas linguas sdo utilizadas como meios de instru¢do dentro de um curriculo estruturado, com objetivos
académicos definidos. Contudo, essa discussdo conceitual ndo constitui o foco deste trabalho, sendo mencionada
apenas para fins de esclarecimento terminologico.

2 Neste trabalho, para se referir a professores em formagdo inicial, utilizamos as seguintes palavras: licenciando e
participante.

* Em relagdo aqueles da escola de Educagdo Basica, utilizamos: aluno, discente e estudante.
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Brasil. Aprovado em julho de 2020, esse parecer definiu novos critérios e exigéncias para a
atuacdo de professores de linguas adicionais nesse tipo de institui¢do, dentre eles: dominio
avangado da lingua adicional, formacgdo especifica na area da lingua adicional, conhecimento
de metodologias proprias do ensino bilingue e formagao continuada.

Minha motivagdo para desenvolver este trabalho surgiu a partir da minha propria
trajetoria como professora em formagdo atuando em uma escola bilingue. Durante dois anos,
conciliei a pratica docente com a graduagao no curso de Letras, o que me permitiu vivenciar
na pratica muitos dos desafios que essa modalidade de ensino impde. Estar em sala de aula
antes mesmo de concluir a licenciatura despertou em mim a necessidade de refletir sobre o
quanto a formagdo inicial realmente nos prepara para lidar com a complexidade do ensino
bilingue e suas multiplas exigéncias pedagogicas, linguisticas e culturais.

Ao longo da graduacdo, percebi que, apesar de alguns avangos, a formagdo ainda
deixa a desejar quando se trata de contemplar o ensino bilingue. Disciplinas voltadas ao
bilinguismo, as abordagens metodologicas proprias dessa modalidade ou mesmo a legislagao
especifica da area sdo ausentes ou pouco exploradas. Isso faz com que muitos licenciandos,
como eu, entrem em contato com esse universo somente quando ja estdo em sala de aula,
precisando aprender por meio da experiéncia pratica aquilo que poderia ter sido abordado na
universidade de maneira mais direcionada.

No entanto, ¢ importante reconhecer que a formagao docente € um processo continuo.
O curso de Letras-Inglés se estende por quatro anos e nao ¢ possivel, nem realista, esperar que
todo o conhecimento necessario para atuar em contextos tdo complexos como o bilingue seja
absorvido de forma imediata. Ter disciplinas especificas ¢ essencial, mas apenas isso ndo
garante que o licenciando desenvolvera, de forma instantdnea, todas as competéncias
exigidas. A consolidagdo do saber docente ocorre na articulacao entre teoria, pratica e tempo -
o tempo de amadurecer, testar, errar, aprender e se reconstruir constantemente enquanto
profissional da educacao.

A partir dessas discussdes, este Projeto de Conclusdo de Curso tem como objetivo
investigar de que maneira o processo formativo inicial de docentes de inglés impacta o
enfrentamento dos desafios no contexto da educacdo bilingue, considerando as percepgdes e
praticas de licenciandos ja atuantes. Para isso, serdo analisadas as experiéncias e reflexdes
desses licenciandos, buscando compreender em que medida sua formagdo os prepara para
lidar com as demandas dessa modalidade de ensino. De forma mais especifica, pretende-se:
avaliar as percepgdes dos licenciandos sobre a relagdo entre o processo formativo inicial e sua

pratica pedagdgica no ensino bilingue; identificar os desafios enfrentados por licenciandos de
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inglés que atuam no contexto da educacao bilingue; e analisar como os contetidos e praticas
da formacao inicial contribuem para o enfrentamento desses desafios.

Este trabalho organiza-se em quatro capitulos, além desta introducdo. No primeiro
capitulo, apresenta-se o referencial tedrico que fundamenta a pesquisa, com base em estudos
sobre formacdo docente e ensino bilingue. O segundo capitulo aborda os procedimentos
metodoldgicos utilizados, detalhando o percurso da pesquisa, os instrumentos de coleta de
dados e o perfil dos participantes. No terceiro capitulo, analisa-se os dados obtidos a partir das
percepcoes dos licenciandos atuantes em escolas bilingues, buscando identificar as relacdes
entre sua formagao inicial e os desafios enfrentados na pratica. O quarto capitulo apresenta os
resultados da pesquisa, dialogando com os autores que constituem os pilares teoricos.

Por fim, as consideracgdes finais trazem uma sintese dos principais achados do estudo,
destacam suas contribuicdes para a formagdo de professores em contextos bilingues,
apresentam as implicagdes para a pratica pedagodgica e sugerem caminhos para pesquisas

futuras nessa area.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo tem como objetivo apresentar a fundamentagdo tedrica que sustenta esta
pesquisa, articulando conceitos, estudos e perspectivas sobre a formagao inicial de professores
de inglés que atuam em contextos bilingues. Serdo discutidos aspectos relacionados a
legislagdo brasileira que regulamenta a educagdo bilingue, os desafios vivenciados pelos
licenciandos no processo de formagdo e as contribuigdes que esse percurso pode oferecer a
pratica docente. Para isso, serdo utilizados referenciais de autores como Salgado et al. (2009),
Freire (1996), Santos e Tassoni (2024), Souza (2022) e Bolzan (2014), entre outros trabalhos
que refletem sobre a identidade profissional, as politicas publicas e as especificidades
pedagogicas dessa modalidade educacional. Ao longo do capitulo, serdo abordados os limites
e as possibilidades que a formacao inicial oferece para preparar professores capazes de atuar

de forma qualificada no ensino bilingue.

2.1 Formacao inicial e ensino bilingue: o que diz a legislacao

A educacdo bilingue tem se expandido significativamente no Brasil, especialmente no
setor privado, impulsionada por demandas sociais, econdmicas e educacionais voltadas ao
dominio de uma segunda lingua - principalmente o inglés. Escolas que se identificam como
bilingues tém se tornado cada vez mais comuns, despertando também o interesse de
professores recém-formados ou ainda em formagao, que ingressam nesse modelo educacional
muitas vezes sem preparo especifico. Apesar desse crescimento acelerado, a legislagao
educacional brasileira demorou a reagir com diretrizes claras e sistematizadas sobre o que
caracteriza a educacdo bilingue e, especialmente, sobre como deve ocorrer a formagdo dos
professores que atuam nesse contexto.

Até recentemente, os debates sobre diretrizes para a educagdo bilingue no Brasil
estavam em constru¢ao. No trabalho de Souza (2022), por exemplo, o autor menciona o
Parecer CNE/CEB n° 2/2020, responsavel por estabelecer as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) para a oferta de Educacdo Plurilingue no Brasil, que normalizou as escolas bilingues
no pais. Segundo esse documento, considera-se escola bilingue a institui¢do que promove um
curriculo unico, integrado e ministrado em duas linguas de instru¢ao, de modo a desenvolver
competéncias linguisticas e académicas dos estudantes nessas linguas. Também ¢ estabelecido
que, caso a instituicdo ofereca todas as etapas da educagdo bésica, deve existir um projeto
pedagdgico bilingue abrangendo todos os niveis de ensino, ainda que sua implantacao possa

ocorrer de forma gradativa. Ja as escolas que nao ofertam o curriculo bilingue em todas as
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etapas precisam comunicar essa decisdo a comunidade escolar e, em consequéncia, nao
podem utilizar oficialmente a denominagdo de escola bilingue

No capitulo III, “Da formacao de professores”, o documento estabelece requisitos para
os professores formados ou em formagdo iniciada até o ano de 2021 que irdo atuar como
docente em Escolas Bilingues na Educagdo Infantil, Ensino Fundamental - Anos Iniciais -,
Ensino Fundamental - Anos Finais - e Ensino Médio. Para esses professores, conforme o

artigo 10, incisos I e II, os critérios sao:

I - para atuar como professor em lingua adicional na Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental - Anos iniciais: a) ter graduagdo em Pedagogia ou em Letras; b) ter
comprovagdo de proficiéncia de nivel minimo B2 no Common European Framework
for Languages (CEFR); e c) ter formacdo complementar em Educacdo Bilingue
(curso de extensdo com no minimo 120 (cento e vinte) horas; pds-graduacao lato
sensu; mestrado ou doutorado reconhecidos pelo MEC). II - para atuar como
professor em lingua adicional no Ensino Fundamental - Anos Finais e Ensino
Médio: a) ter graduagdo em Letras ou, no caso de outras disciplinas do curriculo,
licenciatura corresponde a area curricular de atuagdo na Educacdo Basica; b) ter
comprovagdo de proficiéncia de nivel minimo B2 no Common European Framework
for Languages (CEFR); e c) ter formacdo complementar em Educagdo Bilingue
(curso de extensdo com no minimo 120 (cento e vinte) horas; pds-graduagio lato
sensu; mestrado ou doutorado reconhecidos pelo MEC). (Brasil, 2020, p. 24-25)

Referente aos requisitos para os professores que irdo atuar em lingua adicional e com

formagao iniciada a partir de 2022, o artigo 11, incisos I e II destaca o seguinte:

I - para atuar como professor em lingua adicional na Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental - Anos Iniciais: a) ter formagdo em Pedagogia para Educagdo Bilingue
e/ou Letras para Educacdo Bilingue; e b) ter comprovagdo de proficiéncia de nivel
minimo B2 no Common European Framework for Languages (CEFR). 1l - Para
atuagdo como professor em lingua adicional no Ensino Fundamental - Anos Finais e
Ensino Médio: a) ter graduacdo em Letras ou Letras para Educagdo Bilingue e, no
caso de outras disciplinas do curriculo, licenciatura na area curricular em que atua na
Educagao Baésica; b) ter comprovacao de proficiéncia de nivel minimo B2 no CEFR;
e ¢) ter formacdo complementar em Educacgdo Bilingue (curso de extensdo com no
minimo 120 (cento e vinte) horas; pos-graduacéo lato sensu; mestrado ou doutorado
reconhecidos pelo MEC), exceto para professores com formagdo em Letras para
Educagao Bilingue. (BRASIL, 2020, p. 24-25)

Percebe-se que os critérios exigidos para os professores formados antes e depois de
2021 apresentam grande semelhanga. Em ambos os casos, ¢ obrigatéria a comprovagao de
proficiéncia minima em nivel B2 no CEFR e a realiza¢do de formagdo complementar em
Educacao Bilingue, salvo quando o docente j& possui graduacio especifica nessa area. Esses
requisitos comuns refletem a preocupacdo em assegurar que o professor tenha tanto dominio

da lingua quanto preparo pedagdgico adequado para atuar nesse contexto.
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Apesar de ainda ndo ter sido homologada’, a resolugdo representa um marco legal
importante, pois reconhece a educacdo bilingue como uma modalidade educacional legitima
no pais e propoe principios, finalidades e parametros para sua implementagdo. No entanto,
embora estabeleca que o docente que atua em contextos bilingues deva possuir formacgao
especifica, o documento ndo impde as instituicdes formadoras a obrigatoriedade de ofertar
disciplinas especificas sobre bilinguismo na formacdo inicial. Essa limitacdo refor¢ca a
constatacdo de Salgado et al. (2009) de que sdao poucas as universidades que incluem em seus
curriculos componentes voltados de maneira sistematica a educagdo bilingue. Com isso, as
Institui¢des de Educagdo Superior permanecem com autonomia para decidir se - e de que
forma - abordar esse conteido, o que contribui para a manuten¢do de desigualdades
formativas entre os futuros professores.

Essa contradicdo entre exigéncia e autonomia institucional cria um cenario em que
muitos professores ingressam no mundo de trabalho despreparados para atuar em escolas
bilingues. Embora a legislagdo determine que o professor bilingue deve ter formagao
especifica, ela ndo garante que essa formacdo ocorra no curso de graduacdo. Com isso, a
responsabilidade pela qualificagdo recai sobre o proprio professor, que precisa buscar cursos
de especializagdo ou experiéncias praticas para suprir as lacunas deixadas pela formacao
inicial. Isso gera desigualdade entre os licenciandos e cria um ciclo em que muitos aprendem
“fazendo”, muitas vezes sem mediagao teorica adequada.

Essa lacuna na legislacdo reforca a ideia de que, embora existam avang¢os no
reconhecimento formal da educacdo bilingue, ainda ndo ha uma correspondéncia adequada
entre 0 que ¢ exigido do professor na pratica e o que ¢ ofertado em sua formacgao inicial.
Como resultado, muitos licenciandos ainda se veem despreparados para atuar em contextos
bilingues, precisando buscar, por conta propria, especializagdes ou formacdes
complementares para suprir essa auséncia durante a graduacao.

Considerando essas questdes sobre a legislacdo e a formagdo dos professores para
atuar na educacdo bilingue, ¢ importante analisar mais profundamente como ocorre a
formacgdo inicial desses profissionais. No proximo capitulo, serdo discutidos os desafios

enfrentados pelos licenciandos na preparacdo para trabalhar em contextos bilingues,

“ A época de sua criagio, o Parecer CNE/CEB n°2/2020 foi aprovado pelo CNE em 9 de julho de 2020,
defendendo-se pela normatizagdo da educacdo plurilingue. Porém, para que tenha validade formal e se torne
obrigatério, um parecer precisa ser homologado pelo Ministro da Educagdo, o que depende de despacho
ministerial. Até onde ha registros publicos disponiveis, ele permanece sem homologacao, ou seja, continua sem
forca normativa oficial, o que impede sua aplicagdo efetiva enquanto instrumento legal.
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destacando as dificuldades e as lacunas presentes na formacgao oferecida pelas institui¢cdes de

ensino.

2.2 Formacao inicial de professores e educacao bilingue: desafios

A formacdo inicial desempenha papel essencial na constituigdo da identidade
profissional do professor e na definicio de suas concepgdes sobre ensino e aprendizagem. E
nesse periodo que o licenciando tem contato com teorias pedagogicas, praticas de estagio e
reflexdes que fundamentardo sua atuagdo futura. Segundo Bolzan (2014), no caso da
educacdo bilingue, essa etapa torna-se ainda mais relevante, pois demanda que o futuro
docente compreenda as dimensdes linguisticas, culturais e metodoldgicas que caracterizam o
trabalho em duas linguas.

Para a autora, o processo de formacao continuo do professor ¢ de suma importancia ja
que o contexto bilingue, por se tratar de um campo recente na educacdo, estd em constante
transformagdo. Conforme defende Freire (1996), ensinar exige responsabilidade e
compromisso €tico, uma vez que o professor toma como objetivo formar alunos capazes de
pensar criticamente, tomar decisoes e agir de forma independente. Portanto, uma formagao
inicial sélida é determinante para que o professor se reconheca como sujeito autdbnomo e
preparado para enfrentar os desafios que a educagdo bilingue impde.

Apesar dessa importancia, pesquisas apontam que cursos de licenciatura no Brasil
ainda ndo contemplam disciplinas ou contetidos que preparem os futuros professores para
atuar em contextos bilingues. Um exemplo ¢ o estudo investigativo de Salgado et al. (2009),
em que os autores mostram que a maioria das universidades carece de componentes
curriculares especificos sobre bilinguismo, multilinguismo ou metodologias proprias dessa
modalidade de ensino. Nesse mesmo sentido, Souza (2022), em sua pesquisa, analisou que em
seu processo formativo houve a auséncia de disciplinas curriculares que contemplassem o
ensino bilingue. Essa auséncia cria um vazio formativo que repercute diretamente na pratica
profissional. Como consequéncia, muitos licenciandos concluem a graduacdo sem
compreender de maneira consistente como planejar, avaliar e organizar uma proposta
pedagdgica bilingue, o que gera inseguranca ¢ compromete a qualidade do trabalho docente,
quando ndo resulta em desconhecimento quase total sobre a realidade e as demandas da
educacao bilingue.

Os professores recém-formados que ingressam em escolas bilingues frequentemente
enfrentam desafios que vao além do dominio do idioma adicional. O trabalho de Santos e

Tassoni (2024), por exemplo, explora os principais desafios enfrentados por professores em
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formagdo na pratica do ensino bilingue. Entre as principais dificuldades relatadas,
destacam-se a inseguranga para conduzir aulas exclusivamente na lingua-alvo, a falta de
materiais didaticos adequados e a dificuldade de promover atividades que integrem os
contetidos curriculares ao desenvolvimento linguistico dos alunos.

Soma-se a isso a caréncia de orientacdes pedagdgicas consistentes, uma vez que nem
todas as instituigdes oferecem supervisdo especializada ou formagdo continuada. Essa
realidade faz com que muitos docentes precisem recorrer, por conta propria, a cursos, leituras
e experiéncias praticas para suprir lacunas que poderiam ter sido contempladas ainda na
graduacao.

A auséncia de politicas que garantam uma preparagdo inicial consistente acaba
impondo aos professores a responsabilidade exclusiva de buscar qualificagdes adicionais.
Essa situagdo contribui para uma sobrecarga que afeta tanto o bem-estar quanto o desempenho
profissional, além de criar desigualdades entre aqueles que t€ém mais ou menos acesso a
oportunidades formativas.

A luz da perspectiva freiriana, é necessario destacar que a autonomia nio pode ser
confundida com abandono institucional. Para Freire (1996), o aluno critico e auténomo ¢
aquele que reflete sobre a pratica e se compromete com a transformagao social, mas isso
requer condi¢gdes objetivas de trabalho e formacdo. Nesse sentido, € importante reconhecer
que os licenciandos, mesmo prestes a ingressar na docéncia, permanecem em posicao de
aprendizes, ¢ que seu desenvolvimento profissional depende do apoio institucional e de
propostas formativas consistentes. Quando essas condi¢des sdo negligenciadas, a autonomia
se torna apenas um discurso que mascara problemas estruturais e transfere ao futuro professor
a responsabilidade de suprir sozinho as lacunas de sua formacao.

Para enfrentar esses desafios, ¢ fundamental investir em politicas publicas que
fortalecam a formacdo inicial e a continuada, criando condi¢des para que o professor se
prepare de maneira efetiva. Entre as possibilidades estdo a inclusdo de disciplinas especificas
sobre educagdo bilingue nos cursos de Pedagogia e Letras, a ampliacdo de estagios
supervisionados em escolas bilingues e o incentivo a produg¢ao de materiais didaticos
contextualizados. Além disso, a oferta de cursos de extensdo, especializagdes e grupos de
estudo pode contribuir para a construgdo de saberes que articulem teoria e pratica,
fortalecendo a confianga e a autonomia docente.

Dessa forma, entende-se que a formacgao inicial exerce influéncia decisiva na pratica
profissional do professor que atua em contextos bilingues, sendo determinante para a

qualidade das experiéncias de aprendizagem oferecidas aos estudantes. Entretanto, as lacunas
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presentes nos curriculos de licenciatura e a auséncia de politicas que articulem teoria, pratica e
reflexdo critica tornam o inicio da carreira um momento de grandes desafios e insegurancas.
Considerando essas reflexdes, percebe-se que os desafios da formagdo inicial em
educacdo bilingue estdo profundamente associados tanto as limitagdes institucionais quanto a
falta de politicas publicas mais integradas. No entanto, ¢ importante destacar que, mesmo
diante dessas dificuldades, o percurso formativo pode trazer contribuigdes relevantes para a
construgdo da identidade docente e para o desenvolvimento de praticas pedagogicas mais
conscientes. Por essa razdo, o proximo subcapitulo discutirda de que maneira os cursos de
formagdo inicial, apesar de suas lacunas, também oferecem, indiretamente, conhecimentos,
experiéncias e referenciais que podem impactar positivamente a atuacdo de professores de

inglés em contextos bilingues.

2.3 Curso de formacao inicial de professores: contribuicdes para o ensino bilingue

A Resolu¢do CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024, atualizou as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério da Educacao Basica, abrangendo cursos de licenciatura, formagao pedagogica para
graduados ndo licenciados e cursos de segunda licenciatura. O documento estabelece
principios que reforcam uma concep¢do mais integrada e reflexiva da formagdo docente,
destacando a importancia de articular teoria e pratica desde o inicio do curso, além de
estimular a andlise critica sobre os processos de ensino e¢ aprendizagem. Essas diretrizes
buscam superar modelos formativos excessivamente tedricos e descontextualizados, propondo
que os cursos de formagao inicial proporcionem experiéncias que aproximem o licenciando da
realidade escolar e o preparem para lidar com os desafios concretos do exercicio docente.

No contexto da educagdo bilingue, essas orientagdes assumem um papel ainda mais
relevante, pois um ensino de qualidade nesse modelo exige que o docente domine ndo apenas
a lingua adicional, mas também compreenda as metodologias e as especificidades culturais
proprias do ensino em duas linguas. Salgado ef al. (2009) defendem que a formagdo inicial
deve possibilitar ao futuro professor refletir criticamente sobre as praticas bilingues,
superando uma abordagem restrita ao aspecto linguistico e adotando perspectivas
interdisciplinares que integrem conteudos e linguagem. Essa articulagdo entre conhecimento
tedrico e pratica pedagdgica amplia as possibilidades de o docente desenvolver propostas
mais contextualizadas e coerentes com a realidade bilingue.

Entretanto, ¢ preciso considerar que a formagdo de um professor ¢ um processo

continuo e gradual. Nao basta que as universidades incluam, de forma isolada, uma disciplina
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especifica sobre bilinguismo para que o licenciando esteja efetivamente preparado para atuar
em contextos bilingues. Como o processo formativo se estende por, no minimo, quatro anos, ¢
necessario que esse tema seja trabalhado de maneira articulada com outras areas do
conhecimento e ao longo de diferentes momentos do curso, permitindo que os saberes
tedricos dialoguem com experiéncias praticas. Além disso, o estdgio supervisionado exerce
um papel essencial nesse processo, pois ¢ nele que o futuro professor tem a oportunidade de
aplicar, em situagdes reais de ensino, os conhecimentos adquiridos, refletindo criticamente
sobre sua pratica e desenvolvendo a seguranca necessaria para atuar nesse contexto
especifico.

A formagao inicial de professores para o ensino bilingue deve, portanto, ir além do
dominio técnico da lingua adicional, incorporando uma compreensao profunda das dindmicas
interculturais que permeiam o ambiente escolar bilingue. Isso inclui o desenvolvimento de
competéncias para lidar com a diversidade cultural dos alunos, promovendo um ensino que
valorize as identidades linguisticas e culturais presentes na sala de aula. As diretrizes da
Resolucdo CNE/CP n° 4/2024 incentivam essa abordagem ao destacarem a necessidade de
praticas pedagodgicas que considerem o contexto social e cultural dos estudantes, o que ¢
especialmente relevante em contextos bilingues, onde os professores precisam mediar
interagdes em duas linguas e promover a inclusdo de todos os alunos, independentemente de
sua proficiéncia linguistica.

A partir da minha vivéncia como licencianda, percebo que, embora a formacao inicial
no Brasil ainda apresente lacunas no tratamento especifico da educagdo bilingue, ela oferece
bases fundamentais para a constru¢do da identidade profissional, como a compreensido de
principios didaticos, a capacidade de analisar criticamente materiais didaticos e a
familiaridade com teorias de aquisicdo de segunda lingua. Esses elementos, quando
associados a experiéncias de estagio supervisionado em escolas bilingues, contribuem para
que o futuro professor desenvolva maior seguranga na condugdo de aulas que integrem
conteudo e linguagem.

Além disso, acredito que, mesmo diante das lacunas existentes, os cursos de
licenciatura podem ter impacto positivo na formagdo de professores bilingues quando
proporcionam espacos de reflex@o coletiva, estimulam o trabalho colaborativo e incentivam o
desenvolvimento da autonomia docente. Tais praticas formativas ajudam o(a) licenciando(a) a
construir uma postura investigativa, essencial para lidar com os desafios especificos do ensino
bilingue, como a adaptagdo de materiais e a conducao de atividades que favoregam a interagao

significativa em duas linguas.
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Dessa forma, ainda que a formacdo inicial no Brasil ndo contemple de maneira
sistematica todas as demandas da educagdo bilingue, ela desempenha um papel decisivo ao
fornecer as bases pedagogicas e reflexivas necessarias para que o professor construa, de forma
continua, saberes que qualifiquem sua pratica. A recente Resolucdo CNE/CP n°® 4/2024
reforca esse compromisso ao exigir que os cursos de licenciatura integrem teoria e pratica,
favorecendo processos formativos mais criticos e contextualizados, capazes de preparar
docentes para responder, com maior consciéncia € competéncia, as exigéncias do ensino

bilingue.
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3 METODOLOGIA

Este capitulo tem como objetivo apresentar a metodologia que orienta o
desenvolvimento desta pesquisa, descrevendo os procedimentos adotados para a coleta,
organizacdo e analise dos dados. Inicialmente, sera discutida a escolha pela abordagem
qualitativa, fundamentada em Flick (2009), que se mostra adequada para compreender as
percepgoes e experiéncias de licenciandos ja atuantes em escolas bilingues. Em seguida, sera
explorado o estudo de caso como estratégia investigativa, conforme Prodanov e Freitas
(2013), por permitir a analise detalhada e contextualizada do fendomeno em estudo. Na
sequéncia, sera apresentada a técnica do grupo focal, fundamentada em Backes et al. (2011),
destacando seu potencial para favorecer a interagdo e a construcdo coletiva de significados.
Também, serdo discutidas as questdes €ticas que permeiam a pesquisa com seres humanos,
fundamentadas em Denzin e Lincoln (2018), ressaltando a importancia do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e do respeito aos direitos dos participantes. Por
fim, serd exposta a opg¢do pela analise de conteido, com base em Moraes (1999) e Bardin
(2011), como método para interpretar as falas dos participantes e identificar categorias

tematicas relevantes.

3.1 Percurso metodologico

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa, pois busca compreender as percepgoes e
experiéncias de licenciandos j& atuantes em escolas bilingues, analisando os sentidos que
atribuem ao impacto da formagao inicial em sua pratica pedagogica. Segundo Flick (2009), a
pesquisa qualitativa parte do principio de que as realidades sdo construidas socialmente e, por
1sso, prioriza as perspectivas dos participantes, suas praticas cotidianas e seus conhecimentos
sobre o tema em estudo. Para o autor, essa abordagem utiliza falas e narrativas como material
empirico e busca interpretar os fendmenos em seus contextos naturais. Assim, a escolha dessa
abordagem justifica-se pela necessidade de analisar de forma aprofundada as vivéncias e
reflexdes de licenciandos ja atuantes no contexto bilingue.

A presente pesquisa configura-se também como um estudo de caso, uma vez que
examina de forma detalhada e contextualizada um grupo especifico de licenciandos de
Letras-Inglés, de um Instituto Federal, atuantes em escolas bilingues. De acordo com
Prodanov e Freitas (2013), o estudo de caso caracteriza-se por investigar um ou poucos
objetos de maneira aprofundada, permitindo um amplo e detalhado conhecimento do

fendmeno estudado. Para os autores, esse tipo de estudo ¢ adequado quando se pretende
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compreender situagdes complexas dentro de seu contexto real. Dessa forma, a escolha do
estudo de caso justifica-se pelo interesse em analisar um fendmeno contemporaneo - a relacao
entre formagao inicial e pratica docente bilingue - sem isola-lo das condi¢des em que ocorre.

Os participantes selecionados para esta pesquisa foram seis licenciandos do curso de
Letras-Inglés, todos atuantes em escolas bilingues da educagdo basica. Cada participante
trabalha em uma instituicao diferente, o que possibilitou uma visdo mais ampla e diversificada
sobre as praticas docentes em diferentes contextos educacionais. A sele¢ao dos participantes
ocorreu de maneira intencional, tendo como principal critério o fato de serem licenciandos em
formac¢do inicial que ja exercem a docéncia em escolas bilingues, garantindo, assim, que
pudessem oferecer reflexdes fundamentadas tanto em sua formagdo académica quanto em
suas experiéncias praticas. Essa escolha se justifica pela relevancia de compreender como a
formacao inicial influencia o enfrentamento de desafios concretos vivenciados no cotidiano
escolar, a partir de perspectivas distintas, mas igualmente inseridas na realidade da educacao
bilingue.

O campo da pesquisa qualitativa oferece diversas possibilidades metodologicas para a
coleta e andlise de dados, e entre elas destaca-se o grupo focal, técnica escolhida para esta
investigacdo. Segundo Backes et al. (2011), trata-se de um procedimento que, por meio da
interagdo grupal, estimula reflexdes e problematizagdes sobre um tema especifico, permitindo
que os participantes expressem suas percepgoes, compartilhem experiéncias e construam
significados coletivamente. Diferente de entrevistas individuais, o grupo focal possibilita um
nivel reflexivo mais profundo, pois os participantes ouvem as opinides uns dos outros,
repensam suas proprias posicdes e fundamentam melhor seus argumentos durante o debate.

A técnica foi selecionada por ser adequada a natureza deste estudo, tendo em vista que
possibilita explorar as concepcdes de licenciandos sobre os desafios enfrentados na educagao
bilingue e sobre as contribui¢des da formacgdo inicial para sua pratica docente. O grupo sera
formado por um niimero de seis participantes, todos do mesmo curso de formacao inicial de
professores de inglé€s, que ja atuam em escolas bilingues. O encontro tera duragdo aproximada
de uma hora a uma hora ¢ meia e serd conduzido pela pesquisadora, que atuard como
moderadora, fazendo registros complementares, com apoio de equipamento de gravacao.

Para favorecer a intera¢do, o ambiente sera organizado de maneira acolhedora, com os
participantes dispostos em circulo. A discussao sera orientada por um roteiro semiestruturado,
que abordard as seguintes questdes: (1) principais desafios enfrentados no cotidiano escolar;

(2) percepgodes sobre como a formagao inicial contribui para a atuagdo em contextos bilingues;
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e (3) estratégias utilizadas para superar tais desafios. Todas as falas serdo gravadas, mediante
consentimento dos participantes, e posteriormente transcritas para analise.

Para garantir a participacdo voluntaria e consciente, todos os integrantes do grupo
focal assinardo o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Esse documento ¢
fundamental para assegurar os direitos dos participantes da pesquisa, garantindo que estejam
plenamente informados sobre os objetivos do estudo, os procedimentos envolvidos, os
possiveis riscos € beneficios, bem como sua liberdade de participar ou de se retirar a qualquer
momento, sem qualquer tipo de prejuizo. Ressalta-se ainda que o TCLE sera redigido em
linguagem clara e acessivel ao publico-alvo e devera ser assinado antes do inicio da coleta de
dados, em conformidade com as diretrizes éticas que regem a pesquisa com seres humanos.

Além disso, a pesquisa sera conduzida a luz dos principios éticos discutidos por
Denzin e Lincoln (2018), que enfatizam que a ética na investigacdo qualitativa ndo se resume
apenas a procedimentos formais, mas deve estar presente em todas as etapas do estudo. Para
os autores, a postura ética do pesquisador implica responsabilidade diante dos participantes,
respeito a sua dignidade, autonomia e privacidade, bem como compromisso com a
transparéncia no processo de producdo do conhecimento. Dessa forma, as decisdes éticas
atravessam desde o planejamento da pesquisa até a andlise e a divulgacdo dos resultados,

assegurando que a construcao cientifica ocorra de forma critica, reflexiva e responsavel.
3.2 Processo de analise e interpretacao dos dados

A analise dos dados obtidos seré realizada por meio da analise de conteudo, conforme
proposta por Moraes (1999), uma metodologia amplamente utilizada em pesquisas
qualitativas para descrever e interpretar mensagens, buscando alcancar significados que vao
além de uma leitura literal. O autor destaca que esta metodologia envolve um conjunto de
etapas - preparacdo, unitarizacdo, categorizacdo, descri¢ao e interpretagdo - que permitem
sistematizar e compreender profundamente os fendmenos investigados. Na perspectiva
qualitativa, essas etapas sdo realizadas de maneira ciclica’, com revisdes constantes e
refinamento progressivo das categorias, possibilitando que os dados revelem sentidos latentes®

e multiplas interpretagoes.

> A analise de conteudo é descrita como um processo ciclico, pois no segue uma sequéncia linear e rigida; ao
contrario, envolve um movimento continuo de idas e vindas entre as etapas, permitindo que os dados sejam
revisados e reinterpretados conforme o avango da analise (Moraes, 1999).

¢ Os sentidos latentes correspondem a significados implicitos nos discursos, que ndo aparecem de forma direta ou
literal, mas sdo inferidos a partir do contexto, das relacdes entre as falas e de aspectos subjetivos do conteudo
analisado (Moraes, 1999).
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A partir da metodologia proposta por Moraes (1999), os relatos do grupo focal foram
organizados e interpretados, permitindo a construgdo de categorias tematicas que
expressassem de maneira consistente as percepgdes e experiéncias compartilhadas. Essa
articulagdo metodoldgica possibilitou uma leitura mais aprofundada e sensivel dos dados,
evidenciando tanto os sentidos explicitos quanto os implicitos presentes nas falas dos
participantes.

Dessa forma, a combinagao entre a abordagem qualitativa, o estudo de caso ¢ a técnica
do grupo focal mostraram-se pertinentes para atender aos objetivos desta pesquisa. A andlise
de conteido permitiu interpretar de maneira aprofundada as falas dos participantes,
possibilitando compreender como os licenciandos percebem o impacto de sua formacao
inicial frente aos desafios do ensino bilingue.

Esse processo de analise e interpretacao de dados forneceu subsidios consistentes para
refletir sobre possiveis lacunas na formacgdo docente e contribua para a construgdo de

conhecimentos que auxiliem na qualificagdo da pratica pedagogica em contextos bilingues.
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4 ANALISE DE DADOS

Este capitulo apresenta a andlise e a interpretacdo dos dados obtidos por meio do
grupo focal realizado com licenciandos do curso de Letras-Inglés atuantes em escolas
bilingues. A andlise foi conduzida a luz da metodologia de andlise de contetido, conforme
proposta por Moraes (1999), buscando compreender as percepgdes, experiéncias e sentidos
atribuidos pelos participantes ao processo formativo e a pratica docente. A partir da leitura
detalhada das transcri¢des e da categorizagdo das falas, emergiram trés categorias centrais que
orientaram a discussdo: o olhar dos licenciandos(as) sobre a relacdo entre teoria e pratica
pedagogica, que evidencia como os participantes percebem a articulacdo entre o
conhecimento académico e as demandas da sala de aula; as dificuldades vivenciadas na
atuacdo como professores em contexto bilingue, que aborda os principais desafios enfrentados
na pratica profissional; e as contribui¢des da formagdo inicial para a superagdo dessas
dificuldades Assim, este capitulo interpretou de forma critica e reflexiva as vozes dos

licenciandos, articulando-as com os referenciais teoricos que sustentam esta pesquisa.

4.1 Olhar dos licenciandos(as) sobre a relacido entre teoria e pratica pedagogica

A relag@o entre teoria e pratica constitui um dos pilares centrais da formagdo inicial
docente e, a0 mesmo tempo, um dos maiores desafios enfrentados pelos licenciandos durante
sua trajetoria formativa. Trata-se de uma questdo recorrente nas discussoes sobre a qualidade
dos cursos de licenciatura e sua capacidade de preparar professores reflexivos e criticos
(No6voa, 2022).

No grupo focal realizado nesta pesquisa, os licenciandos de Letras-Inglés destacaram
que, embora a formagdo tedrica seja essencial, em muitas vezes ela ndo se articula de forma
consistente com as experiéncias praticas vivenciadas, especialmente no contexto bilingue. As
falas evidenciam uma percep¢do de que a teoria aprendida na universidade e a pratica
vivenciada nas escolas nem sempre dialogam, gerando duvidas sobre o “saber o que fazer” e
“como fazer”.

A participante C expressou esse sentimento ao afirmar: “a gente aprende muito da
teoria, mas na hora de chegar 14 a gente ndo sabe o que fazer, ¢ totalmente diferente. As
escolas bilingues tem uma metodologia totalmente diferente das escolas regulares, que ¢ o que
a gente ta estudando pra trabalhar.” Essa fala revela uma distancia percebida entre o discurso

académico e a realidade pedagdgica, situagdo que nao € nova nas discussdes sobre a formagao
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de professores. Segundo Freire (1996), a teoria sem pratica se torna verbalismo, e a pratica
sem teoria se reduz ao ativismo. Essa perspectiva destaca que o conhecimento pedagdgico
deve ser constantemente reelaborado a luz das experiéncias vividas, em um movimento
continuo de ac¢ao e reflexao.

Souza (2022) também chama atengdo para esse aspecto ao afirmar que a formagao
inicial de professores precisa ser constantemente revista e reformulada, de modo que as
disciplinas tedricas ndo se limitem a um ensino abstrato, mas favorecam o didlogo com a
realidade escolar. O autor argumenta que € nessa aproximacao que o licenciando desenvolve a
capacidade de relacionar conceitos académicos com as praticas que efetivamente ocorrem nas
escolas. Essa ideia ¢ reforgada pela fala do participante A, que observou: “a teoria, ela ¢ muito
importante mas ¢ de fato a pratica que te prepara mesmo no dia a dia. E € isso acho que a
relagdo t4& um pouco ai, em tentar trazer o que vocé€ tem na teoria pra dentro de sala de aula
mas vocé nem sempre vai encontrar esse balanceamento. ”

Essas observagdes revelam que, para alguns licenciandos, a aprendizagem docente
pode se concretizar ndo apenas pela absor¢cao do conhecimento tedrico, mas, principalmente,
pela sua experimentacdo em situagdes reais. Salgado et al. (2009) defendem que a formagao
inicial deve criar oportunidades para que o futuro professor vivencie a pratica desde o inicio
do curso, permitindo que o aprendizado tedrico ganhe sentido por meio da observagdo e da
acdo reflexiva. Isso reforca a importancia de uma estrutura curricular que articule os dois
eixos da formacao - o tedrico e o pratico - como dimensdes complementares e inseparaveis do
processo formativo.

A fala do licenciando D reforga essa percepgdo: “quando a gente “cai de paraquedas”
ali que a gente vai aprendendo e pegando o jeito porque na teoria ¢ tudo “flores”.” Essa
afirmagao ecoa a proposta da Resolugdo CNE/CP n° 4/2024, que dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial em Nivel Superior e a qual enfatiza a
necessidade de integrar teoria e pratica desde o inicio do curso de formagdo docente. O
documento aponta que a vivéncia pratica deve ser parte constitutiva da aprendizagem,
proporcionando ao licenciando uma compreensao mais concreta das situagdes escolares e
favorecendo o desenvolvimento de competéncias que superem o dominio tedrico.

Nessa perspectiva, Freire (1996) propde que o professor em formagao ndo seja visto
apenas como um receptor de teorias, mas como sujeito ativo na constru¢do do conhecimento
pedagdgico. Ensinar, segundo o autor, exige reflexdo critica sobre a propria pratica, o que
implica questionar, experimentar e reformular constantemente o fazer docente. Essa reflexdo

foi perceptivel na fala da participante E, que afirmou: “nenhuma licenciatura te prepara de



28

fato para uma sala de aula porque 14 dentro acontecem tantas coisas que nao sdo relacionadas
a teoria, né? Nao tem como vocé se preparar antes para a pratica.” Esse comentario revela um
entendimento sobre o papel da teoria - ndo como um modelo fixo a ser seguido, mas como um
guia que precisa ser reinterpretado de acordo com o contexto.

Souza (2022) complementa essa visdo ao destacar que o verdadeiro aprendizado
docente se dd na articulagdo entre o conhecimento sistematizado e a experiéncia concreta.
Essa relagdo ndo ¢ imediata, mas processual e reflexiva. E nesse movimento de ir e vir entre a
teoria e a pratica que o licenciando comeca a consolidar sua identidade profissional,
aprendendo a tomar decisdes pedagdgicas fundamentadas, mas também sensiveis a realidade
dos alunos e as especificidades do ensino bilingue.

A observacdo do participante “B” resume bem esse processo: “a gente entende melhor
os conceitos quando vé eles acontecendo na pratica. Quando s6 ouve falar, parece distante.
Mas quando esta 14, com os alunos, comeca a fazer sentido.” Essa fala confirma que a pratica
funciona como um espaco de ressignificagdo dos saberes tedricos, transformando o que foi
aprendido de forma abstrata em conhecimento vivo e aplicavel. Salgado et al. (2009)
reforgam que essa integragdo ¢ essencial para o desenvolvimento de professores reflexivos e
autonomos, capazes de compreender a complexidade do ambiente escolar e de intervir de
forma critica

Além disso, o processo de formagdao docente € continuo e exige tempo para se

consolidar. A fala do licenciando E evidencia essa percep¢ao ao afirmar:

Se a gente tem uma formacao inicial forte ¢ adequada - e que, obviamente,
sdo quatro anos - ¢ muito dificil pensar em todas as questdes possiveis na
sala de aula, mas com uma formacao inicial mais fortalecida, vocé entra na
sala de aula muito mais confiante. Entdo, pode acontecer varias coisas na
sala de aula, podem me fazer varias perguntas, mas eu vou saber responder
porque eu fui preparada pra isso. E, se eu nao souber, eu tenho confianca de
que tenho capacidade pra aprender isso e para desenvolver a minha pratica.

Esta fala sintetiza a nogdo de que o ato de formar-se professor ndo se limita ao periodo
universitario, mas constitui um processo continuo de constru¢ao e reconstrugdo de saberes.
Como destaca Freire (1996), ensinar exige constante disponibilidade para aprender, ja que o
professor, a0 mesmo tempo em que ensina, se forma e se transforma. A formacao inicial,
portanto, representa apenas o ponto de partida - uma base estruturante que fornece seguranga
tedrica e metodologica para que o futuro docente possa enfrentar as incertezas e

complexidades do exercicio profissional com autonomia e criticidade.
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Nessa mesma perspectiva, Bolzan (2014) reforca que a docéncia ¢ um processo de
desenvolvimento permanente, em que o professor se constroi por meio da reflexdo sobre suas
proprias praticas. A confianga mencionada pelo licenciando nao se refere a certeza de possuir
todas as respostas, mas a seguranca de saber buscar caminhos para resolver os problemas que
surgem na sala de aula. Trata-se de uma competéncia que nasce da consciéncia de que o saber
docente ¢ dindmico e se renova a cada experiéncia.

Nesse sentido, a fala do licenciando E expressa um entendimento maduro sobre o
papel da formagdo inicial: mais do que oferecer respostas prontas, ela deve cultivar a
confianga e a autonomia intelectual necessarias para que o professor continue aprendendo,
questionando e aprimorando sua pratica ao longo de sua trajetoria. Essa visdo dialoga
diretamente com a perspectiva freiriana de que “ninguém nasce professor: a gente se forma,
permanentemente, na pratica e na reflexao sobre ela” (Freire, 1996, p. 23).

Portanto, reconhecer o carater continuo da formacdo docente significa compreender
que a universidade tem o papel de iniciar o processo, mas a consolida¢do do “ser professor”
ocorre no cotidiano escolar, nas relacdes com os alunos, nos desafios enfrentados e nas
aprendizagens construidas com a experiéncia.

Dessa forma, o olhar dos licenciandos sobre a relacdo entre teoria e pratica revela que,
embora reconhegam o valor do embasamento tedrico oferecido pela formacgdo inicial, eles
percebem a necessidade de uma maior aproximagdo entre o conhecimento académico e o
cotidiano das escolas. A formacdo docente, nesse sentido, deve ser entendida como um
processo dialogico, que promove a articulagdo constante entre o saber e o fazer, possibilitando
que o futuro professor construa um repertdrio pedagdgico solido e contextualizado.

Assim, compreende-se que a teoria, quando articulada a pratica, ndo se limita a
explicar a realidade, mas se torna um instrumento de transformagao dela - exatamente como
propde Freire (1996). Essa ¢ a dire¢do que os licenciandos parecem almejar: uma formacao
que una conhecimento e acdo, permitindo que a pratica seja “iluminada” pela teoria e que a
teoria se renove a partir da pratica vivida.

Por outro lado, essa percepgao revela que, embora o periodo da graduagdo nao seja
suficiente para abarcar todas as complexidades da docéncia, ele fornece bases tedricas e
praticas que sustentam o desenvolvimento profissional e favorecem o aprendizado continuo.
Trés licenciandos destacaram que determinadas disciplinas da formacao inicial tiveram papel
essencial na construcdo de competéncias pedagdgicas voltadas para o ensino bilingue,
especialmente aquelas que abordaram aspectos linguisticos e fonéticos do inglés. Como

afirma o participante A:
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Trazendo as disciplinas, eu acho que essas sdo, assim, cruciais - que a gente
aprende a raiz mesmo da lingua e tudo mais - ¢ também como lidar com
estudantes que tém dificuldades com som, o portugués tem sons que a gente
ndo fala no inglés, e por ai vai.

Essa fala evidencia o reconhecimento de que disciplinas que abordam a estrutura e os
sons da lingua inglesa ¢ indispensavel para o professor que atua em contextos bilingues, pois
possibilita compreender as dificuldades especificas dos alunos e adaptar estratégias de ensino
mais consistentes.

Assim, percebe-se que a formacao inicial, embora limitada temporalmente, representa
um alicerce fundamental para a pratica pedagdgica. Quando articulada a educagdo continuada,
ela se transforma em um processo dinamico de construgdo e reconstru¢ao de saberes,
permitindo que o professor desenvolva seguranga, autonomia e sensibilidade frente aos
desafios do ensino bilingue.

Com base nas reflexdes apresentadas sobre a relacdo entre teoria e pratica, percebe-se
que, embora a formagdo inicial forneca fundamentos importantes para a atuagdo docente, a
realidade do contexto bilingue impde desafios que muitas vezes extrapolam o que € abordado
na universidade. Ao ingressar no ambiente escolar, os licenciandos se deparam com situagdes
complexas que exigem ndo apenas dominio linguistico, mas também competéncias
pedagogicas, culturais e emocionais especificas desse modelo de ensino. Nesse sentido, o
proximo subtdpico discute as principais dificuldades vivenciadas por esses futuros professores

ao atuarem em escolas bilingues, analisando suas percepcoes sobre as lacunas formativas.

4.2 Dificuldades vivenciadas na atuacio como professores em contexto bilingue

A atuacdo em contextos bilingues impde desafios que ultrapassam o dominio
linguistico e exigem do professor uma solida formagao pedagodgica e emocional para lidar
com as complexidades desse ambiente educativo (Bolzan, 2014). No entanto, conforme
apontam Santos e Tassoni (2024), a formacdo inicial de professores ainda ¢ marcada por

lacunas que dificultam a atuacdo docente nesse cenario, especialmente por ndo abranger de

o

forma suficiente as especificidades da educacdao bilingue. Freire (1996) ressalta que

o~

professor precisa articular o saber tedrico a pratica concreta, mas quando essa articulagao

O~

fragil, o processo de ensinar e aprender se torna inseguro e fragmentado. Essa reflexdo
essencial para compreender as dificuldades relatadas pelos licenciandos participantes desta
pesquisa, que enfrentam, na pratica, o distanciamento entre a formacao recebida e as

exigéncias do contexto bilingue.
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Nesta pesquisa, foi possivel observar que os licenciandos enfrentam quatro grandes
desafios em sua atuacdo docente: (1) a falta de espago para a pratica e o protagonismo
docente; (2) o descompasso entre a formagdo voltada ao ensino fundamental II ¢ médio e a
realidade das escolas bilingues, centradas na educacao infantil; (3) as dificuldades em adaptar
conteudos de outras areas para o inglés; e (4) o despreparo para lidar com alunos com
necessidades especiais.

O primeiro desafio destacado por um licenciando diz respeito a falta de espago para a
pratica docente dentro das escolas bilingues. Apesar de estarem inseridos em um ambiente
que teoricamente deveria favorecer o uso ativo da lingua inglesa, o licenciando A destacou
que as oportunidades de colocar em pratica seus conhecimentos pedagdgicos sdo escassas,

especialmente pela postura restritiva de professores regentes ao afirmar:

Sdo poucas vezes que de fato o professor nos permite, “ndo, vai la entdo, e
de fato explica pra eles isso”. Entdo, assim, me deixa um pouco nervoso. E
um desafio, de algo mais futuro, uma preocupagdo do que ¢ um desafio
mesmo, porque eu acho que eu ndo tenho essa experiéncia no momento.

Posteriormente, os outros cinco participantes concordaram com essa fala que evidencia
a auséncia de autonomia e de protagonismo docente durante a experiéncia profissional, o que
reduz o papel do licenciando a mero observador do processo de ensino. Bolzan (2014)
enfatiza que o professor em formacdo se constitui justamente na pratica - ao experimentar,
errar e reconstruir suas acoes pedagdgicas - € que a limitacdo desse espaco compromete seu
desenvolvimento profissional. Nessa mesma perspectiva, Freire (1996) afirma que o ato de
ensinar exige liberdade e reflexao critica, € que sem a possibilidade de vivenciar e questionar
o proprio fazer docente, a formagao perde seu carater transformador.

O segundo desafio mencionado estd relacionado ao descompasso entre a formagao
inicial e o publico atendido nas escolas bilingues. Os cursos de Letras-Inglés formam
professores para lecionar a partir do sexto ano do ensino fundamental, mas, na realidade, os
licenciandos sdo frequentemente direcionados para turmas da educagao infantil e dos anos
iniciais do fundamental. A participante F destacou: “na faculdade a gente é preparado para dar
aula do sexto ano em diante, mas nas escolas bilingues a gente fica com as criancas pequenas,
do infantil e do fundamental I, e ¢ totalmente diferente.” Essa percepc¢ao ¢ reforcada pela fala

dos seguintes participantes:

Participante A: O eixo do nosso curso ¢ o Fundamental 2, né? Hoje em dia
eu trabalho com estudantes até o Fundamental 1, eu tenho pouca experiéncia
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no momento com os estudantes do Fundamental 2. A experiéncia que eu
tenho € o estagio, e muitas vezes a gente so estd ali no papel de observagao.
Participante B: Eu acho que como o curso tem isso que ele (participante A)
falou - de ser focado no ensino Fundamental 2 e Médio - acabou que teve
alguns momentos que eu tive que ir pro andar de baixo, pro Fundamental 1, e
foram momentos aterrorizantes. Eu realmente quero ficar com os maiores l&
em cima. Nao fui preparado para lidar com criangas.

Esses relatos mostram o quanto a experiéncia universitaria se distancia da realidade

enfrentada pelos licenciandos em escolas bilingues. Souza (2022) refor¢a que essa lacuna

evidencia a necessidade de reformulagao curricular dos cursos de formagao inicial, de modo a

contemplar praticas pedagogicas voltadas para o bilinguismo e que consequentemente

abrangera o ensino infantil. A falta de preparo para lidar com criangas pequenas gera

inseguranga, como demonstra a fala da licencianda F:

Eu tive que aprender a ter mais facilidade com as criangas. E na época eu
tinha muita dificuldade de lidar com aquela faixa etaria. E eu ndo sabia qual
era o inglés esperado. Tipo, o que eu poderia falar? O que eu poderia trazer
pra eles? Porque eu ndo sabia se eu estava usando um inglés muito dificil. Se
eles iam compreender, porque a ideia da escola é de imersdo. Mas até que
ponto eu podia entrar nessa imersdo com eles? Eu senti muita dificuldade
nisso e € uma coisa que nao tem curso, né? Porque ndo € a nossa faixa etaria
de atuacdo.

Além disso, os licenciandos destacaram o contraste entre o perfil de ensino da escola

publica e o da escola bilingue, o que amplia o sentimento de despreparo. Como afirmou as

licenciandas:

Participante E: Quando tive minha experiéncia no EJA, foi um choque
muito grande porque sdo adultos que, por exemplo, pararam de estudar ha 20
anos ¢ voltaram agora, entdo como ¢ que vocé vai ensinar a lingua inglesa
pra essa pessoa que nunca teve contato com essa lingua? E o contato que tem
¢ muito também especifico. E muito diferente de ensinar para uma crianga
que € com o que estamos acostumados.

Participante F: As escolas bilingues, no caso, particulares, elas tém uma
estrutura que ¢ mais facil para vocé trazer esse bilinguismo para eles. O
recurso € muito maior. Entdo, na escola publica vocé ndo tem isso. E vocé
lida exatamente com o que a gente estuda muito, que ¢ a falta do interesse no
inglés, que ndo ¢ uma coisa interessante, porque eles ndo se veem naquela
realidade que vocé esta projetando pra eles. Entdo, eu senti mais dificuldade
nisso, em trazer um inglés ‘perfeito’ no contexto bilingue, porque ¢ o que
eles esperam.

Essas falas evidenciam o desafio duplo enfrentado pelos licenciandos: por um lado, a

falta de familiaridade com a faixa etdria predominante na educagdo bilingue; por outro, o
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contraste entre as diferentes realidades escolares, que demandam estratégias pedagdgicas
distintas. Como observa Salgado et al. (2009), o ensino bilingue exige que o professor articule
o conhecimento linguistico ao cultural, ajustando sua pratica as necessidades e repertorios
especificos de cada grupo de alunos. Esse processo, no entanto, ¢ dificultado quando a
formacao inicial ndo oferece oportunidades reais de aproximagdo com esses contextos.

Outro ponto, discutido pelas participantes C e E, refere-se as dificuldades de adaptagdo
de conteudos de outras areas para o inglés. No modelo bilingue, as disciplinas curriculares
como Ciéncias, Matematica e Geografia , por exemplo, sdo ministradas em lingua inglesa, o
que exige do professor ndo apenas fluéncia no idioma, mas também dominio de contetidos
especificos dessas areas e capacidade de integra-los de forma didatica. Isso ¢ evidenciado nas

seguintes afirmagoes:

Participante C: Acho que a minha maior dificuldade ¢ ter que adaptar
outras matérias, de outras areas, para o inglés. Entdo eu vou ter que dar uma
aula de ciéncias em inglé€s, de matematica em inglés? Eu ndo tenho esse
vocabulario pra estar dando uma aula de ciéncias em inglés. E muito dificil
adaptar outras matérias porque ndo ¢ so traduzir, ¢ entender o contetido e
pensar em como ensinar isso de uma forma que as criangas entendam. Esses
dias, fui ensinar meus alunos sobre o espaco e tive que pesquisar tudo,
precisei sair da sala, fui 14 na escada de incéndio e pesquisei as palavras que
eu ndo sabia. Entdo, eu acho que eu sofro muito com essa parte, com essas
outras matérias.

Participante E: Eu acho que essa foi a minha maior dificuldade - tentar
integrar esses conteudos que variam também da area da ciéncia, da historia,
da geografia, da matematica - com o inglés. E um vocabulario muito
especifico, ¢ em alguns que eu ficava em duvida da pronuncia, ou eu tinha
dificuldade de traduzir essas ideias para eles de uma forma compreensivel.

As falas revelam o desafio interdisciplinar que caracteriza o ensino bilingue, exigindo
uma formagao mais ampla do que a tradicionalmente oferecida nos cursos de Letras. Salgado
et al. (2009) observam que o ensino bilingue requer professores capazes de articular saberes
linguisticos e de conteudo, atuando como mediadores entre diferentes areas do conhecimento.
Contudo, os licenciandos desta pesquisa apontam que essa formacao integrada ainda ¢ uma
lacuna no curriculo, o que os leva a depender da improvisacdo e da aprendizagem por
tentativa e erro

O quarto desafio identificado pelos participantes A, B e D esté relacionado a falta de
preparo para lidar com alunos com deficiéncia e necessidades educacionais especiais. A
auséncia de disciplinas especificas sobre inclusdo na formacao inicial faz com que muitos
professores se sintam inseguros diante de situagdes que exigem adaptacdo curricular e

sensibilidade pedagogica. O licenciando A afirmou:
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A gente ndo se prepara tanto para pessoas, estudantes com necessidades
especiais, por exemplo. E a gente vai ter estudantes com necessidades
especiais em qualquer ano em qualquer eixo, nao s6 educacao infantil. Eu sei
que tem toda uma organizagdo que tem que ser feita por trads né da da grade
do curriculo que é montado. Mas esse é um lugar que me “toca” muito
porque as vezes a gente nao sabe como lidar e como trabalhar. O curso
carece um pouco desse preparo. Mas acredito que de fato o professor tem
que procurar essa ampla formagao.

Essa lacuna revela uma fragilidade estrutural nos cursos de licenciatura, que ainda nao
incorporam de forma efetiva a perspectiva inclusiva como parte da formacao docente. Souza
(2022) reforga que a formacao inicial precisa ser repensada a partir de uma abordagem que
contemple a diversidade dos contextos escolares, permitindo ao futuro professor desenvolver
competéncias para atuar com diferentes perfis de alunos. Posteriormente este desafio ¢

novamente citado pelos licenciandos B e D:

Participante B: Concordo com o participante A: A gente ndo tem nada
sobre alunos com deficiéncia na faculdade, e nas escolas bilingues tém
muitos. A gente tenta ajudar, mas se sente perdido.

Participante D: Para mim isso foi um desafio muito grande, porque eu
nunca tive um contato direto com uma crianga atipica. E desde o meu
primeiro dia, tive que ir aprendendo, né? Na marra. Ou vocé se vira, ou vocé
se vira. E preciso ter paciéncia, porque é dificil. Eu respiro fundo, e tento
nao colocar tudo em cima de mim, tipo: “meu Deus, parece que eu nao estou
fazendo nada, ndo esta ajudando, ele ndo esta evoluindo™.

Nesse sentido, Tassoni e Santos (2024) destacam que o professor bilingue deve ser
preparado para atender as demandas de uma sala de aula heterogénea, integrando praticas que
valorizem as multiplas formas de aprender e se expressar. No entanto, quando a formagao
inicial ndo oferece essa base, o professor tende a reproduzir modelos tradicionais de ensino,
pouco sensiveis as diferencas individuais. Freire (1996) ja alertava que a educagao libertadora
exige do educador uma postura ética e empatica, capaz de reconhecer o aluno como sujeito
singular e respeitar suas limitagcdes sem reduzir sua capacidade de aprender. A auséncia desse
preparo, portanto, compromete ndo apenas a qualidade da pratica docente, mas também o
direito a aprendizagem plena de todos os estudantes.

Além disso, Barbosa (2025) ressalta que lidar com a inclusdo exige do professor uma
constante disposi¢do para aprender e reinventar sua pratica, reconhecendo que o ensino ¢ um
processo em permanente construcao. Essa perspectiva reforca a necessidade de que os cursos

de formagao inicial ampliem seu escopo, incluindo discussodes sobre acessibilidade, educacao
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inclusiva e praticas pedagdgicas adaptativas. No contexto bilingue, essa demanda ¢ ainda
mais complexa, pois envolve ndo apenas as barreiras pedagogicas, mas também as linguisticas
e culturais. Assim, a falta de preparo para trabalhar com alunos com deficiéncia nao deve ser
vista como uma limitacdo individual dos licenciandos, mas como um reflexo das lacunas de
um sistema formativo que ainda ndo responde plenamente a pluralidade das salas de aula
contemporaneas.

A partir das discussdoes apresentadas, ¢ possivel perceber que as dificuldades
enfrentadas pelos licenciandos ndo se limitam a falta de dominio técnico ou linguistico, mas
refletem problemas estruturais da formagao inicial e das condi¢des institucionais de trabalho.
Como observa Freire (1996), o processo educativo ¢ um movimento permanente de
aprendizagem, em que o professor se constréi na pratica, enfrentando os desafios e
transformando-os em experiéncias formativas.

Dessa forma, compreender as dificuldades relatadas pelos licenciandos permite
reconhecer o potencial formativo contido nessas vivéncias. Mais do que revelar lacunas, elas
apontam caminhos para o aprimoramento da formacdao docente, especialmente no que se
refere a necessidade de uma formacao inicial mais pratica. Essas reflexdes abrem caminho
para o proximo subtopico, que analisa como a formacdo inicial pode contribuir para a
superacao dessas dificuldades e para o fortalecimento da identidade profissional dos futuros

professores bilingues.

4.3 Contribuicées da formacao inicial para a superacio de dificuldades

A formagao inicial docente representa um marco fundamental na trajetoria profissional
do professor, pois ¢ nesse espago que se constroem os alicerces tedricos, linguisticos e
pedagdgicos que sustentam a pratica educativa. No caso dos licenciandos atuantes em
contextos bilingues, ela assume um papel ainda mais significativo, uma vez que ¢ o ponto de
partida para a compreensdo das complexas relagdes entre lingua, cultura e ensino. Freire
(1996) destaca que o educador se forma no movimento constante entre teoria e pratica,
aprendendo a partir da reflexao critica sobre o proprio fazer docente. Assim, compreender as
contribui¢cdes da formacao inicial sob a otica dos participantes permite reconhecer os saberes
que fortaleceram sua atuacdo e também as lacunas que ainda precisam ser superadas.

Nesse sentido, a seguir, apresentam-se algumas consideracdes acerca de como os
participantes percebem esse momento formativo e de que maneira ele influenciou sua atuagao

em contextos bilingues. As narrativas evidenciam que a aproximac¢do com fundamentos
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teoricos, aliada as vivéncias praticas orientadas, contribuiu para ampliar a compreensao sobre

o ensino de linguas em ambientes marcados pela diversidade linguistica e cultural.

4.3.1 Disciplinas

Durante o grupo focal, os licenciandos destacaram que as disciplinas voltadas para o
estudo da lingua inglesa foram as que mais contribuiram para sua seguranga e preparo em sala
de aula. Matérias como fonética e fonologia, morfossintaxe e praticas de ensino foram
mencionadas com frequéncia, especialmente por possibilitarem uma compreensdo mais
profunda do funcionamento do idioma e das dificuldades enfrentadas pelos alunos. As falas a

seguir ilustram essa percep¢ao compartilhada entre os participantes:

Participante A: Trazendo as disciplinas, eu acho que Morfossintaxe e
Fonética e Fonologia sdo, assim, cruciais - que a gente aprende a raiz
mesmo da lingua e tudo mais - e também como lidar com estudantes que t€ém
dificuldades com som, que a gente tem sons que a gente ndo fala, e por ai
vai. [...] as Praticas de Ensino de I a VIII, apesar da gente achar que ¢ muito,
elas sdo importantes e as disciplinas de estdgio, por conta das regé€ncias
também. Além disso, acredito que um aspecto muito importante seriam os
seminarios, que eu acho que ajudam muito.

Participante B: Sim, eu acho que semindrios, micro aulas, na aula a gente
ainda n3o tem tanta importancia mas a gente trata muito mais como um
trabalho de faculdade do que como um preparo para a realidade. E, assim,
experiéncias que eu tive depois, eu percebi que me ajudaram muito.
Planejamento e Organizacdo da Educacdo Pedagdgica também. Que ¢
porque a gente estuda as teorias curriculares e como vocé€ pode usar um
pouquinho de cada delas na sua realidade.

Participante E: Pra mim foram Fundamentos da Educagdo, Morfossintaxe e
Fonética e Fonologia. Eu nunca tinha parado para pensar o quanto esses
seminarios e essas microaulas me prepararam. Eu acho que a gente leva de
uma forma muito leviana, porque fazemos varias vezes por semestre, mas
realmente prepara muito.

Participante F: As disciplinas mais voltadas a lingua, como fonética e
morfologia, foram as que mais me ajudaram, porque nelas a gente aprende a
raiz da lingua e como lidar com os sons, que ¢ algo que os alunos tém muita
dificuldade. E um dos que eu acho que mais me ajudou muito foi o estagio
porque a gente tem muita essa teoria que ajuda muito - a gente s6 percebe o
tedrico quando a gente ta praticando.

Essas falas demonstram que tanto as disciplinas voltadas a estrutura da lingua quanto
as de natureza pedagdgica foram essenciais para o desenvolvimento profissional dos
licenciandos. O dominio linguistico, mais do que um requisito técnico, foi percebido como
uma ferramenta pedagogica indispensavel, capaz de gerar maior seguranca e sensibilidade

frente as necessidades dos alunos. Souza (2022) reforca essa compreensdo ao afirmar que a
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solidez tedrica e linguistica ¢ indispensavel a formagdo docente, pois sustenta a autonomia e a
competéncia comunicativa - aspectos fundamentais no ensino bilingue.

Da mesma forma, as disciplinas pedagégicas e de Pratica de Ensino foram apontadas
como fundamentais para a constru¢do da identidade docente, ao permitirem que oS
licenciandos refletissem sobre metodologias, planejamento e avaliagdo de forma critica e
contextualizada. Bolzan (2014) complementa que a formagao docente nao se limita a absor¢ao
de contetdos, mas envolve o desenvolvimento de uma postura reflexiva e investigativa, capaz
de transformar o conhecimento em agao educativa. Assim, percebe-se que a articulagao entre
teoria linguistica e pratica pedagogica foi determinante para que os futuros professores se

sentissem mais preparados para enfrentar os desafios da sala de aula bilingue.

4.3.2 Estagio Supervisionado

Entre os momentos formativos mais significativos mencionados pelos licenciandos, o
estagio supervisionado foi apontado como o mais decisivo. Foi nele que eles puderam
observar, experimentar ¢ compreender a complexidade da sala de aula. Ao relatarem suas
experiéncias nesse processo, os participantes destacaram diferentes aspectos que contribuiram

para sua formagao:

Participante A: A partir do ensino médio tudo fica muito mais delicado.
Entdo, saber lidar com o que o estudante esta passando ¢ muito sério. Entao,
assim, acho que na observacdo do estdgio, a partir do momento que eu
comecei, eu vi que o professor sabe lidar muito bem com essas questdes
emocionais dos estudantes no ensino médio. Me ajudou muito nesse sentido.
Participante B: Quando eu estava ali - no campo de estagio - realmente com
um papel de fazer anotagdo, observar o lugar, anotar, eu comecei a ter uma
outra vis2o sobre o que € escola, muito interessante isso.

Participante D: A gente fez estagio juntas (participante C) e eu acho que foi
importante ter esse contato pra ver como funciona, porque, no meu estagio
da manh3, eu t6 com criangas pequenas, entdo, se ndo fosse pelo estagio
obrigatorio, eu ndo ia ter um contato com uma faixa etiria maior.
Participante E: No inicio do estigio eu ficava muito insegura, ficava muito
nervosa porque passava pela minha cabega “eu ndo sei nada”, “eu nao t6
preparada pra nada”, e com o passar do tempo eu ja comecei a pensar “eu sei
0 que que ta acontecendo eu posso responder isso, eu estou sendo capacitada
pra lidar com essas situagoes”. Além disso, eu também tinha uma visdo de
que a lingua materna ndo cabia no espago de ensino da lingua inglesa,
quando eu comecei a estagiar. E ai, foi algo que, no estagio, eu vi que
existem outras possibilidades que também ndo ¢ assim tdo “8 ou 80", que
tem como usar a lingua materna ¢ que ¢ uma ferramenta muito boa pra
contribuir pro aprendizado dos alunos.

Participante F: Eu acho que o meu primeiro estagio foi o mais importante
de todos, porque foi quando eu realmente tive contato com a faixa etaria do
nosso curso, que foi com o 9° ano. Nessa escola que eu estagiei a
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metodologia é muito parecida com a da escola que eu trabalho, que tem essa
proposta da imersdo, entdo ver de perto o que realmente funciona ou ndo em
outras escolas, foi bom.

Esses relatos evidenciam o estdgio como um divisor de dguas na formacao docente -
um espago de transi¢do entre o “saber sobre ensinar” e o “ensinar de fato”. A observagao, a
convivéncia com diferentes faixas etdrias e a experimentagdo pratica permitiram que o0S
licenciandos reconhecessem a complexidade do trabalho docente, incluindo dimensdes
emocionais, linguisticas e pedagogicas que nem sempre sao abordadas de forma direta nas
disciplinas tedricas.

De acordo com Salgado et al. (2009), o estdgio constitui 0 momento privilegiado da
formagao inicial porque oferece ao futuro professor a oportunidade de articular teoria e pratica
em situacdes reais, ressignificando o que aprende na universidade a luz das experiéncias
concretas vividas na escola. Pimenta e Lima (2005) defendem que o estdgio nao deve ser
compreendido como uma mera aplicagdo da teoria, mas como um espaco de reflexdo e
produgdo de saberes sobre a docéncia. Para as autoras, € no confronto com a realidade escolar
que o licenciando deixa de ser apenas aprendiz e passa a se reconhecer como sujeito da
propria pratica, desenvolvendo uma postura critica e investigativa diante das situagdes que
vivencia. Assim, o estidgio se torna um momento formativo essencial, no qual o professor em
formagdo aprende a interpretar o contexto educacional e a tomar decisdes pedagodgicas
fundamentadas.

Ainda nessa perspectiva, Freire (1996) destaca que o professor se forma na pratica,
refletindo criticamente sobre ela - e ¢ justamente esse processo de reflexdo e agdo que os
licenciandos demonstram ao relatar suas vivéncias. O estdgio supervisionado, portanto,
revela-se ndo apenas como um requisito curricular, mas como um espago de construgdo da
identidade docente, no qual o futuro professor aprende a articular teoria, pratica e reflexao
critica. Essa etapa possibilita que a formacao inicial ultrapasse os limites da teoria e se

consolide como uma experiéncia viva, fortalecendo o vinculo entre o aprender e o ensinar.

4.3.3 Reformulac¢des necessarias

A partir das vivéncias apontadas anteriormente, os licenciandos passaram também a
refletir de forma mais critica sobre o proprio processo formativo e sobre os aspectos que
poderiam ser aprimorados para atender as reais demandas da educagdo bilingue. Quando

questionados sobre as possiveis reformulagdes necessarias na formagdo inicial, eles
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ressaltaram principalmente a importdncia de promover uma imersdo linguistica mais
consistente e favorecer atividades colaborativas e interdisciplinares que aproximem o curso da
pratica profissional. A fala do participante A sintetiza bem essa necessidade de repensar o

ensino da lingua dentro do préprio curso de Letras-Inglés:

O que pode ser reformulado para atender seria comegar a pensar um pouco
mais em educagdo bilingue, o inglés, tipo instrumental, ao invés de ser s6 na
gramadtica, e trazer mais momentos de conversacao, para que a lingua fique
mais natural, para o estudante assimilar tudo isso com mais facilidade,
praticar mais as habilidades mesmo, o listening e speaking, nem que va
errando muito no inicio [...]. Os workshops com pessoas nativas eram muito
importantes, ajudavam muito, entdo sim, mais iniciativas dessas.

A percepc¢dao do participante revela um desejo de que a formagdo priorize o uso
comunicativo e contextualizado da lingua, superando o enfoque estruturalista e gramatical.
Essa ideia converge com o que defende Souza (2022), ao afirmar que a formagao inicial deve
estimular praticas que desenvolvam as habilidades comunicativas do futuro professor,
permitindo que ele utilize o idioma de forma fluida e significativa, especialmente em
ambientes bilingues.

Outro ponto recorrente nas falas refere-se a necessidade de maior imersao em lingua

inglesa dentro do proprio curso. A participante D sugeriu:

Eu acho que se colocasse a gente em uma imersdo dentro do curso seria
muito bom, porque como a gente estava falando, as matérias que a gente tem
totalmente em inglés ajudam muito a gente no vocabulario e na
compreensao.

Essa mesma perspectiva ¢ compartilhada pela participante E, que ampliou a discussao

ao propor o uso do inglés em disciplinas nao linguisticas:

Ter mais matérias em ingl€s, e ndo necessariamente matérias que ensinam o
inglés [...] porque quando a gente entrar para a escola bilingue, a gente nao
vai sO ensinar em inglés, a gente vai ensinar varios assuntos usando a lingua
inglesa. Eu acho importante ter mais matérias usando o inglés, mas ndo
necessariamente sobre o inglés.

Essas falas evidenciam que os licenciandos reconhecem o valor da exposicdo
constante a lingua inglesa como elemento estruturante para a formagao do professor bilingue.
A presenca de disciplinas ministradas integralmente em inglés - ndo apenas sobre a lingua,
mas utilizando-a como meio de ensino - contribuiria para o desenvolvimento de uma

competéncia comunicativa mais auténtica e proxima das exigéncias da pratica profissional.
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Por fim, a participante F destacou a importancia de criar projetos interdisciplinares e
colaborativos ao longo do curso, enfatizando a troca de saberes entre licenciandos com

diferentes niveis de proficiéncia:

Eu acho que um ponto que eu fiquei muito frustrada dentro do curso foi que
ndo tem muitos trabalhos do curso inteiro juntos. [...] Eu acho que dessa
forma a gente poderia conhecer outros, porque tem dentro de uma sala varios
diferentes niveis de ingl€s, e quando vocé propde uma coisa em conjunto,
vocé ajuda nesse ponto, de uma pessoa que tem mais experiéncia levar para a
pessoa que tem menos.

Essa fala aponta para a necessidade de fortalecer os espacos de aprendizagem
colaborativa, e compartilhamento de experiéncias para maior eficicia da formagao docente.
Para os licenciandos, a troca entre colegas e professores promove o amadurecimento
profissional e o desenvolvimento da autonomia critica, permitindo que eles construam sua
identidade a partir da interagdo com o outro.

Dessa forma, observa-se que as contribuicdes apontadas pelos participantes
ultrapassam o dominio linguistico, abrangendo dimensdes sociais e colaborativas do processo
formativo. A formagdo inicial, segundo eles, deve proporcionar experiéncias mais integradas,
comunicativas e participativas - que preparem o professor ndo apenas para ensinar a lingua,
mas para ensina-la por meio de contextos reais, significativos e interdisciplinares.

As reflexdes sobre possiveis melhorias na formacao inicial levaram os licenciandos a
reconhecer também o papel ativo que desempenham em seu proprio processo formativo.
Mesmo diante das limitagdes estruturais do curso, muitos relataram que buscaram caminhos
alternativos para suprir as lacunas deixadas pela graduacdo. Essa postura revela uma
consciéncia critica em relagdo a propria aprendizagem, na medida em que os participantes ndo
se restringem as condic¢des oferecidas, mas constroem estratégias pessoais para se desenvolver
como professores.

As falas dos participantes também indicam que, diante das lacunas formativas, muitos
desenvolveram estratégias auténomas para superar os desafios do cotidiano. Pesquisar
conteudos e vocabularios, observar colegas mais experientes e dialogar com professores da

universidade foram praticas recorrentes:

Participante A: E o praticar sozinho, e é uma estratégia que eu uso para ci
também, antes de apresentar um trabalho, eu ligo a minha televisdo e coloco
como se eu estivesse apresentando, e fico falando sozinho mesmo. E
completamente diferente da realidade, porque vocé vai ter ali outras 20
cabecinhas te atrapalhando, trazendo duvidas as vezes, questionamentos e
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tudo mais, mas ¢ algo que me ajuda muito, no sentido de dar aula e também
destravar o inglés, porque vocé precisa falar inglés.

Participante B: A tnica estratégia que eu tenho, as vezes, por exemplo, o
professor mostra pra gente o conteudo, ai eu ja abro no Google mesmo e
procuro toda a matéria que ele passou, s6 pra dar uma revisada, porque ¢
bem simples. Entao, revisar ali antes, um dia antes, e sempre tentar falar com
os alunos de uma maneira clara, nunca achar que, s6 porque eu sei, eles
sabem. [...] Acho que minha estratégia é ndo ser pessimista.

Participante C: Eu acho que minha maior estratégia é observar os
professores regentes, conversar com eles, perguntar, isso eu acho uma coisa
muito importante. Mas também, como o Participante A falou, de ensaiar
como eu vou explicar tal coisa, porque eu ndo vou explicar sobre o sistema
solar pra uma pessoa adulta da mesma forma que vou ensinar pra uma
crianga de oito anos. Entdo, eu tenho que adaptar um vocabulario mais facil
pra eles.

Participante F: A minha principal estratégia foi saber do que eu vou falar,
porque quando a gente enfrenta muito, ¢ ter esse papel de regente, mesmo
ndo sendo regente, né? E as vezes eu ficava tipo “meu Deus, o que € que ¢é
pra fazer agora?”. E eu contando sobre abelhas, e eu ndo sei nada sobre
abelhas, e como ¢ que eu vou explicar isso? Entdo, eu passei a pegar o
planejamento e estudar antes, porque se fosse pra eu atuar ali ou ajudar em
alguma coisa, eu ja ia saber do que eu tava falando.

Essas acOes demonstram o exercicio da autonomia e da curiosidade critica -
caracteristicas que, segundo Freire (1996), sdo essenciais ao professor que busca aprender
continuamente e reinventar sua pratica. Nesse sentido, mesmo diante de uma formagao inicial
que ainda apresenta lacunas, os licenciandos mostraram-se capazes de construir caminhos
proprios de aprendizagem, transformando as dificuldades em oportunidades de crescimento
profissional. Essa atitude reflexiva e proativa refor¢a o carater dindmico e continuo do
processo formativo docente, conforme defendem Bolzan (2014) e Santos e Tassoni (2024),
para quem o professor se constitui no movimento entre o aprender € o ensinar, revisitando
constantemente suas praticas a luz das experiéncias vividas.

Outro aspecto amplamente valorizado pelos licenciandos foi a troca de saberes entre
colegas, professores da faculdade e regentes das escolas onde atuam. O convivio com outros
profissionais ¢ a escuta de diferentes perspectivas foram descritos como experiéncias

formativas importantes, como relatam os participantes E e F:

Participante E: Assistir a microaula de outros colegas ajuda muito. Ja
peguei varias ideias de micro aulas, de dindmicas que fizeram e que dao
super certo na minha sala de aula.

Participante F: Uma professora que eu pego muito de inspirac¢do é a Mel.
Eu gosto muito do jeito que ela d4d aula, dos slides... E muito mais

interessante quando o slide ¢ mais criativo, entdo eu puxo muito dela
também.
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As falas revelam que o processo de formacdo docente ¢é, antes de tudo, coletivo e
relacional. Por meio da observacgao, da colaboragdo e da inspiragdo em outros profissionais, 0s
licenciandos aprendem nao apenas técnicas de ensino, mas também constroem sua identidade
e seu estilo pedagdgico. Essa dimensdo colaborativa refor¢a o que defende Bolzan (2014), ao
afirmar que o professor se forma na relacdo com o outro, sendo o didlogo e a troca de
experiéncias elementos estruturantes da profissio docente. Assim, o aprendizado
compartilhado entre pares e mentores emerge como um componente essencial da formacao
inicial, especialmente em contextos bilingues, onde as praticas pedagodgicas demandam
constante reflexdo, adaptagao e criatividade.

Ao refletirem sobre o futuro, os licenciandos destacaram que o fortalecimento da
formacao inicial ¢ essencial para a consolidagdao da educacao bilingue no Brasil. Eles apontam
que uma formagao mais contextualizada - que una teoria, pratica e reflexdo - seria capaz de
preparar professores mais confiantes, criativos e conscientes de seu papel transformador.

Como afirmaram os participantes A e E:

Participante A: vocé entrar 14 preparado, vocé entrar falando, eu sei o que
fazer ¢ mesmo se eu ndo souber o que fazer, eu sei como lidar com as
diversidades, entdo esse inicio, né, na formacao inicial, esse preparo, ele -
formagdo - é muito importante por isso.

Participante E: Eu acho também confianca, tipo se a gente tem uma
formagdo inicial forte ¢ adequada e que, obviamente, sdo 4 anos ¢ muito
dificil de pensar todas as questdes possiveis na sala de aula, mas com uma
formacdo inicial mais fortalecida, vocé entra na sala de aula muito mais
confiante entfo, pode acontecer varias coisas na sua aula, podem me fazer
varias perguntas, mas eu vou saber responder porque eu fui preparada pra
isso, e se eu nao souber eu tenho confianga de que eu tenho capacidade pra
aprender isso e para desenvolver a minha pratica.

Essa percepcdo corrobora a visdo de Freire (1996) de que o ensino ¢ um processo
continuo e inacabado, em que o professor se forma permanentemente na pratica e na reflexao
sobre ela. Assim, compreender as contribuicdes da formagao inicial é reconhecer que, apesar
das lacunas, ela oferece o alicerce sobre o qual se constrdi a identidade profissional. Quando
articulada ao didlogo, a autonomia e a pratica reflexiva, essa forma¢do nao apenas auxilia na
superagao das dificuldades, mas também se transforma em um processo de emancipagao
docente - condi¢do indispensavel para o fortalecimento do ensino bilingue e para o avango de
uma educagao verdadeiramente critica e transformadora.

Dessa forma, as andlises realizadas ndo s6 neste subcapitulo, como nos anteriores,

permitem compreender que a formagao inicial, apesar de suas limitagdes, constitui um espago
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essencial de construgdo de saberes e de fortalecimento da identidade docente. E nela que se
estabelecem as bases tedricas, linguisticas e pedagdgicas que sustentam o desenvolvimento
profissional e possibilitam que o professor enfrente, com criticidade e autonomia, os desafios
da pratica bilingue. No entanto, os dados também revelam que esse processo nao se encerra na
universidade: ele se prolonga e se reinventa na experiéncia cotidiana, nas trocas entre colegas
e na reflexdo sobre o proprio fazer. Assim, retoma-se a concepgao freiriana de que a docéncia
¢ um percurso permanente de aprendizagem, em que o professor se forma ao formar, e ensina

ao aprender.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes desenvolvidas ao longo desta pesquisa permitiram compreender, de
maneira ampla e aprofundada, de que forma a formacdo inicial de professores de
Letras—Inglés contribui - ou deixa de contribuir - para a superagdo dos desafios enfrentados
por licenciandos atuantes no ensino bilingue. Ao articular teoria, metodologia e analise
empirica, foi possivel constatar que a formac¢ao docente ¢ um processo complexo, continuo e
em permanente construcao.

Os resultados da pesquisa evidenciaram que as disciplinas de lingua inglesa, as
praticas de ensino e, especialmente, o estdgio supervisionado foram identificados como
componentes centrais para o desenvolvimento de saberes profissionais. O estagio, em
particular, destacou-se como espaco relevante de articulagdo entre teoria e pratica,
possibilitando que os licenciandos vivenciassem a realidade da sala de aula, refletissem
criticamente sobre suas agdes ¢ avangassem na constitui¢ao de sua identidade docente.

No entanto, as narrativas também revelaram lacunas significativas na formagao inicial.
Destacou-se, sobretudo, a auséncia de preparagao especifica para atuar na educacao infantil,
etapa que nao integra o foco formativo das licenciaturas e que, ainda assim, representa o
principal campo de inser¢ao profissional dos licenciandos em escolas bilingues. Esse cenério
evidencia um descompasso entre o curriculo universitario e as demandas concretas da
profissdo. Soma-se a isso a dificuldade de adaptar conteudos interdisciplinares para o inglés, o
pouco preparo para trabalhar com alunos com deficiéncia e necessidades educacionais
especiais e a falta de autonomia docente em algumas escolas particulares, cujas praticas
pedagogicas rigidas restringem a experimentacdo e o desenvolvimento profissional.

Apesar dessas limitagdes, os licenciandos demonstraram uma postura ativa frente aos
desafios que vivenciam no cotidiano escolar, como a necessidade de adaptar conteudos para o
inglés, atuar sem preparo prévio na educacdo infantil e enfrentar situagdes para as quais nao
se sentiam suficientemente formados. Para superar essas dificuldades, eles buscaram
estratégias proprias: estudaram além das exigéncias do curso, pesquisaram autonomamente
conteudos e vocabularios, observaram professores mais experientes € recorreram a conversas
orientadas com colegas e regentes, nas quais discutiam davidas, trocavam sugestdes de
atividades e compartilhavam modos de conduzir as aulas. Esses movimentos mostram que o
processo formativo ndo se limita ao espago institucional da universidade; ele se prolonga na
pratica cotidiana, alimentando-se do dialogo e da colaboragdo para fortalecer a autonomia

docente e a construgdo coletiva do conhecimento.
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Os achados da pesquisa indicam, portanto, que a formagao inicial precisa avangar no
sentido de reduzir o descompasso entre o curriculo universitario e as demandas reais
enfrentadas pelos licenciandos no ensino bilingue. Isso inclui a necessidade de um curriculo
mais integrado, capaz de articular contetidos linguisticos, pedagogicos e praticos de forma
mais coerente ao priorizar o uso real da lingua inglesa nas disciplinas; e mais contextualizado
ao aproximar a formagdo das situagdes efetivamente encontradas nas escolas. Para isso, os
dados apontam que experiéncias de imersao linguistica - como disciplinas ministradas em
inglés, atividades de conversacdo e praticas que exijam o uso continuo da lingua - contribuem
para ampliar a fluéncia e a seguranga dos futuros docentes.

Da mesma forma, a inser¢dao de conteuidos voltados a educacdo infantil e a inclusao
aparece como fundamental, uma vez que esses sdo contextos frequentes de atuagdo dos
licenciandos entrevistados, mas pouco contemplados no curso. Embora tais componentes nao
fagam parte das obrigatoriedades formais da formag¢do em Letras—Inglés, os dados revelam
que sua presenca no curriculo se torna relevante diante da realidade das escolas bilingues,
onde grande parte dos profissionais iniciantes ¢ inserida.

Além disso, o fortalecimento do estdgio supervisionado - por meio de maior
acompanhamento por parte dos supervisores, didlogo com regentes e oportunidades de testar
estratégias de ensino durante as aulas - surge como um caminho importante para aproximar
teoria e pratica. Em conjunto, esses elementos se apresentam como possibilidades reais de
qualificacdo da formagao inicial, tornando-a mais alinhada aos desafios concretos do ensino
bilingue. Essas mudancas qualificariam a formacdo inicial na medida em que aproximam o
licenciando das demandas reais da profissdo, permitindo que o percurso formativo deixe de
ser apenas tedrico e se torne mais experiencial, reflexivo e situado.

Durante o desenvolvimento desta pesquisa, alguns desafios se mostraram
especialmente significativos. O primeiro deles foi conciliar o posicionamento investigativo
com minha prépria condi¢do de licencianda, o que exigiu um esforco constante para manter
um olhar analitico e distanciado sobre experiéncias que, de algum modo, também fazem parte
do meu percurso formativo. Além disso, organizar e interpretar as falas do grupo focal
demandou sensibilidade para lidar com percepgdes diversas e transformar esses relatos em
categorias que realmente representassem o fenomeno estudado. Outro desafio foi
compreender a complexidade do ensino bilingue, que se apresenta de formas muito distintas
nas escolas, o que exigiu aprofundamento teérico. Por fim, o processo de andlise que exigiu
tempo e revisoes sucessivas, de modo a garantir que as interpretagdes fossem fundamentadas,

éticas e fiéis ao material produzido pelos participantes.
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No ambito da Linguistica Aplicada, esta pesquisa, portanto, contribui ao oferecer um
olhar situado sobre a formacao inicial de professores de ingl€s que ingressam - precocemente
em alguns casos - no mercado de trabalho bilingue, um fendmeno cada vez mais recorrente no
contexto educacional brasileiro e ainda pouco explorado por pesquisadores. Ao articular
percepgoes, desafios e estratégias desenvolvidas pelos proprios licenciandos, o estudo amplia
a compreensdo sobre como a formagdo docente se desenvolve na pratica e como ela dialoga
(ou ndo) com as demandas do ensino de linguas. Além disso, ao evidenciar lacunas formativas
relacionadas a educag¢do infantil, a interdisciplinaridade e ao uso pedagégico da lingua inglesa
como meio de instrucdo, este trabalho reforca a necessidade de repensar modelos tradicionais
de formagdo. Dessa forma, contribui para debates atuais da area, sobretudo aqueles que tratam
da relagdo entre teoria e pratica, da profissionalizagao docente e da construcao da identidade
do professor de linguas em contextos bilingues.

Com isso, conclui-se que, embora a formagdo inicial oferega bases importantes, ela
ndo abrange de maneira plena as demandas colocadas pelo ensino bilingue. E necessario
destacar, porém, que nao se espera que os cursos de licenciatura ajustem seus curriculos para
atender a cada configuragdo educacional emergente. A funcdo da formacdo inicial ndo ¢
responder diretamente as especificidades de segmentos como o ensino bilingue, mas garantir
fundamentos solidos, capacidade analitica e autonomia intelectual para que o futuro professor
possa atuar em diferentes contextos.

Nesse sentido, quando articulada a reflexdo critica, a autonomia e ao didlogo -
elementos amplamente enfatizados por Freire (1996) - a formag¢do inicial torna-se um
processo emancipatdrio, capaz de sustentar o desenvolvimento profissional e fortalecer a
atuacdo docente em multiplos cendrios, inclusive os bilingues. Assim, esta pesquisa reafirma
que formar professores significa preparar sujeitos reflexivos, criativos e conscientes de seu
papel transformador, habilitados a construir praticas pedagdgicas mais humanizadas e
coerentes com as exigéncias da educacdo contemporanea, ainda que essas exigéncias

ultrapassem o limite previsto pelas licenciaturas.
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7 APENDICE

Perguntas do grupo focal

Formacao inicial e pratica pedagégica

Como vocés descrevem a relagdo entre a formagao inicial em Letras-Inglés e a pratica
que desenvolvem nas escolas bilingues?

Em que medida a formacao inicial contribuiu para o desenvolvimento de competéncias
especificas necessarias no contexto bilingue?

Vocés sentem que os conteudos trabalhados na graduacgao sao suficientes para lidar
com as demandas do ensino bilingue? Por qué?

Quais aspectos da formacao inicial vocés consideram mais relevantes para a atuagao
em sala de aula bilingue?

Desafios no contexto da educacio bilingue

Quais sdo os principais desafios que vocés enfrentam ao lecionar em escolas
bilingues?

De que maneira esses desafios diferem do ensino de inglés em escolas regulares (ndo
bilingues)?

Vocés acreditam que a formacao inicial os preparou adequadamente para lidar com
tais desafios? Por qué?

Que situagdes concretas no dia a dia da sala de aula evidenciam lacunas deixadas pela
formagao inicial?

Contribuicoes da formacao inicial

Quais disciplinas ou experiéncias académicas da graduagao foram mais significativas
para a pratica docente de vocés?

De que forma os estagios obrigatdrios contribuiram (ou ndo) para o enfrentamento dos
desafios da educacao bilingue?

Em que pontos a formacao inicial precisa ser reformulada para atender melhor as
demandas da educagdo bilingue?

Estratégias e percepcoes dos licenciandos

Que estratégias vocés tém utilizado para lidar com os desafios em sala de aula que ndo
foram contemplados pela formacao inicial?

Como a troca de experiéncias entre colegas e professores na graduacao influenciou sua
pratica em contextos bilingues?

Na percepcao de vocés, como o fortalecimento da formagao inicial pode contribuir
para a qualificacdo do ensino bilingue no futuro?
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