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RESUMO

CARVALHO, Ana Paula G. de. Educacao midiatica e o ensino de ciéncias:
analise das percepc¢des docentes acerca do uso de midias sociais no ensino de
ciéncias nos anos finais do ensino fundamental. 2023. Artigo (de Pds-Graduagao
Latu Sensu em Ensino de Ciéncias e Matematica para o Ensino Fundamental).
Instituto Federal de Brasilia, Gama, 2023.

Este artigo propbée uma analise sobre a educagdo midiatica e o ensino de ciéncias
no ensino fundamental - anos finais. Para tal, objetivou-se investigar na percepgao
docente, a relacédo entre ensino de ciéncias, Midias Sociais e suas influéncias nos
fendbmenos da pds-verdade e fake news. Objetivou-se ainda, avaliar nas orientagdes
da Base Nacional Comum Curricular e do Curriculo em Movimento do Distrito
Federal a presenga de objetivos e abordagens dessa tematica na area de ciéncias
da natureza, assim como investigar a ligacdo entre as influéncias midiaticas e o
processo de aprendizagem, letramento cientifico, fake news e poés-verdade. O
trabalho realizou-se por meio de pesquisa bibliografica e questionario aplicado aos
docentes por meio de formulario via google forms. Os dados aferidos mostraram que
as citagcbes e abordagens midiaticas apresentadas nas diretrizes curriculares
observadas estdo predominantemente na area de linguagens, com énfase
jornalistica. As habilidades critico-reflexivas relacionadas ao contexto social e a
formacdo humana e as diferentes linguagens aparecem nas orientagcbes gerais,
enquanto os objetivos especificos da area de ciéncias se limitam a habilidades
conteudistas. As analises também apresentaram uma relagdo estreita entre as
influéncias midiaticas e a construgcdo social atual, seus habitos, interacdes e a
prépria linguagem. Por fim, observou-se que os docentes entrevistados possuem
pouca ou nenhuma formacgdo continuada sobre educacdo midiatica e suas
influéncias no processo de aprendizagem, o que pode explicar o dominio incipiente
dessa tematica e o seu uso predominantemente como veiculo transmissor de
informagao, sem relagdo com processo de aprendizagem ou com o contexto social.

Palavras-chave: educacao midiatica 1; ensino de ciéncias 2; ensino fundamental 3.
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1 INTRODUGAO

A educagado ao longo dos tempos foi se transformando de acordo com a
realidade da sociedade da época. Desse modo, o modelo tecno-digital social atual
sugere mudangas no ambito educacional como forma de atender a este perfil de
aluno do século XXI. A educacéao atual ndo visa apenas promover o conhecimento
por si s6, mas de acordo com Spinelli e Santos (2019) ela deve propiciar ao
educando o sentimento de pertencimento a sociedade e a compreensao da vida
contemporanea.

Na area da ciéncias, a missdo € desenvolver no discente a capacidade de
sistematizar o conhecimento de forma racional sobre si mesmo e sobre 0 mundo
(BRASIL, 2018). Mas como fazé-lo diante de tantas interferéncias midiaticas em seu
dia a dia? O meio social e comunicativo deve ser levado em conta em nossas acgoes
didaticas? Existe alguma relagéo entre a linguagem digital, marketing, redes sociais
e a aprendizagem? O modelo de comunicacdo atual afeta nossa relacdo com a
aprendizagem? Essas s&o algumas questdes a serem levantadas dentro deste
contexto sociocultural e digital como forma de compreender a relagao entre midias
sociais e a pratica docente.

A ciéncia € um dos pilares para a construgdo da sociedade tal qual
conhecemos. Os estudos e observacgdes sobre a natureza, suas transformacgdes e
fendmenos propiciaram descobertas e avancos incalculaveis para a vida humana. A
revolugdo industrial aumentou as linhas de producdo e mercado e resultou no
progresso do século XX, que gerou crescimento econdmico mundial, globalizagéo e
ampliacdo dos desejos de bem-estar e consumo das populagcbées (MARTINE e
ALVES, 2015). Este cenario aproximou as nagbdes e modificou as culturas e
comportamentos, sobretudo com a ascensao da era digital. A junc&o entre meios de
comunicagdo e tecnologia modificou os padrbes de interagdes sociais, as
identidades pessoais, os interesses e sua relagao entre informagéao e conhecimento
(PEREIRA e BENITE, 2012). As mudangas sociais, culturais e tecnoldgicas
resultantes desse processo também refletem nos sistemas educacionais uma vez
que as linguagens virtuais, internet, redes sociais, midias digitais e celulares se
tornaram comuns no dia a dia das escolas fazendo parte da rotina de alunos e
professores.

A hiperconectividade e a tecnologia presentes no estilo de vida atual alteram
nao apenas a cultura comportamental, como também potencializam o consumo € a
producao de informacdes, alterando nossa visdo de onde buscar o conhecimento.
Hack e Negri (2010) salientam que a internet se tornou um caminho pratico entre as
informacdes e a comunicacdo, possibilitando a midiatizacdo do conhecimento e
tornando possivel acessar uma infinidade de informagdes com apenas um clique.
Para Spinelli e Santos (2019), o mundo virtual democratizou a comunicag¢ao e criou
um banco global infinito de informagdes onde n&do ha monopdlio de producéao e todos
sdo autores, mesmo que de forma descompromissada com a relevancia ou
veracidade. As alteragdes comportamentais resultantes das mudancas na
comunicagao dos sujeitos evidenciam a necessidade de desenvolver no aluno a
compreensao dos fendmenos da propria comunicagao como forma de promover a
criticidade acerca das informagdes (FRANCESCO e LEONE, 2020). Desse modo,
diante de tantas influéncias, interesses, informagdes e desinformagdes, aprender e
ensinar no mundo midiatizado requer discernimento e o entendimento das
estratégias comunicativas vigentes.



De acordo com Silva et al (2021) o conhecimento é construido pelo conjunto
de significados criados a partir da percepgdo do contexto social do leitor e isto
requer do docente praticas significativas e contextualizadas, pautadas na vida real
do aluno. Desse modo, a realidade midiatica atual, revela um paradoxo no cenario
educacional uma vez que mesmo que 0 aluno ndo tenha acesso com qualidade a
era digital, também pode ser impactado pelas influéncias midiaticas, ja que estas
estdo inseridas no modelo de sociedade atual. Diante disso, Hack e Negri (2010)
enfatizam o papel do professor como mediador para construgdo do conhecimento
por meio da busca, exploragao e uso critico e criativo das diversas informacdes e
midias a qual os discentes estao expostos diariamente. A educagao midiatica nesse
caso, pode proporcionar aos discentes conhecimentos, habilidades e competéncias
necessarias para a sociedade do séc. XXI (SPINELLI e SANTOS, 2019).

A cibercultura estabelecida pela ascensdo do mundo virtual impbée novos
elementos para a educacéao atual uma vez que as informagdes seguem novos meios
de disseminacdo e novos formatos com as midias (ROZNIESKI, 2022). Para tal,
surge a necessidade de melhor entendimento da maquina comunicativa, suas
intencionalidades, ferramentas, consequéncias, armadilhas e influéncias como forma
de aproximar o ensino a construgao social vigente.

Na area de ciéncias a melhor compreenséo sobre o universo midiatico pode
possibilitar a visualizagado da ciéncia na pratica e em um contexto contemporaneo
que permita sua integracdo com a realidade e o letramento cientifico (PEREIRA e
BENITE, 2012). Desse modo, os recursos midiaticos podem ser usados a fim de
propor a analise critica e reflexiva da ciéncia em situagdes reais, suas influéncias e
aplicabilidade para a sociedade que resulte no entendimento profundo e critico além
da perspectiva tradicional de ensino.

Segundo Ribeiro e Casque (2015) a educacdo esta em “obras” e néo
consegue manter o mesmo ritmo de transformagao que as demandas da sociedade
conectada e bombardeada por um volume incalculavel de informagdes. Ainda
contamos com uma escola de forma analdgica e essa velocidade e quantidade de
informacgdes torna a analise critica ainda mais necessaria, possibilitando o uso das
midias sociais como cenario familiar, como estratégia ou como ferramenta didatica
favorecedora da aprendizagem.

Nesse contexto, esse trabalho teve como objetivo central analisar as
percepcdes docentes sobre o uso de midias no ensino de ciéncias e sua relagéao
com a formacéo integral discente e fendbmenos como fake news e pos-verdade nos
anos finais do ensino fundamental. Esperou-se também, identificar e analisar as
diretivas midiaticas nas orientagdes curriculares da BNCC e do Curriculo em
Movimento do Distrito Federal - CMDF, por meio de pesquisa bibliografica. Além
disso, objetivou-se investigar a relagdo entre o ensino de ciéncias e as midias
sociais, fake news e pos-verdade.

O método de pesquisa adotado foi o qualitativo por se tratar de um tema
amplo e intrinseco as esferas sociais. Segundo Yin (2016), a pesquisa qualitativa
possibilita investigar em diferentes fontes e contextos, situacbes reais dentro da
perspectiva e complexidade das multiplas interpretagdes dos sujeitos. Levando em
consideragao a relevancia e amplitude das Midias Sociais e da educagao para a
construcdo social atual, essa metodologia se mostrou apropriada aos objetivos da
pesquisa. A estratégia para coleta de dados escolhida foi analise bibliografica e
questionario. O trabalho foi desenvolvido em etapas que se iniciaram por meio de
pesquisa bibliografica para investigacao da relagdo entre o ensino de ciéncias,
midias sociais e os fenbmenos das fake news e pos-verdade. Posteriormente



realizou-se analise dos documentos curriculares oficiais, BNCC e CMDF e por fim,
foi aplicado questionario por meio da plataforma digital Google forms a 23 docentes
da rede de ensino do Distrito Federal com o objetivo de avaliar a percepgao docente
acerca do uso das midias sociais nas aulas de ciéncias dos anos finais do ensino
fundamental.

Para a realizacao do trabalho optou-se pela Analise Textual Discursiva - ATD.
De acordo com Souza e Galiazzi (2017) a ATD utiliza a analise de conteudos e
discursos de diferentes vozes para interpretar e produzir argumentos e novos
significados em unidades categorizadas, como forma de reconstruir os
entendimentos sociais e relacionar o empirico a abstracdo tedrica (SOUZA e
GALIAZZI, 2017).



2 DESENVOLVIMENTO

Nos anos finais do ensino fundamental a identidade do aluno estd em
construcdo. Nessa fase ele amplia a capacidade de abstragdao e autonomia de acgao
e pensamento, ao mesmo tempo que tem sua responsabilidade social despertada
(BRASIL, 2018). Levando em consideragcdo que essa etapa da formacgao discente
também depende das interagbes com o mundo, € justificavel a relevancia das
abordagens envolvendo as midias e o0s recursos midiaticos, uma vez que estes sao
simbolos da sociedade hiperconectada atual. No entanto, esse conceito de
educacao midiatica ainda precisa ser melhor compreendido para a identificacdo de
possiveis influéncias no sistema de ensino aprendizagem.

As midias visam promover a comunicagao por meio de diferentes linguagens
ou veiculos e possuem a intencionalidade de dialogo. As mensagens sao
transmitidas por codigos e formatagdes proprias para a percepgdo humana, por
meio de estimulos visuais, auditivos ou audiovisuais, exigindo interpretagdo e
avaliacdo da mensagem, seja ela verbal ou ndo (SCHULZ, 2004). Com a ascensao
da internet, o universo midiatico se divide entre Midias Tradicionais e Midias Sociais.
A primeira possui intencionalidade e publico especifico, ja as Midias Sociais,
ocorrem de forma descentralizada e todos podem produzir, divulgar e compartilhar
informagdes (NEVES e BORGES, 2020). Desse modo, o conceito de midia
ultrapassa a ideia de mero veiculo de informacdées ou meio de comunicagao e
adentra as esferas da vida social contemporanea, impondo situagdes nas quais os
individuos passam a depender dos meios para agir socialmente (RUDIGER, 2015).

A midiatizacdo, de acordo com Schulz (2004), se refere as mudancgas dos
meios de comunicacdo humana, que permitiram que as midias ultrapassassem os
limites naturais de espacgo, tempo e expressividade. Sendo assim, as midias sociais
acabam sobrepondo a fungdo de mero recurso ou instrumento de comunicagao.
Juntos, eles criam uma sistematizacdo de informagdes, impulsos e influéncias que
interferem no estilo de vida atual das pessoas, nas intera¢des interpessoais, na
leitura de mundo, nas formas de ensinar e aprender e no proprio modelo de
sociedade.

Ja a educagao midiatica relaciona as formas de comunicagao dos sujeitos e
sua influéncia na construgao do conhecimento. Desse modo temos a comunicacao e
a prépria linguagem como fator relevante no processo de aprendizagem. Para Arboit
e Guimaraes (2013), o conhecimento depende da linguagem para ser expresso,
representado e organizado e é criado mediante a compreensao dos signos por meio
da interacdo do individuo e a sociedade. As mudangas na linguagem
contemporanea, nos meios de comunicagao e nas interagdes sociais sugerem uma
nova concepgado das identidades individuais e sua relagdo com a aprendizagem e
requerem do docente habilidades que permitam aproximar o contexto educacional
dessa realidade.

Segundo Soares (2014) a expressao “midiatico” engloba os processos
comunicativos e sua abrangéncia em um ecossistema comunicativo onde todos os
individuos intercalam fung¢des de locutor e receptor. A linguagem € uma forma de
interacdo dentro de aspectos sociais e ideoldgicos e advém de relagdes de sentidos
estabelecidos entre os agentes interlocutores, as intengdes e os discursos que
circulam socialmente (CASTRO, RODRIGUES e CATARINO, 2021).

Cortés, Martins e Souza (2018) afirmam que a educagao midiatica promove o
aprendizado por meio das reflexdes e analise sobre os meios de comunicacéo e
pode resultar em agdes comunicativas e estimular praticas democraticas e cidadas.



Esse estimulo a busca pelo conhecimento e ampliagdo do senso critico e social é
previsto pela BNCC e deve ser incluida nas propostas de ensino de ciéncias desde o
ensino fundamental. O foco da educag¢ao midiatica € o processo comunicativo em
si, relacionando mensagem, receptor, autor e meio transmissor como forma de
despertar no discente a consciéncia do seu papel social no universo midiatico
(CORTES, MARTINS e SOUZA , 2018).

No Brasil, a educagado basica normatizada pela Base Nacional Comum
Curricular - BNCC, assegura ao estudante o desenvolvimento de competéncias
fundamentais e nelas estdo previstas o protagonismo estudantil, a formacéao cidada,
a analise critica, conhecimentos digitais e tecnolégicos e a aprendizagem
significativa e ética (BRASIL, 2018). Neste contexto ndo temos citacao direta do
termo educacgao midiatica, no entanto, dentro dessa perspectiva de formagao e do
cenario midiatico atual podemos inclui-la a pratica pedagdgica como forma de
desenvolver essas habilidades.

Para Buckingham (2010), a educacdo midiatica integra o universo digital ao
curriculo, resultando em formacédo para cidadania digital a partir da formacgéao de
leitores, autores e participantes do ambiente midiatico emergente. Ja Bévort e
Belloni (2009), afirmam que ela visa ampliar a compreensao e percepg¢ao critica das
informacdes para a construcdo do conhecimento e pratica em prol de uma
sociedade plural, inclusiva e participativa. Em ambos os casos, o objetivo é
proporcionar ao discente o discernimento critico reflexivo como forma de melhorar a
relagdo entre as influéncias midiaticas, a formagéo identitaria do sujeito e a
constru¢cao do conhecimento.

O universo midiatico tem contribuido para o contexto social atual incluindo o
educacional. Na area das ciéncias naturais , o crescente descrédito e negacionismo
em relagdo ao conhecimento cientifico tem alertado sobre as possiveis interferéncias
midiaticas na formacédo do conhecimento e na percepcéo das ciéncias (KELLES e
SILVEIRA, 2022). Diante do caos informacional ampliado pela plataformas digitais a
educacao midiatica pode proporcionar maior responsabilidade informacional aos
individuos e resisténcia a desinformacao (SPINELLI e SANTOS, 2019). Tal fato
demonstra a importancia do entendimento das midias sociais e suas influéncias
desde o inicio da formacdo académica como forma de prepara-los para a
aprendizagem significativa em meio a esse excesso de influéncias e informacgdes.

A educacao midiatica envolve a analise das diferentes midias, dos discursos,
da dialética e suas influéncias sociais e culturais. Porém, cabe ressaltar que o termo
Midia, também engloba os diversos “meios”, “ferramentas” e “veiculos” utilizados
para transmitir e receber mensagens. Definicbes de midias segundo Buckingham
(2003, p. 3):

Midias sdo qualquer meio ou ferramenta capaz de carregar ou transmitir
informagdes de forma indireta através de canais que apresentam versdes
seletivas da realidade por meio de representagdes, textos ou imagens. As
midias incluem todas as formas de comunicagdo moderna e inclui os meios
mecanicos por onde as mensagens sao veiculadas como radio, televisao,
publicidade, jornais, musicas, jogos ou internet e a prépria mensagem
transmitida em formato de textos, reportagens, filmes ou imagens.



Essa nova realidade midiatica significa mais informacgdes, rapidez nas
pesquisas, diversidade de opinides, tecnologias e uma infinidade de possibilidades
para a vida moderna. No entanto, também significa excesso de dados,
vulnerabilidade a informacdes falsas e dificuldade em sistematizar tanta informagéao
em conhecimento. Sendo assim, & necessario instigar o senso critico do aluno e
ampliar sua percepgado de mundo para que consiga lidar com esse novo sistema de
comunicagao, suas ideologias, credibilidades e intencionalidades.

2.1 A POS-VERDADE E O ENSINO DE CIENCIAS

Pbos-verdade € uma expressao que surgiu na universidade de Oxford, nos
Estados Unidos, para nomear o movimento contemporaneo mundial de descrédito a
ciéncia em relagcdo ao senso comum ou influéncias sociais (CRUZ, 2019). Na era da
pos-verdade, crencas, emocgdes, ideologias e relagdes pessoais sao mais relevantes
que o conhecimento baseado em fatos ou em comprovagdes cientificas. Segundo
Kelles e Silveira (2022), esse movimento tem tentado explicar o fato de que mesmo
com a popularidade da internet, dos meios de comunicagcdo e da facilidade de
buscar por informacbes, € cada vez mais comum encontrarmos pessoas que
ignoram a ciéncia ou fatos comprovados cientificamente em prol de crengas e
ideologias.

Em tempos de comunicagdo digital em massa, a desinformagdo e as
influéncias sociais sdo amplificadas pelas interacbes midiaticas e favorecem o
fortalecimento da pds-verdade. As comunicagdes e informagdes no mundo virtual
seguem padrdes estabelecidos por algoritmos programadores que entregam ao
usuario aquilo que responde ao seu padrao de comportamento, limitando seu poder
de busca dentro do seu circulo de interesse. Santaella (2020) destaca que as
ferramentas de busca e midias sociais promovem a segregagao ao expor seu
usuario apenas a visao unilateral em que esta inserido. Desse modo, aproxima-se
interesses e crengas comuns e exclui-se as divergéncias, mesmo que estas sejam
fatos comprovados por pesquisas, testes ou pela propria ciéncia.

No contexto educacional a era da pds-verdade favorece a disseminagao da
desinformacao e das fake news, mas também distancia o aluno da aprendizagem
baseada em fatos e dificulta a assimilacdo do conhecimento cientifico no contexto
cotidiano, uma vez que a credibilidade do seu circulo social se sobressai ao
apresentado em sala de aula. Kelles e Silveira (2022) salientam sobre os desafios
que a area de ciéncia enfrenta para garantir que os alunos saibam lidar com o
conhecimento em seu cotidiano de forma articulada com as influéncias das esferas
sociais, midias e meios de comunicagdo. A ascensdo da desinformacdo e o
desapreco pela ciéncia sugere um distanciamento entre a percepg¢ao de
conhecimento cientifico e a realidade cotidiana.

Buckigan (2010) ressalta que as midias representam o mundo e apresentam
interpretacbes e sele¢des préprias de uma realidade com valores e ideologias
implicitas, exigindo que os sujeitos desenvolvam habilidades analiticas para
alcangcarem uma consciéncia sistematica para lidar com os meios de comunicacgao e
a formacao do conhecimento. Dessa forma, o ensino de ciéncias deve despertar nos
alunos a capacidade de compreendé-la de forma que, ao ser apresentado a
informagdes ou recursos midiaticos, eles sejam capazes de refletir e se questionar
sobre os fundamentos e a veracidades dos fatos, desenvolvendo, assim, a
percepcao critica acerca dos interesses midiaticos.



O ensino de ciéncias permite aos sujeitos entender o mundo e suas
transformagdes e esses conhecimentos estdo diretamente relacionados aos
modelos sociais, pois afetam o estilo e a qualidade de vida das pessoas, seja pelos
habitos de consumo ou impactos ambientais. O descrédito na ciéncia tem promovido
desinformacéao e prejuizos em varios paises.

O crescimento desse fendmeno social da pds-verdade deixa clara a
importancia da educacdo midiatica, sobretudo no ensino de ciéncias. E preciso
mostrar ao discente a logica dos processos e recursos midiaticos e sua relagdo com
a formacgao social atual, pois esse entendimento proporciona maturidade frente as
armadilhas do mundo virtual e suas influéncias no conhecimento. O uso das midias
sociais € um reflexo da sociedade mundial e influencia a todo instante nosso
comportamento e nossa percepgao cognitiva, limitando a nossa prépria
aprendizagem a aquilo que acessamos ou compartilhamos nas redes. Saber filtrar,
questionar e usar as redes de forma util sdo habilidades que devem ser
desenvolvidas em toda a jornada educacional, sobretudo no ensino de ciéncias.
Dessa forma, segundo Kelles e Silveira (2022), uma das formas de se combater a
pos-verdade € promovendo o letramento cientifico no ensino de ciéncias, ja que este
propde discussdes e praticas didaticas incorporadas ao contexto da vida social dos
alunos.

Vale ressaltar que ensinar em tempos de pds-verdade é mais que abordar
fake news, ou exemplificar midias tendenciosas. O letramento cientifico e a propria
educacao midiatica visam ampliar a formacao critica e reflexiva do aluno pelo
entendimento do contexto social e as influéncias da era digital contemporanea na
formagdo humana. No ensino de ciéncias essas abordagens devem promover o
entendimento do mundo e suas transformacdes baseando-se em fatos e situacdes
reais, além de ampliar sua percepc¢ao de realidade e responsabilidade cidada.

Espera-se portanto que a compreensao do papel das midias sociais no ensino
de ciéncias permita a incorporagdo de praticas curriculares abrangentes a esta
tematica como forma de garantir a educacgéao integral proposta pelo CMDF e como
forma de inibir fenébmenos como o da pds-verdade. O ensino de ciéncias precisa se
adequar as realidades sociais atuais e estas incluem entender e participar
ativamente da era digital hiperconectada e midiatizada.

2.2 EDUCAGAO MIDIATICA NO ENSINO DE CIENCIAS E A BNCC

A BNCC é um documento oficial que, como o préprio nome sugere, normatiza
e define uma base comum entre os curriculos da educacgao basica brasileira e suas
aprendizagens essenciais. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases - LDB de n°
9394/1996, além de nortear os curriculos ela deve guiar as propostas pedagogicas
de todas as escolas do Brasil. Desse modo, espera-se que os alunos atinjam, ao
término do Ensino Médio, a formagéao integral destacada pelo desenvolvimento de
habilidades e competéncias que garantam seu protagonismo, cidadania, valores
éticos e profissionais (BRASIL, 2018). Essas orientagdes devem direcionar o
trabalho pedagdgico a ser realizado pelos docentes de forma a propiciar ao aluno o
desenvolvimento da comunicagao de forma critica e reflexiva.

Construida de forma democratica, a BNCC surgiu para atender as demandas
da educagao contemporanea como forma de promover a melhora da qualidade da
educacdo nacional (BRASIL, 2018). Ja no inicio do documento sdo apresentadas
dez competéncias gerais que devem ser desenvolvidas em todas as etapas e
modalidades da educacgao basica brasileira (Quadro 1).



Quadro 1 - Competéncias gerais da BNCC

1- Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

2- Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a investigacéo, a
reflexdo, a analise critica, a imaginagéo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses,
formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das
diferentes areas.

3- Valorizar e fruir as diversas manifestagbes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar
de praticas diversificadas da produgéo artistico-cultural.

4- Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5- Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar
e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

6- Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias
que |he possibilitem entender as relagbes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

7- Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relagéo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8- Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade
humana e reconhecendo suas emogodes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9- Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugao de conflitos e a cooperagéo, fazendo-se respeitar e promovendo
o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagéo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10- Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagao,
tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios

Fonte: BRASIL, 2018, p. 9-10.

Ainda de acordo com a BNCC, essas competéncias gerais devem guiar a
construgcédo didatica e direcionar estratégias e abordagens a fim de desenvolver
habilidades, atitudes e valores em todas as areas do conhecimento. Desse modo,
espera-se desenvolver no aluno habilidades comunicativas em diferentes
linguagens e contextos, a capacidade de expressao argumentativa, cientifica e
criativa, e a construcao de conhecimento por meio do trato das informagdes com
discernimento e responsabilidade, inclusive nos contextos das culturas digitais.

No Ensino Fundamental, as aprendizagens sobre ciéncias devem envolver
conhecimentos sobre si mesmo, sobre 0 meio ambiente e sobre o mundo material e
suas transformacdes. Nessa etapa, além de ensinar os saberes especificos das
ciéncias, deve-se proporcionar ao aluno o desenvolvimento da percepgao
critica-reflexiva e tecnologica e relaciona-la também com os processos de
comunicagao.

O conhecimento de ciéncias no ensino fundamental, de acordo com a BNCC,
envolve habilidades distintas nos anos iniciais e finais. As habilidades vao ganhando
profundidade e complexidade de forma progressiva e sao organizadas em trés
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unidades tematicas: Vida e evolugao, matéria e energia e terra e universo. Nos anos
finais dessa etapa, as relacbes interpessoais, a exploragcdo das vivéncias, a
autonomia de acao e pensamento e a formacao identitaria do aluno ganham énfase
e por isso suas habilidades exploram aspectos mais amplos da formagao do sujeito
envolvendo a construgao de valores politicos, sociais, tecnoldgicos e éticos.

Ao longo dos anos, o aluno devera desenvolver aptiddées argumentativas,
linguisticas e investigativas proprias dos saberes cientificos. Ao final dessa etapa
espera-se que ele consiga exercitar o protagonismo diante das situagdes reais
relacionando a ciéncia com as aprendizagens sobre o meio ambiente, tecnologia e
sociedade. Vale ressaltar que nesse contexto o conhecimento cientifico ndo se
sobressai a formagdo humana. Entretanto, a preocupagdo na jungdo entre a
formacdo cognitiva e humana aparece somente nas orientagdes gerais do
documento.

Nas habilidades propostas para o ensino de ciéncias do ensino fundamental
anos finais observa-se a prevaléncia de estimulos sobre conhecimentos cientificos
sem relaciona-los ao senso critico, aos impulsos midiaticos ou as comunicagdes que
envolvam ciéncia e suas influéncias na construgcdo do conhecimento. Nas unidades
tematicas dos anos finais ndo ha mencgédo a criticidade, linguagem, analise
comunicativa ou senso de responsabilidade, além do contexto ambiental. Nao ha
nas habilidades propostas uma relagdo entre a importancia dos didlogos ou da
comunicagado no entendimento da ciéncia, nem meng¢ao ao uso das midias sociais,
mesmo que no contexto ambiental.

Destaca-se aqui, que o ensino sugerido pela BNCC deve ocorrer de forma
transversal e interdisciplinar e que ha uma preocupacdo com o senso critico e a
linguagem nas competéncias gerais, porém no ensino de ciéncias essa relagao
permanece restrita a estas competéncias, enquanto em outras areas ela é
aprofundada e relacionada diretamente com o processo de aprendizagem. Levando
em consideragao que a educagao midiatica objetiva auxiliar o aluno a sistematizar as
informacdes e impulsos midiaticos na formacdo do conhecimento, temos as
competéncias gerais 2, 5, 6 e 7 dentro desta perspectiva de relacionar
aprendizagem a cultura digital midiatica. No entanto, ndo foi evidenciada nenhuma
habilidade especifica na area de conhecimento de ciéncias da natureza do ensino
fundamental - anos finais. Em outras areas como a de lingua portuguesa ha mengao
direta as midias sociais nas orientagdes gerais e nas habilidades a serem
desenvolvidas. Nas consideragdes iniciais dessa area encontra-se de forma clara a
abordagem midiatica na definicdo do campo jornalistico midiatico:

Trata-se, em relacdo a este Campo, de ampliar e qualificar a participagao
das criangas, adolescentes e jovens nas praticas relativas ao trato com a
informacao e opinido, que estdo no centro da esfera jornalistica/midiatica.
Para além de construir conhecimentos e desenvolver habilidades envolvidas
na escuta, leitura e producédo de textos que circulam no campo, o que se
pretende € propiciar experiéncias que permitam desenvolver nos
adolescentes e jovens a sensibilidade para que se interessem pelos fatos
que acontecem na sua comunidade, na sua cidade e no mundo e afetam as
vidas das pessoas, incorporem em suas vidas a pratica de escuta, leitura e
produgdo de textos pertencentes a géneros da esfera jornalistica em
diferentes fontes, veiculos e midias, e desenvolvam autonomia e
pensamento critico para se situar em relagdo a interesses e
posicionamentos diversos e possam produzir textos noticiosos e opinativos
e participar de discussdes e debates de forma ética e respeitosa (BRASIL,
2018).
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As midias sociais na area de linguagem n&do se limitam ao campo
jornalistico. Ao propor competéncias referente a produgdo textual, leitura ou
interpretacédo percebe-se a preocupacao com a percepg¢ao midiatica e a importancia
de seu uso no processo didatico. Observa-se a presenga de apelo jornalistico, mas
também, de estimulos multimidiaticos como os publicitarios, digitais, culturais,
multissemidticos e hipermidiaticos, sobretudo os encontrados em ambientes juvenis.
A abordagem midiatica nesse caso propde nao apenas o desenvolvimento da
linguagem, mas também da capacidade critica em relacdo as diversas
possibilidades de comunicagdo. O quadro 2 apresenta algumas dessas habilidades.

Quadro 2 - Habilidades midiaticas na area de linguagens

(EF69LP02) Analisar e comparar pecgas publicitarias variadas (cartazes, folhetos, outdoor, anincios
e propagandas em diferentes midias, spots, jingle, videos etc.), de forma a perceber a articulacéo
entre elas em campanhas, as especificidades das varias semioses e midias, a adequagao dessas
pecas ao publico-alvo, aos objetivos do anunciante e/ou da campanha e a construgédo
composicional e estilo dos géneros em questdo, como forma de ampliar suas possibilidades de
compreensao (e producdo) de textos pertencentes a esses géneros.

(EF69LP03) Identificar, em noticias, o fato central, suas principais circunstancias e eventuais
decorréncias; em reportagens e fotorreportagens o fato ou a tematica retratada e a perspectiva de
abordagem, em entrevistas os principais temas/subtemas abordados, explicagdes dadas ou teses
defendidas em relacdo a esses subtemas; em tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou humor
presente.

(EF69LP04) Identificar e analisar os efeitos de sentido que fortalecem a persuasédo nos textos
publicitarios, relacionando as estratégias de persuasdo e apelo ao consumo com 0s recursos
linguistico-discursivos utilizados, como imagens, tempo verbal, jogos de palavras, figuras de
linguagem etc., com vistas a fomentar praticas de consumo conscientes.

(EFO7LP02) Comparar noticias e reportagens sobre um mesmo fato divulgadas em diferentes
midias, analisando as especificidades das midias, os processos de (re)elaboragdo dos textos e a
convergéncia das midias em noticias ou reportagens multissemiéticas

(EF67LP03) Comparar informagbes sobre um mesmo fato divulgadas em diferentes veiculos e
midias, analisando e avaliando a confiabilidade.

(EF89LPO01) Analisar os interesses que movem o campo jornalistico, os efeitos das novas
tecnologias no campo e as condi¢ées que fazem da informagdo uma mercadoria, de forma a poder
desenvolver uma atitude critica frente aos textos jornalisticos.

(EF89LP02) Analisar diferentes praticas (curtir, compartilhar, comentar, curar etc.) e textos
pertencentes a diferentes géneros da cultura digital (meme, gif, comentario, charge digital etc.)
envolvidos no trato com a informagéo e opinido, de forma a possibilitar uma presenga mais critica e
ética nas redes.

Fonte: BRASIL, 2018

Nota-se que a area de linguagens apresenta os objetivos de produgao textual,
oralidade e leitura, porém ao longo do documento ha mencéo sobre a percepcgao
midiatica no desenvolvimento dessas habilidades. Ja a area de matematica
apresenta apenas uma Uunica habilidade referente a midia ou interpretagao
midiaticas (Quadro 3).

Quadro 3 - habilidade midiatica na area de matematica

(EFO6MAZ32) Interpretar e resolver situagdes que envolvam dados de pesquisas sobre contextos
ambientais, sustentabilidade, transito, consumo responsavel, entre outros, apresentadas pela midia
em tabelas e em diferentes tipos de graficos e redigir textos escritos com o objetivo de sintetizar
conclusodes.

Fonte: BRASIL, 2018

Cabe ressaltar que as habilidades da BNCC devem propor aptidées dentro
das areas propostas e a analise deste trabalho leva em consideracdo os impactos
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midiaticos na construgdo do conhecimento dentro das praticas de ensino
aprendizagem. Desse modo, a presenga de habilidades com o cunho midiatico se
mostra necessaria sobretudo na area de ciéncias da natureza, que é responsavel
pelo entendimento dos fenémenos, transformacbdes da natureza e da relagdo
homem-universo. Ha no documento a preocupagdo com O meio ambiente e a
sustentabilidade, mas ndo ha a mesma preocupag¢ao com a comunicagao midiatica e
0 ensino de ciéncias.

2.3 EDUCAGCAO MIDIATICA NO ENSINO DE CIENCIAS E O CURRICULO EM
MOVIMENTO DO DISTRITO FEDERAL

O Curriculo em Movimento do Distrito Federal, CMDF, é uma proposta
curricular da SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL
SEEDF que abrange toda a educagao basica. Ele prevé o ensino de forma integral,
com a valorizagdo das varias dimensdes da formagao humana e suas influéncias
sociais na construgdo do conhecimento. Seus direcionamentos visam organizar as
propostas pedagdgicas das instituicdes de ensino do Distrito Federal com qualidade
e de forma inclusiva (DISTRITO FEDERAL, 2018). A integralidade das unidades
curriculares devem seguir trés eixos transversais em todas as etapas e modalidades
da trajetoria educacional.

O curriculo relaciona a educagédo a pratica social do sujeito, sendo esta
definida como conjunto de saberes, experiéncias e percepgdes construidas ao
longo da trajetoria pessoal e académica do discente que problematizam diariamente
acdes didaticas para fortalecer a aprendizagem por meio da linguagem (DISTRITO
FEDERAL, 2018). O documento é organizado em oito cadernos e no Ensino
Fundamental é constituido por quatro &areas do conhecimento: Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas. Ele também apresenta a
organizacédo do ensino de ciéncias em trés unidades tematicas: Matéria e energia,
Vida e evolugao e Terra e universo. Todas devem ser trabalhadas de forma
articulada e integrada garantindo a continuidade das aprendizagens e a integragéo
dos conteudos.

Figura 1: Organizacdo do Curriculo em Movimento do Distrito Federal
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Fonte: Elaborado pela autora
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No ensino fundamental também ha eixos integradores que garantem aos anos
iniciais alfabetizagcédo, letramento e ludicidade e aos anos finais ludicidade e
letramento. Ele também conta com objetivos que tentam viabilizar e organizar as
aprendizagens nas unidades escolares de acordo com os objetivos da BNCC e com
as caracteristicas sociais, ambientais e culturais do Distrito Federal.

A linguagem e as interagbes sociais se destacam ao longo do Curriculo, no
entanto, € na segunda edigdo do documento de 2018 que esse entendimento foi
ampliado, com a inclusdo, em seus objetivos para o Ensino Fundamental, da
proposta de abordagens dentro da cultura digital, da exploragdo de recursos
midiaticos e caracteristicas préoprias de comunicagao e informagao. Desse modo
temos a educacdo para o ensino fundamental anos finais fundamentada no
letramento, na diversidade sociocultural e nos processos de linguagens e
comunicagdo. Vale destacar aqui a necessidade do entendimento do termo
letramento para a compreensao da importancia desse tipo de abordagem no ensino
de ciéncias.

A palavra letramento € de origem inglesa e sua tradugao literal ndo consegue
expressar a complexidade de seu significado. De acordo com Soares (1998), ela se
refere a superagdo da mera decodificacdo de simbolos da leitura e escrita da
alfabetizagcdo e permite a pessoa compreendé-los e utiliza-los dentro do contexto
socio-cultural. Em outras palavras, a expressao destaca a funcdo social do
conhecimento e pode ser inserida em diferentes contextos como o digital ou o
cientifico. De acordo com Geraldi (2014), o letramento proporciona as pessoas a
iniciagao social ao mundo, povoado de textos e mensagens, ao torna-lo leitor e autor
nas diferentes esferas da comunicacdo de uma sociedade. Desse modo, temos no
ensino fundamental a proje¢cao de uma curriculo dentro dos preceitos do letramento
como forma de aprendizagem sobre o mundo e de inclusdo social.

No ensino fundamental anos finais, o curriculo relaciona o ensino de ciéncias
ao conhecimento cientifico, a tecnologia e a sociedade. Para tal, sugerem-se
praticas didaticas contextualizadas e dentro da realidade social e tecnolégica
contemporanea, além de promover a compreensao de situagdes em seus aspectos
éticos, historicos, politicos e socioeconémicos (DISTRITO FEDERAL, 2018). Desse
modo, espera-se que o0 docente e a equipe pedagogica tracem planejamentos e
criem situagdes de aprendizagens que possibilitem o letramento cientifico desse
discente. Assim, ele sera capaz de interpretar fatos, fenbmenos e processos naturais
da ciéncia em seu cotidiano doméstico, social e profissional e podera tomar decisdes
e posigcdes conscientes de forma autdbnoma e critica.

O CMDF, desde os pressupostos tedricos, apresenta preocupagdo com a
construcdo multidimensional das identidades do sujeito e sua formagao social,
priorizando as experiéncias da comunidade, diversidade e atuagbes sustentaveis
com o ambiente. O documento sugere a formagdo do curriculo e das praticas
pedagogicas a partir das vivéncias dentro de um campo politico-pedagogico
construido pelas relagdes entre os sujeitos, conhecimentos e realidades. Essa
perspectiva destaca o papel social da escola e a importancia de abordagens e
metodologias dentro da complexidade e dinamismo da fungdo educadora, levando
em consideracao os atores, as dialéticas e as construgdes sociais.

Os pressupostos tedricos do curriculo enfatizam o carater democratico e
flexivel do documento orientando para que a pratica pedagogica rompa com 0s
rigidos modelos curriculares tradicionais. Neste caso, o objetivo ndo € apenas a
formacao cognitiva do discente, mas o seu desenvolvimento e a sua inser¢cédo na
sociedade. Desse modo ele destaca que:
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Uma proposta curricular de alcance para a sociedade contemporianea
devera, pois, agregar as tendéncias atuais da ciéncia e das tecnologias a
selecao, inclusdo e organizagdo de conhecimentos socialmente relevantes e
significativos, de modo a colaborar para a formagéo integral de sujeitos
autébnomos, criticos, criativos, sem deixar de lado a producgdo cultural dos
grupos sociais historicamente marginalizados, cidadaos capazes de reflexao
e acao (DISTRITO FEDERAL, 2018).

No caderno do Ensino Fundamental do CMDF, a area de ciéncias naturais
inicia sua abordagem relacionando ciéncia e a vida em sociedade. Os fundamentos
tedricos comecam destacando a complexidade da realidade ambiental e social
contemporanea e a importancia da inclusao cientifica e tecnolégica do discente
como forma de exercer sua participacao ativa e cidada diante das problematicas
atuais. O documento destaca, ainda, a importancia do letramento cientifico no
ensino de ciéncias para o entendimento dos fenbmenos naturais, mas também para
que os interprete e compreenda dentro dos diversos contextos sociais, culturais e
tecnoldgicos de forma autbnoma e critica.

Vale ressaltar que essa parte do documento é voltada para a formacgao
integral do discente, de forma questionadora, reflexiva e inserida na realidade
contemporanea. Além da preocupagdo com a aprendizagem relacionada ao
letramento cientifico, a criagdo de situagdes de aprendizagens sado propostas como
forma de superar a atuacdo mecanizada docente de mero transmissor de
informacgdes, valorizando assim a autonomia e o protagonismo do discente para
compreender e solucionar problemas reais. Nao ha nessa parte do documento
mencao direta a relagdo dessa formacao cientifica com os processos de linguagens
ou impulsos midiaticos.

A analise dos objetivos propostos pelo CMDF para os anos finais do ensino
fundamental mostrou que a abordagem humanista da formacgao cientifica aparece de
forma timida em algumas séries como no sétimo ano. Nesse caso, pode-se observar
a sugestao de discussdes e analises referentes a pratica social e a tecnologia sem
evidenciar midias sociais, recursos midiaticos ou influéncias da linguagem (Quadro
4).

Quadro 4 - Objetivos de aprendizagens - Ciéncias da Natureza - Sétimo ano

- Discutir sobre movimentos antivacina, levantando as consequéncias negativas dessa posi¢ao
para a sociedade.

- Identificar os impactos dos avangos tecnolégicos na vida cotidiana.

- Avaliar as consequéncias dos avangos tecnoldgicos em diferentes dimensdes da vida humana,
como trabalho, saude, qualidade de vida etc.

- Analisar as informagdes coletadas a luz das politicas de salude e saneamento basico da
comunidade.

- Considerar a producao intelectual e tecnolégica para a conservagao e preservagdo ambiental e
seus impactos na qualidade de vida das populagdes.

Fonte: Distrito Federal, 2018.

No nono ano foi identificado termos como comunicacdo, transmissdo e
recepcdo de dados, internet, midias sociais e recursos midiaticos como radios e
televisores, no entanto o contexto dos objetivos, em sua maioria, se mostrou apenas
conteudista, se referindo ao funcionamento mecénico e ndo a seu impacto social ou
a sua influéncia para a aprendizagem de ciéncias ou do assunto proposto. Apenas
um objetivo deste ano relacionou transformacdes sociais e culturais ao uso de
midias e recursos midiaticos (Quadro 5).
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Quadro 5 - Objetivos de aprendizagens - Ciéncias da Natureza - Nono ano

- Debater a revolugao nos sistemas de comunicacdo com base na evolugido histérica dos
mecanismos de transmissao e recepgao de imagem e som.

- Investigar os mecanismos de transmissao e recepc¢ao de dados via ondas de radio, cabos e
via Internet, identificando as fungcbes de objetos como radios, televisdo, antenas, satélites,
computadores, rede de Internet etc. nos processos de transmissao de imagem e som.

- Argumentar sobre as transformacgdes sociais e culturais proporcionadas pelo acesso a novas
midias sociais baseadas na transmisséo via Internet de imagem e som.

Fonte: Distrito Federal, 2018.

A abordagem midiatica foi observada de forma timida na area de linguagens,
com objetivos voltados para a producao jornalistica (Quadro 6). Ja na area de
matematica, foi observado apenas um objetivo referente ao uso de midias sociais
em estudos sobre probabilidade e estatistica (Quadro 7).

Quadro 6 - Objetivos de aprendizagens - Lingua Portuguesa - Sétimo ano

- Comparar noticias e reportagens sobre um mesmo fato divulgadas em diferentes midias.
Fonte: Distrito Federal, 2018.

Quadro 7 - Objetivos de aprendizagens - Matematica - Nono ano

- Analisar e identificar, em gréficos divulgados pela midia, elementos que podem induzir a erros
de leitura, como escalas inapropriadas, legendas nao explicitadas corretamente, omisséo de
informagdes importantes (fontes e datas), entre outros.

Fonte: Distrito Federal, 2018.

No CMDF foi possivel observar a preocupacédo com a linguagem e os fatores
sociais e tecnoldgicos que afetam a formacédo do conhecimento cientifico e o
processo de ensino aprendizagem de ciéncias. Ao longo do documento foi
demonstrada a relevancia do contexto para a formag¢ao do sujeito e a necessidade
de se criar um ambiente propicio para o desenvolvimento cognitivo e cidadao. No
entanto, essa abordagem de educagdo cientifica humana e social nao inclui as
interferéncias midiaticas no processo de ensino aprendizagem. Nao ha uma relagao
direta entre as midias sociais e a importancia e influéncia no letramento cientifico ou
na formacdo humana dentro de uma sociedade midiatica.

Sob esta o6tica, temos que o contexto politico social do mundo atual e os
impactos e influéncias das midias sociais e do excesso de informacao interferem na
formacgédo dos sujeitos e deveriam ser incluidos nas praticas pedagdgicas desde a
concepgao dos objetivos curriculares do ensino de ciéncias. O uso de recursos
midiaticos e o envolvimento das midias sociais no ensino de ciéncia pode ampliar a
percepcao da realidade e tornar o discente cientificamente consciente.

2.4  ANALISE DO USO DE MIDIAS EM ESCOLAS DO DISTRITO FEDERAL

O ensino de ciéncias nas escolas do Distrito Federal devem seguir o
planejamento curricular proposto pela BNCC e pelo CMDF. Todos os dois
documentos sao diretrizes e ndo imposigdes. O curriculo € flexivel, democratico e
deve se adequar a realidade da escola, do aluno e da comunidade escolar. Como
observado anteriormente, as abordagens sobre educagao midiatica nos documentos
normativos evidenciam, mesmo que sucintamente, a relevancia da analise e uso de
midias para a formacao das identidades discentes, para o exercicio da cidadania e
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para o entendimento e vivéncia das ciéncias. Abordagens midiaticas nesse contexto
podem fortalecer o pensamento critico do discente diante das armadilhas midiaticas,
das desinformagdes e dos fendbmenos como o do pds-verdade. No entanto, por
estarem totalmente inseridas no modelo de sociedade moderna, este tipo de recurso

A sociedade contemporanea € digital, € hiperconectada e é midiatica. Somos
influenciados pelos impulsos midiaticos em todos os momentos do dia, dos habitos
de consumo até as formas de aprender. Tal realidade mostra o quanto essas
abordagens séo relevantes e devem ser melhor compreendidas, seja pelos
discentes, seja pelos docentes. Sendo assim, a pesquisa final deste trabalho foi
realizada por meio de questionario aos docentes atuantes em escolas do Distrito
Federal no ensino de ciéncias do ensino fundamental - anos finais. O objetivo desta
etapa foi identificar e analisar o uso de midias e de recursos midiaticos nas aulas de
ciéncias, além de observar a compreensado dos docentes acerca do tema e sua
relevancia para a formagao cientifica dos discentes.

A pesquisa foi realizada com docentes graduados em ciéncias naturais,
biologia, quimica ou fisica que atuam ou ja atuaram no ensino de ciéncias do ensino
fundamental - anos finais do Distrito Federal e foi aplicada por meio de questionario
em plataforma digital. Na primeira fase do questionario foi observado o perfil do
professor e realizada a sondagem acerca do conhecimento prévio e uso da tematica
midiatica. Um total de 23 professores responderam ao questionario. Destes, 47,8%
sao bidlogos, 13% quimicos, 13% fisicos e 26,1% licenciados em ciéncias naturais.
Apenas um dos professores participantes relatou ndo estar lecionando atualmente.
Os demais, majoritariamente, estdo na rede publica de ensino e apenas 4 atuam
exclusivamente em escolas particulares.

Antes de ambientar os participantes sobre o tema, foi perguntado se eles
conheciam ou ja ouviram falar sobre educagcdo midiatica. As respostas mostraram
que 87% deles conheciam o assunto e 13% ndo. Ao serem questionados sobre o
uso desse recurso ou abordagem em suas aulas de ciéncias, 8,6% deles disseram
nao saber ou nao usar, 52,2% afirmaram usar esporadicamente e 39,1% relataram

que usam.
Gréfico 1 - Respostas das perguntas 3 e 4

Vocé conhece ou ja ouviu falar sobre Vocé utiliza recursos midiaticos em suas aulas
EDUCACAO MIDIATICA ? de ciéncias ?
SIM
: N,ETO ® SIv
® NAD

AS VEZES

/ ® NAOQ SEIDIZER

Fonte: Dados da pesquisa

A quinta pergunta foi do tipo aberta e questionou em que momento o docente
aplicava recursos midiaticos ou abordagens midiaticas em suas aulas. As respostas
nesse item foram diversificadas e apenas 3 docentes afirmaram nao utilizar nenhum
recurso ou abordagem midiatica em suas aulas. O restante deles, afirmaram utilizar
em diferentes momentos e abordagens ou como ferramentas e estratégias didaticas.
A tabela 1 mostra um resumo das respostas obtidas.
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Tabela 1 - Questao 5: Em que momento vocé utiliza os recursos midiaticos nas aulas?

Respostas Quantitativo %
e Afirmaram n&o utilizar recursos midiaticos nas aulas 3 13,04
e Utilizam como parte introdutéria ao contetido abordado 5 21,74
e Utilizam no decorrer das aulas, como forma de contextualizagéo 8 34,78
e Utiliza no final das aulas ou como atividade 3 13,04
e Afirmou utilizar apenas para abordar o tema fake news 1 04,35
e  Afirmaram utilizar midias ou recursos midiaticos em todos os 3 13,04
momentos das aulas, como forma de relacionar o ensino a pratica
cotidiana
23 100,00

Fonte: Dados da pesquisa

A diagnose inicial das respostas sugere que a maioria dos professores
entendem educacao midiatica como ferramenta didatica. Nesse contexto, os
recursos midiaticos sao utilizados em videos, documentarios, atividades ludicas, em
exercicios e até avaliagbes. Como recurso, as midias ganham fungdes ilustrativas ou
contextualizantes e sdo empregadas em momentos pontuais das aulas. A relevancia
reflexiva da pratica foi citada por 3 professores. Para eles, o uso das midias sociais
acontece em varios momentos da pratica didatica e promovem o aprendizado por
meio da percepcao critica, a relacdo com o cotidiano ou com a veracidade dos fatos.
Abaixo foram destacadas algumas falas com os dois tipos de abordagens.

Durante aulas expositivas e dialogadas; nas simulagbes (PheT); nos
processos avaliativos (quantitativos); na gamificagdo de alguns conteudos
abordados; plataforma e aplicativos para revisdo de conteudo (Plickers,
Wordwall, Quizzes, etc). (PROFESSOR A, 2023)

Uso em quase todos os momentos, mas geralmente ao introduzir um
conteudo novo, no qual se mostra imagens ( mesmo que impressas) ou
videos. As vezes a Internet também é utilizada, mas sempre com um viés
mais critico, para que o aluno consiga compreender de fato o que é
verdadeiro nas redes. (PROFESSOR B, 2023)

A Ultima pergunta dessa etapa indagou aos participantes se os mesmos ja
haviam realizado alguma formacgéo continuada envolvendo educagao midiatica. Nas
respostas obtidas 73,9 % dos docentes afirmaram nao possuir nenhuma formagao
continuada referente a educacido midiatica ou ao uso de midias sociais no contexto
didatico. A falta de familiaridade ou formacao sobre o tema midiatico, pode explicar a
prevaléncia do uso da educacio midiatica apenas como recurso didatico e ndo como
parte do contexto social responsavel pela formagdo cognitiva. A segunda fase do
questionario foi realizada por meio da escala Likert de cinco pontos. Para tal, foram
criadas afirmacgdes sobre o tema e os entrevistados responderam optando por itens
de 1 a 5 de acordo com seu nivel de concordancia ou discordancia. O método foi
escolhido por se tratar de um instrumento de avaliacao de facil aplicabilidade e
entendimento com alto indice de confiabilidade e expresséo significativa do “real”
(DALMORO E VIEIRA, 2013). A escala seguiu o padrao como exposto na figura 2.

Figura 2: Escala de respostas

Discordo _ Nao concordo Concordo
totalmente Discordo nem discordo Concordo totalmente

N @ @ @

Fonte: Préprio autor
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Tabela 2 - Afirmativas parte 2 do questionario

Sao considerados midias qualquer tipo de recurso, meio ou veiculo capaz de transmitir uma
mensagem. Sabendo que a sociedade moderna se destaca por ser hiperconectada e
constantemente bombardeada por informacoes diversas é fundamental promover nas aulas acdes,
estratégias ou abordagens mididticas como forma de desenvolver nos alunos a habilidade de
filtrar e sistematizar essas informacdoes para a construcio do conhecimento.

e 30 600%
- - . 2 .«

A educacio mididtica envolve mais do que leitura de textos ou utilizacio de ferramentas como redes
sociais ou noticias. Ela abrange a comunicaciio, as inleracbes sociais ¢ a propria construcio do
sujeito. No entanto, o uso dessas ferramentas nio interfere na capacidade de compreensio,
interpretacio e questionamento dos acontecimentos, sobretudo, no entendimento da ciéncia.

34,8% 21,7% 8,7% 34,8%

c@.u-----.---------...----Gj.c---..c-.-.--.....cc--®..4-nAn--------------.nij-------..--<‘.--4------.u@

Ferramentas mididticas, recursos, estratégias e abhordagens mididticas sio importantes APENAS
para o combalte as fake news e a disseminacio de desinformacao.

82,6% 87% STTUTTOTUOTOOOOs... RRROOOOOOON.- Al
[OX & © © ®

O uso de recursos mididticos envolvendo situacoes reais ¢ atuais pode ser realizado nas aulas de
ciéncias como forma de garantir ao aluno o letramento cientifico proposto pelo Curriculo em
Movimento.

4,3% 43,5% 52,2%

-CD...------..----------.--®-----.......-----..-cc-®.unaa-.-----cc---..aaaAijnn--------c--n...---.....@

O contexto politico social do mundo atual, os impactos e influéncias do excesso de informacio e dos
recursos mididticos interferem na formacio dos sujeitos e devem ser incluidos nas praticas
pedagdgicas do ensino de ciéncias como forma de ampliar sua percepeio da realidade e torna-lo
cientificamente consciente. ‘

30,4% 69,6%

c®...------..----------.--®.cccc......------------®‘..-----cc-------.ucquij-.uc----....nn:a....--u®

O avanco das desinformacdes, fake news e o descredito atual em relacio 4 ciéncia pode ser
combatido com a promocio do letramento cientifico mididtico.

8,7% 39,1% 52,2%

-CD--.--.........'.'.'-----Gj----'.'.'.-‘...........@’”“.".......””...“jj.....'."'."'.“'..'"."@

As redes sociais, noticias de WhatsApp, Instagram, podcast e propagandas sio algumas
possibilidades mididticas como recurso ou estratégia didatica relevantes no ensino de ciéneias e

devem ser abordados em sala de aula
21,7% 26,1% 52,2%

.@.-.----....---c-.....---Gj------------.--..------®.-c4------cc---”...u--jj.-uc----....4-.:4.-...-u®

A educacio utilizando ferramentas e recursos mididticos pode gerar conhecimento a partir da
andlise e leitura critica do mundo, de si mesmo e das informacoes geradas a todo momento.

4,3% 39,1% 56,5%
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Uiilizar recursos mididticos ¢ mais que citar exemplos ou utilizar reportagens em provas. A
9 educacio mididtica sugere que o aluno consiga organizar seu conhecimento diante dos impulsos
mididticos que o cerca. Dessa forma ele poderd compreender sua realidade de forma critica e
responsavel. Como docente vocé se sente preparado e capaz de inserir esse contexto midiatico em
suas aulas.
1.3% 870 1% 1K 4%
.I® ........................ (\..2.\ ........... @ @ @
A falta de formacao continuada para os docentes nessa drea mididtica favorece com que esse tipo de
abordagem seja utilizada apenas como exemplos esporadicos ou discussdes pontuais sem que haja
preocupacio do seu impaceto na construcio do conhecimento ou na formacio do sujeito.
10
4,3% 4,3% 34,8% 56,5%
N @ @ @

Fonte: Dados da pesquisa

A analise das respostas mostrou que todos os professores concordam que é
fundamental utilizar abordagens ou estratégias midiaticas como forma de
desenvolver nos alunos habilidades de sistematizacao e filtro de informacgdes para a
construgcdo do conhecimento. 56,5% dos docentes acreditam que o uso das
ferramentas midiaticas interferem nos questionamentos e entendimentos sobre a
ciéncia. Outro ponto relevante foi que 91,3% dos docentes discordaram da ideia de
que essas ferramentas serveriam apenas para combater as desinformacdes e fake
news.

Ao serem confrontados sobre o letramento cientifico proposto pelo CMDF e a
formacgao de sujeitos cientificamentes conscientes, a maioria se mostrou favoravel a
essa relacao entre as midias sociais e incluiram o préprio letramento como forma de
combate as fake news. Também foi favoravel o posicionamento sobre o uso de
redes sociais ou aplicativos de conversas como ferramenta para o ensino de
ciéncias e como forma de propiciar a leitura critica do mundo. As ultimas afirmacdes
foram sobre a relagdo midiatica dos préprios docentes. Neste caso, 73,9%
afirmaram estarem totalmente preparados para utilizar ferramentas ou abordagens
midiaticas em suas aulas de ciéncias. Por fim, 91,3% concordaram que a falta de
formacédo continuada é um dos fatores que contribuem para que as abordagens
midiaticas ocorram de forma pontual ou esporadica nas aulas de ciéncias.

Os dados aferidos mostram certa inconsisténcia dos docentes sobre o
conceito de midia e sua relagdo com a aprendizagem. Apesar de acreditarem que as
midias sociais sd0 necessarias para o ensino de ciéncias e para o letramento
cientifico, as respostas da primeira etapa do questionario apresentaram prevaléncia
de sua utilizagdo apenas como ferramenta ou atividades didaticas isoladas. Nesse
contexto, temos as midias no papel exclusivo de transmissor ou veiculo de
informagao, sem que haja preocupagao sobre sua relevancia na formagao do proprio
sujeito. Por ser um conceito novo, esse tipo de entendimento ja era esperado, uma
vez que a educagao midiatica € complexa e adentra o universo da linguagem e das
interagdes sociais. No entanto, as respostas mostraram boa aceitacdo sobre o tema
midiatico e sua relevancia para o processo de aprendizagem apesar da falta de
formacao continuada sobre o assunto.

Infere-se portanto, que as midias sdo um reflexo da sociedade atual e se
mostram cada vez mais inseridas nos diversos setores sociais, inclusive o0s
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educacionais, e precisam ser melhor compreendidas e utilizadas em beneficio da
prépria educagao. Neste caso, espera-se que no ensino de ciéncias sejam incluidas
discussdes mais profundas, além da mera contextualizagdo conteudista.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho partiu da hipétese de que as midias sociais pertencentes
ao modelo de sociedade atual influenciam ndo apenas na construgdo dos sujeitos,
mas também no processo de ensino e aprendizagem. Por conseguinte, o
entendimento aprofundado acerca do tema pode refletir ndo apenas no letramento
cientifico mas também na formagdo humana e em sua relagédo com a linguagem.

As geragdes atuais, adaptadas as facilidades e tecnologias da era digital
vivenciam, interagem e se comunicam nesse universo midiatico. No entanto, nem
todos apresentam habilidades necessarias para lidar com tanta informacao. Neste
contexto, evidenciamos aqui que a educagédo midiatica consiste numa abordagem
mais complexa do uso das midias sociais para a promog¢ao do conhecimento. O
conceito de midia social também deve ser considerado, uma vez que nao se trata de
apenas mero veiculo de informagbes, mas sim, de uma forma de linguagem, que
reflete nos comportamentos e culturas. Desse modo, o entendimento aprofundado e
reflexivo dos impactos e influéncias das midias sociais no ensino e na
aprendizagem, se faz necessario por docentes e discentes como forma de promover
a ciéncia de forma critica e consciente.

A educacao midiatica visa preparar os jovens para lidar com a infinidade de
informacdes e influéncias midiaticas as quais sdo expostos diariamente. Desse
modo, espera-se que ele seja capaz de identificar a diversidade dialética das
informagdes, sugestdes e impulsos midiaticos. Que perceba as intencionalidades
das mensagens e se habitue a questionabilidade acerca das fontes, procedéncias e
veracidade dos discursos. Em tempos de desmoralizagdo das ciéncias, tais
habilidades, se mostram essenciais e evidenciam que esse tipo de abordagem nao
pode ser de responsabilidade exclusiva da area de linguagens, mas difundida em
todas as outras, sobretudo, em ciéncias da natureza.

A complexidade do tema, também mostra que essa formagao midiatica deve
ser promovida de forma ampla aos docentes, para que estes consigam perceber e
utilizar das midias e recursos midiaticos para promover o letramento cientifico e a
formacgéo integral proposta pela BNCC e pelo CMDF. Essa formag&o continuada
também se mostra necessaria para propiciar aos docentes a percepc¢ao de midia
como um agente interferente na formagado do conhecimento. Vale ressaltar que a
realidade das salas de aulas mudou e o professor ndo detém da verdade, desse
modo, o proprio ensinamento pode ser questionado ou refutado por fontes como
redes sociais ou canais do youtube a todo momento. A sociedade midiatizada
escolhe o qué, quando, e como aprender, desse modo, comunidades com interesses
em comum podem monopolizar percepg¢des de mundo e distorcer a prépria realidade
em beneficio préprio, uma vez que nao sabemos lidar com essas influéncias,
qguestiona-las ou perceber as intencionalidades por tras dos discursos.

Educacao midiatica envolve preparar os discentes para um mundo dinamico,
comunicativo, globalizado e cheio de armadilhas midiaticas. O fato € que esse novo
modelo de sociedade nao preparou seus cidadaos para lidar com tantas mudancas e
influéncias. O avanco das desinformagdes, fake news e falta de confianga nas
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ciéncias tornou imprescindivel falar e entender sobre midia e ndo somente
utiliza-las como ferramenta, sobretudo, nas aulas de ciéncias.

Outro fator a ser observado é o baixo destaque dado a essa tematica nos
documentos diretivos curriculares, expondo, assim, a necessidade de ampliar a
discussdo acerca das midias sociais como forma de aproximar a educagao a
realidade social digital atual. Vale lembrar que o pensamento cientifico, a cultura
digital por meio de tecnologias e percepgao critica e o desenvolvimento de diferentes
linguagens fazem parte das competéncias gerais da BNCC, no entanto, precisam
ser melhor exploradas nos outros campos do documento.

A auséncia da ateng¢ao as midias sociais na area de ciéncias da natureza da
BNCC deixa uma lacuna entre as linguagens atuais disseminadas nas redes e o
conhecimento cientifico. Como o documento visa direcionar os conhecimentos
fundamentais da educagao basica, entende-se desse modo que tal abordagem nao
seja prioridade ou relevante, uma vez que nao é citada nessa area. A falta de
habilidades midiaticas ou referéncia a educagao midiatica nos documentos oficiais
podem aumentar ainda mais o distanciamento entre a ciéncia e o contexto social
atual favorecendo a desinformacdo. Sendo a propria ciéncia uma constru¢ao social €
importante que as midias sociais e a propria linguagem fagam parte da
aprendizagem cientifica.

Cabe ressaltar, ainda, que as discussdes midiaticas e sua relagdo com a
educacdo possuem escala mundial e que no Brasil ja ha algumas iniciativas para
introduzir a educagédo no universo digital como forma de letramento cientifico na
educacao brasileira. A recente lei n. 14.533/2023 alterou a LDB e instituiu a Politica
Nacional de Educacdo Digital - PNED a fim de promover o desenvolvimento de
habilidades que garantam a esse novo perfil discente a inclusdo digital e a
capacidade de se enquadrar nas dinamicas sociais dessa era tecnoldgica, digital e
midiatizada (BRASIL, 2023).
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