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RESUMO

O presente estudo analisa a importancia de inserir conteddos de Educacédo Inclusiva, como o
TDAH, na formacéo de licenciandos em Geografia, destacando a necessidade de preparar 0s
professores para lidar com a diversidade e promover a inclusdo escolar. A pesquisa revelou que
0s cursos de licenciatura em Geografia ndo oferecem formacéo voltada a Educacgéo Inclusiva,
0 que dificulta a preparacdo dos professores para lidar com a diversidade em sala de aula. No
percurso da pesquisa foi realizada uma pesquisa bibliografica, com base em livros, artigos e
teses, bem como, uma analise documental dos Planos Pedagdgicos de Cursos de duas
instituicGes publicas de ensino superior, em Brasilia, que buscou identificar se os planos tém
componentes de Educacdo Inclusiva ou mesmo conteldos afetos. Os resultados permitem
concluir que a insercao de conteudos da Educacéo Inclusiva, sobretudo o TDAH, na formacao
de licenciandos em Geografia é fundamental para a promocao da incluséo escolar. 1sso porque,
ao serem preparados para lidar com a diversidade, os professores estardo em melhores
condicgdes de oferecer um ensino de qualidade a todos os estudantes, independentemente de
suas caracteristicas individuais.

Palavras chave: Educacdo Inclusiva, TDAH, formacdo de licenciandos em Geografia,
diversidade, inclusdo escolar, cursos de licenciatura.



ABSTRACT

This study analyzes the importance of including Inclusive Education content, such as ADHD,
in the training of Geography undergraduates, highlighting the need to prepare teachers to deal
with diversity and promote school inclusion. The research revealed that Geography degree
courses do not offer training in Inclusive Education, which makes it difficult to prepare teachers
to deal with diversity in the classroom. In the course of the research, a bibliographical survey
was carried out, based on books, articles and theses, as well as a documentary analysis of the
Pedagogical Plans of Courses of two public higher education institutions in Brasilia, which
sought to identify whether the plans have Inclusive Education components or even related
content. The results lead us to conclude that the inclusion of Inclusive Education content,
especially ADHD, in the training of Geography undergraduates is fundamental to promoting
school inclusion. This is because, by being prepared to deal with diversity, teachers will be in
a better position to offer quality teaching to all students, regardless of their individual
characteristics.

Key words: Inclusive education, ADHD, Geography teacher training, diversity, school
inclusion, degree courses.
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INTRODUCAO

No cenério educacional contemporaneo, a formacdo dos professores desempenha um
papel fundamental na promocéo da inclusdo e na superacao de desafios especificos, como 0s
enfrentados ao educar estudantes com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade. A
necessidade de compreender e abordar os obstaculos enfrentados por professores de Geografia
nesse contexto motivou a iniciativa de explorar, discutir e contribuir para a Educagéo Inclusiva
destinada a formacé&o desses profissionais.

O professor, como agente central no processo educacional, desempenha uma funcédo
central na promogdo da inclusdo social no espago escolar. Sua pratica pedagdgica ndo apenas
visa a aprendizagem, mas também busca garantir a igualdade entre os estudantes. Diante desse
contexto, este estudo surge da motivacdo em aprofundar a compreensdo sobre a formacao dos
professores de Geografia, destacando a importancia de prepara-los desde o inicio de sua
trajetoria académica para lidar com os desafios da Educacdo Inclusiva.

O presente estudo teve como objetivo analisar a relevancia da insercdo de contedos da
Educacdo Inclusiva, sobretudo o TDAH, na formacéo de licenciandos em Geografia visando
compreender como essa preparacdo pode contribuir para o processo educacional desses
estudantes. Tal proposito foi atingido na busca de responder as seguintes questdes: De que
forma o docente pode desempenhar um papel construtivo no ensino dos alunos com TDAH
durante as aulas de Geografia, no ensino basico? Quais sdo as problematicas cotidianas que
permeiam os docentes no contexto do ensino de Geografia a discentes com TDAH? Como o
Plano de Curso/PPC da Licenciatura em Geografia esta voltado para a formagdo docente no
sentido da incluséo de alunos com TDAH?

O estudo é fruto de uma revisao bibliografica que se deu com base na analise de uma
ampla bibliografia. Ela abarca desde os primordios da educacdo formal até os dias atuais e
evidencia a relevancia do papel docente na promoc¢édo da inclusdo no ensino de Geografia.
Conforme apontado por Saviani (2009), a formacdo docente tem raizes historicas e, embora
tenha se tornado uma demanda institucional no século X1X, sua importancia persiste e evoluiu
ao longo do tempo.

Diante da caréncia de horas dedicadas & formacao em educacao especial e inclusiva nos
cursos de graduacdo em Geografia, a pesquisa propde uma reflexdo critica sobre a preparacao
dos professores. Estudos, como os de Marcolino (2015), indicam que a formagéo oferecida

muitas vezes ndo atende adequadamente as demandas da atuagdo profissional inclusiva.
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Foi um estudo de cunho documental que avancou na analise de dois Projetos
Pedagdgicos de Cursos das licenciaturas em Geografia da Universidade de Brasilia (UnB) e do
Instituto Federal de Brasilia (IFB), campus Riacho Fundo I. Essas institui¢des foram escolhidas
para a analise, considerando sua influéncia na formacéo de futuros professores de Geografia no
Distrito Federal.

O trabalho esta estruturado em trés capitulos. No primeiro fez-se a contextualizacdo do
tema com a justificativa, 0s objetivos, a hipdtese, os problemas e os procedimentos
metodoldgicos voltados ao desenvolvimento da pesquisa.

O segundo capitulo tratou da fundamentacdo tedrica sobre conceitos centrais
balizadores do estudo, quais sejam Educacdo Especial; Educacdo Inclusiva; Ensino de
Geografia, TDAH, e como esse transtorno € referido no Curriculo em Movimento, da Secretaria
de Educacédo do Distrito Federal (SEDF). Por fim, tem -se o Gltimo capitulo, onde foi feito a
andlise dos PPCs dos cursos de licenciatura da Universidade de Brasilia e do Instituto Federal
de Brasilia.

Este estudo busca contribuir na discusséo e avancar nas lacunas da literatura académica,
sobre a tematica do TDAH. Visa também fornecer subsidios para o aprimoramento das praticas
educacionais, promovendo uma formacdo mais inclusiva pela capacitacdo docentes com
ferramentas pedagogicas mais adequadas voltadas ao atendimento discente daqueles com
necessidades especificas.
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CAPITULO 1: APROPOSTA DA PESQUISA

1.1 Justificativa

A inclusdo de estudantes com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH) no ambiente escolar € um desafio para os professores, uma vez que esses alunos
requerem abordagens pedagdgicas diferenciadas. Nesse sentido, a formacdo dos professores
de Geografia torna-se crucial para garantir uma educacéo inclusiva e de qualidade.

A relevancia dessa pesquisa justifica-se pela necessidade de abordar e compreender um
tema importante e atual, que é o TDAH, de modo a contribuir para o avango do conhecimento
e promover reflexdes sobre o assunto. O estudo busca ainda auxiliar no preenchimento da
lacuna existente na literatura académica, na Geografia, fornecendo informacdes que possam
facilitar na tomada de decisdes ou no desenvolvimento de praticas mais eficientes em sala de
aula.

A inclusdo de alunos com TDAH no ensino regular é uma exigéncia legal. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em seu artigo 59, determina que “a educacgéo
deve ser ministrada de forma a promover o desenvolvimento integral do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.

Outro proposito desse estudo é estabelecer um didlogo inicial sobre a relevancia da
preparacdo dos professores de Geografia para lidar com alunos que enfrentam o TDAH. Esse
aspecto envolve a necessidade de capacitar os profissionais da educacdo por meio de um olhar
inclusivo que destaque nessa formacao questdes relacionadas a educacao especial.

Em busca de respostas que justifiquem o estudo, foi realizada uma anélise de dois
Planos Pedagdgicos do Curso de Geografia (PPC), a fim de verificar se existe, de fato, uma
proposta ou mesmo preocupacdo voltada a formacdo de um profissional competente para
enfrentar esses desafios paradigmaticos da educacéo inclusiva.

Nesta estratégia metodologica teve-se dois Projetos Pedagdgicos de Cursos/PPC de
Licenciaturas em Geografia de instituicdes superiores publicas do DF. O intuito era buscar
identificar se havia, nesses documentos, disciplinas especificas ou mesmo se nos ementarios
dos componentes curriculares, possuiam tematicas que tratassem da educacao inclusiva voltada
a formacao inicial dos futuros docentes de Geografia.

Entende-se que a formacéo inicial dos professores é fundamental para o processo de
inclusdo. E no ambiente formal da escola que o profissional encontra varios desafios para

lecionar os conteudos sob sua responsabilidade. No entanto, € necessario que ele chegue
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munido de diversas ferramentas didatico-pedagdgicas voltadas ao ensino e que esteja
preparado para compreender as necessidades especificas dos alunos com TDAH de forma a
desenvolver uma estratégia assertiva.

E importante registrar que, o interesse em pesquisar como o professor pode auxiliar no
processo de aprendizagem dos estudantes com TDAH surgiu durante as atividades da préatica
do Estégio Supervisionado, na licenciatura em Geografia, quando o autor comegou a interagir
com alunos que tém TDAH. Esse interesse tornou-se ainda maior durante a experiéncia no
Programa de Residéncia Pedagogica (PRP)!, quando foi oportunizado um maior contato com
esses estudantes, o que despertou uma curiosidade em compreender melhor as nuances do
TDAH e a maneira de auxiliar no processo de aprendizagem.

O estagio supervisionado ocorreu nas turmas de 8° Ano do Ensino Fundamental, no
Centro de Ensino Fundamental 05 (CEF 05), localizado na Asa Sul, Regido Administrativa |
de Brasilia, Distrito Federal. Essa atividade pratica se deu por meio do Programa Residéncia
Pedagdgica (PRP), no periodo de dezembro de 2022 a dezembro de 2023. O acompanhamento
pratico do trabalho se dava junto ao professor de Geografia, do CEF 05. Além das observacdes
docentes, foi possivel planejar e realizar aulas (regéncia), bem como atividades avaliativas para
os discentes da escola.

Foi observado que em uma das turmas do CEF 05, havia um aluno com diagndstico de
TDAH que, muitas vezes, apresentava dificuldade em desenvolver as atividades das aulas de
Geografia. Esse fato despertou a atencdo, o que gerou uma interrogacdo sobre a adaptacédo
curricular voltada a esse discente. Ao questionar o professor regente da classe, aumentou a
curiosidade, pois este falou que atuava com a adaptacao curricular para esse aluno com TDAH.
Uma das préticas utilizadas era a de reduzir a quantidade de questbes em relacdo aquelas
encaminhadas aos demais estudantes e ainda desenvolver contetdos da disciplina menos
complexos para que ele pudesse acompanhar.

Mesmo diante dessa iniciativa docente, foi observado que no cotidiano escolar, esse
aluno parecia pouco interessado nas tematicas desenvolvidas durante as aulas. Resultou que o
de estudo iniciou sobre os questionamentos em relacdo a possibilidade de o professor
desenvolver outras metodologias e propostas didaticas voltadas ao ensino de Geografia, de

modo a atingir, mais expressivamente, esse aluno. Foi assim que nasceu o interesse em estudar

1 Programa instituido pela CAPES e que selecionou projetos dos IES e discentes. Para saber mais sobre rp :
https://wvvw.qov.br/capes/pt—br/acesso—a—informacao/acoes—e—proqramas/educacao—basica/proqrama-residencia—
pedagogica. Ultimo acesso em: 30 nov 2023.



https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/programa-residencia-pedagogica
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/programa-residencia-pedagogica
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o0 ensino de Geografia e a educacao inclusiva e fazer esse recorte tematico da presente pesquisa.

A insercdo social de criangas e adolescentes com TDAH, nos diferentes espacos,
precisa ser uma preocupacao da sociedade e reverberar em seu contexto de forma que seja
atendida por meio de politicas pablicas. E ainda, fazer com que essas acdes possam fomentar
as melhores praticas no atendimento das necessidades de criancas, adolescentes e até mesmo
adultos que enfrentam o TDAH ou outros transtornos, independentemente de sua idade ou do
descompasso escolar que se encontrar.

Nos dias atuais é importante esse debate de modo a ampliar a discussdo sobre a inclusao
de pessoas com deficiéncia nos diferentes espacos formais de educacdo. Mas no presente estudo
interessa a discussdo da formacéo docente voltada ao ensino de Geografia, no 8° ano do Ensino
Fundamental (EF), para discentes com Transtorno Déficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH).

A realizacao deste estudo contribuira para o avan¢o do conhecimento sobre a formacao
de professores de Geografia para a incluséo de alunos com TDAH. Os resultados da pesquisa
poderdo subsidiar a revisdo dos curriculos dos cursos de Licenciatura em Geografia, visando
garantir que os professores estejam preparados para atender as necessidades desses estudantes.

Por fim, acredita-se que os resultados obtidos com esta pesquisa possam ter impacto e
utilidade tanto para a comunidade académica quanto para profissionais e demais pessoas

interessadas no tema em questéo.

1.2 Contextualizacéo

Diante da necessidade de entender os obstaculos que os professores de Geografia
enfrentam ao educar estudantes com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH), surgiu a motivacdo para discutir o tema de modo a contribuir na Educacéo Inclusiva
(El) para esse grupo de discentes.

De forma geral, o professor desempenha um papel crucial no contexto da educacéo,
especialmente no que diz respeito a promog¢do da inclusdo social, j& que ele costuma
desenvolver abordagens pedagoégicas que promovem a aprendizagem e, a0 mesmo tempo,
buscam garantir a igualdade entre os estudantes.

Essas experiéncias alimentaram a ideia de realizar uma pesquisa, que pudesse mostrar
a importéncia da formacdo de professores, que os conduzam a lidar com os desafios da
Educacdo Inclusiva, desde o inicio de sua formacdo, por meio da melhoria da estrutura

curricular dos cursos de Licenciatura em Geografia nas Instituicdes de Ensino Superior (IES).
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Por meio da analise de uma bibliografia, que inclui livros, artigos e teses, torna-se
evidente a relevancia do papel desempenhado pelos professores na promocao da inclusédo no
ensino de Geografia. E importante destacar que a formacio dos docentes, nesse contexto, é
extremamente significativa e, € um tema relevante desde os primérdios da educacdo formal até
os dias atuais, conforme nos aponta Duarte (1986, p. 65-66 apud Saviani, 2009, p. 01) quando
nos diz que “a necessidade da formacédo docente ja fora preconizada por Comenius, no século
XVII, e o primeiro estabelecimento de ensino destinado a formacgédo de professores teria sido
instituido por Séo Jodo Batista de La Salle, em 1684, em Reims, com 0 home de Seminario dos
Mestres”.

Saviani (2009) afirma ainda que a formacédo de professores se tornou uma demanda
institucional somente no século XIX, quando, depois da Revolugdo Francesa, surgiu a questdo
da educacdo popular. Foi nesse contexto que surgiram as Escolas Normais como instituicdes
responsaveis por capacitar professores.

Embora a formacdo dos professores ndo seja o unico fator relevante a ser levado em
consideracdo para a superacdo das barreiras, dentro do contexto da educacdo inclusiva, é
fundamental destacar a significativa contribuicdo que a preparacdo inicial dos professores,
incluindo os de Geografia, desempenham nesse processo de mudanca de paradigma
educacional.

Estudos feitos em documentos oficiais demonstram que o0s cursos de graduagdo em
Geografia oferecem apenas 160 horas de formacdo em educacdo especial e inclusiva, o que
corresponde a 4,7% do total da carga horaria. E importante ressaltar que essas horas podem ser
distribuidas em diversas disciplinas, ndo necessariamente em uma Unica especifica para essa
tematica.

Além disso, é comum que essas disciplinas ndo abordam tdpicos como educacao
inclusiva e educacdo especial de forma aprofundada. Essa realidade dificulta a formacéo de
professores capacitados para lidar com a diversidade em sala de aula. Sobre essa questéo,
Marcolino (2015) aponta que para os professores, a formacdo oferecida pelos cursos de
graduacdo em Geografia ndo é adequada a atuacédo profissional inclusiva.

(...) professores acreditam que o curso de Geografia ndo esta preparado por variadas
razdes, dentre elas, a dificuldade da disciplina exigir maior percepcdo do sentido
visual, ou acreditar que a estrutura do curso na sua proposta pedagégica ndo contempla
a questdo da incluséo, ou pela falta de recursos, tecnologias, metodologias, ou até a
falta de capacitacdo (MARCOLINO, 2015, p. 65).
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Entende-se que a escola pode ser um ambiente essencial voltado a interacdo social
discente, 0 que pode repercutir positivamente no aprendizado dos contetidos de Geografia aos
estudantes com esses transtornos. Diante disso, a relevancia desse estudo é compreender 0s

desafios enfrentados pelos docentes de Geografia no ensino de estudantes com TDAH.

O TDAH é um transtorno neurobioldgico, de causas genéticas, que aparece na infancia
e frequentemente acompanha o individuo por toda a sua vida. Tem como
caracteristicas os sintomas de desatencao, inquietude e impulsividade. Esse transtorno
é também conhecido pelo nome de Distarbio do Déficit de Atencédo (DDA), embora
majoritariamente seja nomeado por TDAH (ABDA, 2003, on line).

Nesse contexto, a pesquisa tem como objetivo abordar o tema da Educacdo Inclusiva
(EI) no ensino de Geografia para alunos do 8° ano do Ensino Fundamental, explorando essa
perspectiva dentro do ambiente escolar., no Centro de Ensino Fundamental (CEF) 05 de
Brasilia, localizada na Regido Administrativa (RA) I, Plano Piloto, na Asa Sul.

A escolha do tema surgiu a partir das praticas docentes desenvolvidas no estagio
supervisionado do curso de Licenciatura em Geografia do Instituto Federal de Brasilia (IFB) e
do Programa de Residéncia Pedagogica oferecido pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Na experiéncia, pbde-se perceber 0 quédo é importante o estudante de Licenciatura em
Geografia ter formacéo inicial na educacéo inclusiva, o que o colocaria em melhores condic¢des
didatico-pedagdgica para desenvolver o trabalho necessario aos estudantes com TDAH na
Educacéo Basica.

Durante a fase de observacdo do estagio supervisionado, pode-se perceber que as
condicdes de trabalho dos professores sao bastante desafiadoras, pois eles precisam lidar com
turmas grandes, aulas curtas e um curriculo extenso, entre outros fatores. Essas condicOes
dificultam a realizacdo de um ensino transformador, especialmente para os docentes que
buscam desenvolver atividades diferenciadas para os alunos com algum transtorno.

Muitas sdo as oportunidades para serem trabalhadas em sala de aula, talvez o
enxugamento de alguns conteddos curriculares e o desenvolvimento de ferramentas
pedagogicas voltadas as melhores préticas, seriam algumas das a¢es que poderiam contribuir
com o ensino de Geografia nessas classes.

Sendo assim, em meio as incertezas de um licenciando, surgiu a impoténcia ao perceber
que, diante de muitas teorias, ainda ndo se havia adquirido conhecimentos prévios que
pudessem apresentar ferramentas pedagdgicas voltadas ao trabalho pratico com alunos com

TDAH. Essa realidade deixou clara a necessidade de buscar novas préaticas e estratégias
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pedagdgicas que possam ao menos contribuir para facilitar o ensino da Geografia escolar no

contexto da Educacéo Inclusiva.

1.3 Problemas de pesquisa

1- De que forma o docente pode desempenhar um papel construtivo no ensino dos alunos com
TDAMH durante as aulas de Geografia, no ensino basico?

2- Quais sdo as problematicas cotidianas que permeiam os docentes no contexto do ensino de
Geografia a discentes com TDAH?

3- Como o Plano de Curso/PPC da Licenciatura em Geografia esta voltado para a formacao
docente no sentido da incluséo de alunos com TDAH?

1.4 Hipdtese

Parte-se do pressuposto que o desenvolvimento do trabalho docente, no ensino de
Geografia para alunos com TDAH, estd permeado por desafios resultantes das lacunas

existentes desde a sua formacao inicial, na licenciatura.

1.5 Objetivo Geral

Analisar a relevancia da insercdo de conteudos da Educacdo Inclusiva, sobretudo o
TDAH, na formacao de licenciandos em Geografia visando compreender como essa preparacdo
pode contribuir para o processo educacional desses estudantes.

1.5.1 Objetivos Especificos

a) Compreender o papel do professor no processo de ensino dos contetidos de Geografia, na
educacéo inclusiva, para discentes com TDAH, inseridos no espaco escolar.

b) Desenvolver levantamento bibliografico sobre os conceitos e normativas que orientam sobre
as diretrizes gerais da educacdo bésica e da Educacao Inclusiva no curso de Geografia.

c) Analisar as normativas, as diretrizes e os Planos de Cursos com fins de entender os
parametros orientativos voltados a formacdo docente para atuar com discentes com TDAH, na

educacdo basica.
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CAPITULO 2: FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Uma Breve Introducéo a Educagéo Especial

A educacéo especial ¢ uma area da educacdo voltada para atender as necessidades de
alunos com deficiéncias, dificuldades de aprendizagem, distarbios de desenvolvimento,
hiperatividade ou superdotagdo, bem como outras necessidades educacionais especiais,
conforme cita o artigo 58 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN). Para
entender melhor o assunto é importante buscar conceitos iniciais relacionados a Constituicdo
Federal de 1988.

A Constituicdo Federal (CF) de 1988 foi um marco na formulacdo e avaliacdo das
politicas nacionais da educacdo e nos diz que “a educacdo, direito de todos e dever do Estado e
da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragédo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho”. (BRASIL, 1988).

Dessa forma, possibilitou que pessoas com deficiéncia pudessem ser inseridas nas
escolas das redes publica e privada. Essa transformacao promoveu ndo apenas a acessibilidade
fisica, mas também estabeleceu os alicerces para uma educacao inclusiva. Esse processo ainda
reconhece e respeita a diversidade, promovendo oportunidades iguais para todos os cidadaos,
independentemente de suas habilidades ou limitacdes, de acordo com Constituicdo Federal.

Nesse contexto, o Artigo 205 da Constituicao Federal de 1988 estabelece que a educacao
é um direito de todos, atribuindo a responsabilidade de sua promocdo e incentivo tanto ao
Estado quanto a familia, com a colaboracéo ativa da sociedade. A visdo abrangente delineada
pela legislacdo visa ndo apenas o desenvolvimento integral da pessoa, mas também sua
preparacdo para o exercicio pleno da cidadania e a qualificacdo adequada para o ingresso no
mundo do trabalho.

Ao reconhecer a educacéo inclusiva como um pilar fundamental para a construcao de
uma sociedade justa e equitativa, a Constituicéo reforca a importancia de parcerias entre setores
publico e privado, destacando o compromisso coletivo na construcéo de um futuro educacional
inclusivo e de qualidade para todos os cidad&os.

O principal objetivo da educacao especial € proporcionar um ambiente de aprendizado
inclusivo e adaptado, no qual todos os alunos tenham a oportunidade de desenvolver seu
potencial maximo, independentemente de suas caracteristicas individuais. A LDBEN, em seu

artigo 58, prevé que essa modalidade de ensino deve ser oferecida preferencialmente na rede
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regular de ensino, iniciando na educacdo infantil e estendendo ao longo da vida. E acrescenta
que somente sera ofertada em classes, escolas ou servigos especializados quando ndo for
possivel, pelas condicGes especificas do aluno, a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

Outro importante conceito acerca da Educacao Inclusiva é encontrado na Declaracao de
Salamanca, 1994 que utiliza do termo necessidades especiais? referindo a todas as criancas e
jovens que tém necessidades educacionais especiais devido a deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem. “muitas criancas experimentam dificuldades de aprendizagem e, portanto,
possuem necessidades educacionais especiais em algum ponto durante a sua escolarizagao”.

A construcdo do ensino regular, frente aos paradigmas educacionais, precisa respeitar
o desenvolvimento da capacidade humana, de modo a atender as necessidades educacionais
especiais do aluno. Essa construcdo objetiva proporcionar, contribuir e garantir melhor
aprendizagem, ou seja, o direito a educacdo voltada ao desenvolvimento discente. Para
Petrauskas (2019), € preciso pensar no coletivo com o intuito de que este se construa como um
ser social capaz de aprender alem de ser reconhecido como um cidadéo, independentemente de

suas limitagdes.

Existir um pensamento coletivo, no qual deva ser deixado de lado as diferengas e
cada um aceitar o outro de acordo com suas limitagdes, onde os estudantes portadores
de necessidades educacionais especiais possam ser inseridos no processo educacional
sem serem excluidas do processo de aprendizagem (PETRAUKAS, 2019, p. 15).

Para a autora, a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no ambito
educacional, passa por duas reflexdes centrais. Em primeiro lugar, para além de frequentar uma
sala de aula, é necessario que o discente seja atendido segundo as suas necessidades. Assim,
ele podera participar, igualmente, junto aos demais alunos que ndo possuam necessidades
educacionais especiais. O segundo desafio tem a ver com a nova forma de ensino, esta requer
um forte trabalho de conscientizacdo da necessidade de integracdo da pessoa com necessidades
especiais na escola regular.

Diante disso, o papel do educador é muito importante, pois é preciso ter formacao
adequada para lidar com os diversos tipos de transtornos em sala de aula, garantindo néo apenas
a adaptacdo do conteudo programaético, mas tambem promovam desenvolver habilidades
especificas para a identificacdo precoce de dificuldades, o educador se torna um agente ativo

2 O Termo Necessidades Especiais estd em desuso. O termo atual é Pessoa com Deficiéncia.
https://www.tidft.ius.b[/acessibiIidade/publicacoes/sementes—da—incIusao/como-se-referir—a—pessoas—que-
possuem-deficiencia. Ultimo acesso em: 30 nov 2023.



https://www.tjdft.jus.br/acessibilidade/publicacoes/sementes-da-inclusao/como-se-referir-a-pessoas-que-possuem-deficiencia
https://www.tjdft.jus.br/acessibilidade/publicacoes/sementes-da-inclusao/como-se-referir-a-pessoas-que-possuem-deficiencia
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na criacdo de estratégias personalizadas de aprendizado, colaborando efetivamente no

desenvolvimento integral dos estudantes conforme aponta Baptista.

Estou considerando educador especializado em educacdo especial ou educador
especial aqueles com formacéo especifica: curso de graduacao na area; em pedagogia,
com habilitacdo especifica; curso de especializacdo ou estudos complementares. Essa
pluralidade de dimensfes quanto a formacdo é garantida pela legislacdo atual, a qual
ndo define especificamente uma trajetoria (BAPTISTA, 2011, p. 1).

A pluralidade de dimensdes na formacdo do educador especial, assegurada pela
legislacdo atual, reflete a diversidade de trajetdrias, desde cursos de graduacdo na area até
estudos complementares, proporcionando uma base solida para atender as demandas da
educacéo inclusiva.

Essa conscientizacao pode ser realizada por meio do desenvolvimento de um programa
de conscientizacdo tanto para os professores, quanto para os pais e demais funcionarios da
escola. Ou seja, o corpo escolar, no todo, além de estar sensibilizado da limitacao precisa, ainda
mais, estar consciente de seu papel no processo de integracdo. Mover-se para que funcione, de
fato, a inclusdo e que o aluno adquira conhecimentos da forma mais simples possivel.

Além disso, para Petrauskas (2019), é preciso pensar em possibilidades possiveis
voltadas ao combate a exclusdo com o desenvolvimento de um sistema educacional inclusivo
que acolha e jamais exclua os alunos com necessidades educacionais especiais. Nesse contexto,
a construcdo de ambientes educacionais permeados por praticas inclusivas emerge como um
compromisso fundamental, promovendo a equidade e a valorizacdo da diversidade, essenciais

para uma sociedade mais justa e igualitaria.

E necessério repensar a escola dentro de um novo contexto social, repensar como
serdo colocadas em praticas as politicas pedagogicas educacionais, talvez s6 assim a
educacdo inclusiva tornar-se-ia um instrumento necessario para a construgdo de uma
sociedade mais igualitaria (PETRAUSKAS, 2019, p. 16).

A reflexdo sobre a necessidade de repensar a escola em consonancia com os desafios do
atual contexto social emerge como uma urgéncia incontestavel. Diante dessa imperatividade,
torna-se premente reavaliar a implementacdo das politicas pedagogicas educacionais,
considerando ndo apenas a sua concepgao tedrica, mas, sobretudo, sua efetividade na prética.

Nesse sentido, a autora afirma que vivemos em uma sociedade marcada por
preconceitos e regras muitas vezes incoerentes. Uma sociedade que rotula e faz julgamentos e
questionamentos inadequados e que exclui principalmente as pessoas com deficiéncia.

Entende-se que a inclusdo em si j& é inovadora, pois implica em modificacdo das
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ferramentas que auxiliam no processo de aquisicdo do conhecimento, da assimilacdo dos
contetidos, e especialmente da maneira de ver o aluno, para que, verdadeiramente, venha a ser
um processo inclusivo que garanta a participagao de todos (PETRAUSKAS, 2019).

Portanto, é importante ressaltar que a educacdo especial ndo significa segregacdo, mas
sim a busca por igualdade de oportunidades e acesso a educagdo para todos os alunos,
independentemente de suas capacidades ou desafios. Ela se baseia em principios de incluséo,
respeito a diversidade e apoio individualizado para garantir que cada estudante possa atingir

seu pleno potencial educacional e participar ativamente na sociedade.

2.2 Compreendendo o TDAH: sintomas e causas

Segundo o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM) 52 edicéo,
o Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) é uma condicdo caracterizada
por uma série de sintomas, incluindo distracdo, agitacdo/hiperatividade, impulsividade,
esquecimento, desorganizacao e tendéncia a adiar tarefas, entre outros. O TDAH é considerado
um distarbio de natureza organica que estd relacionado a “disfungdes em areas do cortex
cerebral, especificamente o Lobo Pré-Frontal”. Quando essas arecas ndo funcionam
adequadamente, podem surgir dificuldades relacionadas a concentracdo, memodria,
hiperatividade e impulsividade, que séo os principais sintomas do TDAH.

O TDAH ¢é uma condicdo neurocomportamental que se manifesta por um padrdo
persistente de falta de atencao e/ou excesso de atividade e impulsividade (APA, 2002; ROTTA,
2006, apud SENA; SOUZA, 2008, p. 247). Ainda segundo Barkley (2002, apud Sena e Souza
(2008, p. 247), trata-se de um transtorno do desenvolvimento do autocontrole, da capacidade
de manter a atencdo em tarefas pouco motivadoras, do controle dos impulsos e da inibicdo do
comportamento e do nivel de atividade.

Assim, o TDAH ¢é caracterizado por um nivel de atencdo inadequado para a idade - ou
seja, € um distarbio do desenvolvimento - que acarreta prejuizos motores, perceptivos,
cognitivos e comportamentais (BARKLEY; ROTTA, 2006 apud SENA; SOUZA, 2008, p.
247).

Embora o interesse na pesquisa sobre esse transtorno exista desde o século XVIII,
segundo Eberstadt (1999, apud Caliman, 2009, p. 559), as investigacdes iniciaram-se em
meados da década de 80 e 90 nos Estados Unidos, quando “desde o final da década 80 e durante
0s anos noventa, o mundo presenciou uma explosdo publicitaria sobre o TDAH”.

Até entdo, os estudos sobre o transtorno eram realizados somente com criancas, o que
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futuramente passou a ser reconhecido como uma desordem que persistia na vida adulta do
individuo. Durante esse periodo, houve um aumento significativo no interesse e na visibilidade
do diagndstico desse transtorno.

Devido as incertezas em torno do diagnéstico de TDAH, muitas pessoas foram
erroneamente estigmatizadas como criancas com dificuldades educacionais ou problemas
comportamentais durante um periodo prolongado. Isso ocorreu porque 0s comportamentos nao
se enquadravam nas normas consideradas "naturais" na sociedade.

Conforme observado por Richter (2012, p. 48). O transtorno passa por algumas fases no

decorrer da vida.

Até 1980, a hiperatividade era vista como um transtorno tipico da infancia cujos
sintomas tendiam a desaparecer ap0s as crian¢as entrarem na adolescéncia, que eram
a agitacdo exagerada e a impulsividade. A revisdo do DSM, e a consequente ampliacdo
da quantidade de transtornos e expanséao dos critérios de diagndsticos dos transtornos
ja existentes, culminaram na publicacdo da terceira edicdo do manual em 1980. Os
critérios da hiperatividade foram ampliados e passaram a incluir também a desatencédo
como um de seus sintomas (RICHTER, 2012, p. 8).

Essa ampliacdo dos critérios ndo apenas redefiniu a compreensdo da hiperatividade,
estendendo-a para além da infancia, mas também revolucionou a maneira como a sociedade
encara e aborda as nuances dos disturbios comportamentais. A inclusdo da desatencdo como
um sintoma significativo expandiu a compreensdo do transtorno, transformando a visao restrita
de hiperatividade em um espectro mais abrangente, moldando as abordagens de diagnostico e

tratamento até os dias atuais.

2.3 O espaco escolar da incluséo e o papel do professor

A escola desempenha um papel crucial ndo apenas como transmissora de conhecimento,
mas também como facilitadora da interacdo social. Ela tem um papel significativo na construcéo

da moral dos estudantes, conforme foi destacado por Oliveira (2017, p. 3).

A escola possui um papel importantissimo para a erradicacdo da exclusdo presente
nela mesma, e necessita estar em constante processo de modificacdo da realidade
presente, pois desde os seus primdrdios, acaba por evidenciar as diferencas e excluir
o diferente, o menos favorecido.

Nesse sentido, a escola ndo somente desempenha a fungédo de proporcionar educagao

intelectual e ética aos estudantes, mas também facilita a integracéo social. Isso acontece porque
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0 ambiente € um importante espaco social frequentado pelos individuos, logo apds o circulo
familiar.

Mantoan (2003) orienta que para melhorar a eficicia da escola no fornecimento de
ensino de alta qualidade e na promocdo efetiva da incluséo, € necessario repensar as abordagens
educacionais a luz de um novo contexto social. Isso envolve a concep¢do de uma escola
inclusiva que supere as barreiras formais que dificultam o processo de inclusdo e a
implementacdo de mudangas no sistema educacional, a fim de garantir igualdade de acesso para

todos.

A escola se entupiu do formalismo da racionalidade e cindiu-se em modalidades de
ensino, tipos de servico, grades curriculares, burocracia. Uma ruptura de base em sua
estrutura organizacional, como propde a incluséo, € uma saida para que a escola possa
fluir, novamente, espalhando sua acéo formadora por todos os que dela participam
(MANTOAN, 2003, p. 12).

As metodologias desempenham um papel crucial na pratica de ensino, pois sao
essenciais para alcancar metas especificas, sendo impossivel organizar e aplicar o conhecimento
de forma eficaz sem elas. A relagéo entre professor e aluno, bem como a colaboracao entre a
escola e a familia, sdo componentes essenciais para o sucesso da inclusdo. Criar um ambiente
gue promova a compreensdo mutua, respeito e apoio € tdo importante quanto a escolha das
estratégias de ensino. Portanto, é vital que pesquisadores e profissionais saibam porque o
ambiente é um importante espaco social frequentado pelos individuos, logo apds o circulo
familiar.

As instituicbes de ensino devem eliminar imediatamente a exclusdo e compreender a
importancia da valorizacdo, do respeito e dos direitos de todos. Uma escola inclusiva tem a
responsabilidade de acolher cada aluno, independentemente de sua situacao social, orientacao
sexual, origem étnica ou cor, integrando-os no ambiente educacional enquanto respeita e
reconhece suas distintas caracteristicas, continua o autor.

E para que uma escola aspire a inclusdo, € essencial aprimorar e aperfeicoar sua
abordagem pedagogica, empregando métodos educacionais que possam promover a
aprendizagem de todos os estudantes. Consequentemente, a implementacdo da educacdo
inclusiva no cenario atual representa um desafio significativo para os professores, uma vez que
exige que eles repensem a forma como ensinam, bem, a sua cultura, politica e estratégias
pedagdgicas (PETRAUSKAS, 2019).

Nesse sentido, os profissionais da educacdo ndo devem encarar o TDAH como um

impedimento absoluto para a aprendizagem e sim incluir, os discentes com este diagndstico, ja
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que todos podem progredir dentro de suas proprias restricdes. A crianca com TDAH, muitas
vezes, € erroneamente considerada incapaz de aprender devido ao seu comportamento, que
inclui sinais de desorganizacéo, desafios na interagdo social, entre outros. No entanto, ela possui
habilidades cognitivas que podem ser desenvolvidas, respeitando seu préprio ritmo e suas
limitacdes.

Portanto, é crucial considerar e reavaliar a preparacdo dos professores em relacéo a
inclusdo a fim de criar oportunidades para a insercdo dos estudantes com TDAH no ambiente
educacional convencional. E com isso, assegurar que as demandas de aprendizagem dos alunos
sejam devidamente abordadas, conforme apontado por PETRAUSKAS (2019).

Os docentes devem adotar uma postura acolhedora perante a diversidade que encontram
na sala de aula com o objetivo de identificar as habilidades e potencialidades individuais de

cada aluno e atender as suas necessidades especificas, conforme aponta Oliveira e Reia (2017).

O professor, na perspectiva da educagdo inclusiva, ndo é aquele que ministra um
ensino diversificado para alguns, mas aquele que prepara atividades diversas para seus
alunos (com ou sem deficiéncia) ao trabalhar um mesmo contetdo curricular. As
atividades ndo sdo graduadas para atender a niveis diferentes de compreensdo, e estdo
disponiveis na sala de aula para que os alunos as acolham livremente, de acordo com
0 interesse que tém por elas (BATISTA, 2006, p. 13-14 apud OLIVEIRA; REIA,
2017, p. 28-29).

Essa abordagem inclusiva ndo apenas promove um ambiente de aprendizagem mais
equitativo, mas também contribui para o desenvolvimento integral dos estudantes, incentivando
a construcdo de uma comunidade escolar onde a troca de experiéncias e a valorizacdo das
diferencas sdo fundamentais para a formacdo cidadd. Nesse contexto, é crucial que o0s
educadores estejam sempre atualizados sobre as melhores préaticas pedagdgicas e estratégias de
ensino diferenciadas, visando ndo apenas a superacao de desafios, mas também a promocéo de
uma educacéo que respeite e celebre a diversidade em todas as suas manifestagoes.

A inclusdo escolar se da justamente nesses processos. Para Santos (2010, p.11 apud
Petrauskas, 2019, p. 24) a inclusdo pode ser entendida como uma forma de vida, ou seja, uma
maneira de viver juntos, amparada na crenca de que cada individuo é valorizado e pertencente
ao grupo.

Anjos (2017, p.1) reitera que a inclusdo tem varios sentidos e desafios. Um deles é
formar professores preparados e comprometidos com a realidade dos alunos, ajudando-os a se

valorizarem e se integrarem na sociedade.
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Ainda ha muito a ser esclarecido e discutido a respeito das diferentes conotagdes que a
inclusdo possa assumir. Uma das grandes dificuldades é encontrar professores
qualificados e treinados para um bom desempenho frente a realidade encontrada.
Necessita-se de elementos humanos que além de seus conhecimentos tenham dedicacéo
e amor para desempenhar esta missdo, capazes de suprir as caréncias afetivas e
emocionais dos alunos, resgatando sua autoestima e tornando-o membro participativo
na sociedade (ANJOS, 2017, p. 1).

Diante disso, a inclusao escolar ¢ um tema complexo e que ainda necessita de muitos
esclarecimentos e discussfes. Cabe aos docentes, incluindo os de Geografia, ndo apenas
dominar os conteudos técnicos, mas também ter comprometimento, afeto e sensibilidade para

atender as necessidades afetivas e emocionais desses estudantes.

2.4 Procedimentos Metodoldgicos

Aqui tem-se uma pesquisa documental baseada na analise e na interpretacdo de fontes
secundarias tais como: livros, artigos cientificos, registros histéricos, periddicos, legislacdes e
outros materiais impressos e digitais. E uma investigacdo de cunho qualitativo, pois a
edificacdo do texto resultou da interpretacdo e analise dos dados e das fontes de informacdes
ja existentes. As fases metodolégicas realizadas no desenvolvimento e conclusdo do presente
estudo, estdo descritas a seguir.

O estudo trata-se da analise dos Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPC) das licenciaturas
da Universidade de Brasilia (UnB) e do Instituto Federal de Brasilia (IFB), campus Riacho
Fundo I. Vale ressaltar que essas duas instituicdes publicas sdo responsaveis pela formacdo
inicial docente de boa parte dos futuros professores de Geografia que atuardo nas escolas do
DF. E por serem conhecidas nacionalmente, elas foram escolhidas para analise nesta pesquisa.

Em referéncia a analise dos PPCs procedeu-se da seguinte maneira: buscou-se verificar
como a educacdo especial e a educacdo inclusiva estava abordada nos componentes
curriculares desses cursos. Para essa identificagdo foram consultados todos os componentes
curriculares constituintes do PPC de cada curso analisado. O intuito foi verificar se havia,
nesses documentos, disciplinas especificas que tratassem das citadas tematicas.

Ja a segunda estratégia foi identificar se os ementarios, dos componentes curriculares,
possuiam tematicas que tratassem da educacgédo especial e da educacdo inclusiva, voltada a
formacédo inicial dos futuros docentes de Geografia. Esta busca foi realizada por meio da
palavras-chaves: educacéo especial; educacéo inclusiva; diversidade; TDAH;

Ainda nos procedimentos metodoldgicos, outra etapa constou de um levantamento

bibliografico para discusséo das tematicas centrais do estudo. Quanto ao tema relacionado a
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educacdo inclusiva, buscou-se um diadlogo com a Constituicdo Federal de 1988; a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional/LDBEN, Lei n® 9.394/1996; e a Declaragdo de
Salamanca - Sobre Principios, Politicas e das Préticas na Area das Necessidades Educativas
Especiais de 1994.

Ainda referente aos conceitos desenvolvidos no estudo, foram utilizadas as reflexdes
propostas pela Associacdo Brasileira de Transtorno Déficit de Atencdo e
Hiperatividade/ABDA de 2003 e pelos autores Petrauskas (2019), Baptista (2011 e 2006);
Magalhaes (2013) e Anjos (2017). O TDAH foi ainda conceituado segundo a visdo dos autores
Richter (2012), Oliveira (2017) e Mantoan (2003) fazendo a conexao desse tema ao contexto
da Geografia escolar, em busca de abordagem da incluséo discente.

A temadtica de educacdo e Geografia escolar pautou-se ao pensamento dos autores
Saviani (2009), Marcolino (2015), Cavalcanti (2003), o que foi central para balizar a
construcdo do estudo. As leituras contribuiram no balanco dos conhecimentos relativos aos
problemas inicialmente elencados e nortearam a proposta metodoldgica para a construcao da
pesquisa.

O refinamento bibliografico e a clareza na definicdo da metodologia se deram a partir
das conversas com a orientadora. As reunides de orientacdo objetivam indicar o percurso que
ancorou o desenvolvimento deste estudo. Foram essenciais ainda a critica e a avaliacdo da
orientadora, relativas as versdes preliminares do TCC até a chegada da sua versdo final, aqui
apresentada.

Nessa pesquisa, a formulacdo do problema, a identificacdo dos objetivos de estudo, o
levantamento, a analise e interpretacdo dos dados buscaram apontar caminhos que possam
contribuir na educacéo inclusiva, com enfoque do TDAH, no ensino de Geografia. Por ser tema
complexo e pelo curto espaco de tempo de pesquisa, € possivel que algumas questdes ndo
tenham sido resolvidas aqui. Entretanto, pretende-se continuar essa investigacdo durante um

mestrado académico.
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CAPITULO 3: AEDUCACAO INCLUSIVA E A ANALISE DOS PPCs

3.1. O Curriculo em Movimento

Curriculo em Movimento € um documento que orienta a politica educacional do
Distrito Federal para o ensino basico. Ele aponta que a educacédo inclusiva € um direito de
todos os estudantes, inclusive aqueles com necessidades educacionais especiais. Segundo o
Conselho de Educacao do DF, na Resolucdo n° 01, de 11 de setembro de 2012, o documento
trata-se de uma proposta pedagdgica, que visa flexibilizar e diversificar os contetdos e as
metodologias de ensino, de acordo com as necessidades e os interesses dos estudantes e das
comunidades escolares.

O Curriculo ressalta ainda, a relevancia de praticas pedagdgicas que valorizem a
equidade, reconhecendo a diversidade e respondendo as especificidades de cada aluno. E para
assegurar o desenvolvimento integral dos estudantes com necessidades educacionais especiais,
o documento sugere estratégias que incluem adaptagdes curriculares, apoio pedagdgico

individualizado e a criacdo de ambientes inclusivos.

A trajetdria do atendimento aos estudantes com necessidades educacionais especiais
é marcada pela luta em busca da garantia do direito de todos estarem na escola. Esse
direito fortalecido pelo paradigma da inclusdo, na atualidade, deverd extrapolar a
demanda do acesso, na direcdo das demandas relacionadas ao fluxo desses estudantes
no ambiente escolar, garantindo-lhes condi¢cdes reais, complementares ou
suplementares ao curriculo para o desenvolvimento pessoal e para as aprendizagens
equivalentes aos demais estudantes (DISTRITO FEDERAL, CURRICULO EM
MOVIMENTO — EDUCACAO ESPECIAL, 2014, p. 8).

O documento reforca que a Educacdo Especial ndo pode mais ser entendida como
substitutiva ao ensino comum, dos niveis e modalidades de ensino, mas é necessario repassa-
los de maneira transversal. 1sso implica a promocdo de préaticas pedagdgicas inclusivas que
considerem a diversidade como um elemento enriquecedor para todo o ambiente educacional.

Dessa forma, a abordagem inclusiva ndo se limita a um espago ou momento especifico,
mas permeia todas as disciplinas, atividades e interagGes, visando proporcionar experiéncias
educativas significativas e igualitarias para todos os estudantes. Essa abordagem visa incluir
todos os alunos no curriculo escolar, promovendo uma sociedade mais justa e consciente dos
direitos educacionais de cada um, sem discriminar as necessidades especificas de cada
individuo.

No Distrito Federal (DF), desde a década de 1970, existiam acOes de atendimento
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sobretudo para os alunos que possuiam algum tipo de deficiéncia. Entretanto, esse atendimento
ocorria a partir de uma proposta vinculada a principios de individualizacdo, segregacao,
normalizacgéo e integracdo de pessoas com deficiéncia.

Na rede publica de ensino do DF, o inicio da escolarizacdo de estudantes com
deficiéncia acontecia em instituicdes especializadas — os Centro de Ensino Especial, por meio
do atendimento em classes especiais. As turmas eram menores e formadas por estudantes com
deficiéncia, pois o intuito era prepara-los para a integracao total, ou seja, a insercdo em classes
comuns de ensino regular.

O desafio permanecia uma vez que o regime de atendimento era pautado pela
segregacao de alunos ao espaco pedagogico e social do coletivo da escola. O modelo mostrou-
se ineficiente pois gerou evasdo, repeténcia ou ainda o retorno do estudante as instituicGes
especializadas.

Nos anos 1990, o processo de integracdo comegou a ser revisto com a perspectiva de
inclusdo. A proposta era que a instituigdo educacional acolhesse o estudante e lhe
proporcionasse a possibilidade de acesso a aprendizagem e a seu desenvolvimento global,
buscando respeitar suas especificidades. No entanto, a Secretaria de Educacdo ndo conseguia

avancar no processo inclusivo de fato.

Permanecia o enfoque e organizacdo pedagogica do processo de integracdo que
condiciona o acesso as classes comuns do ensino regular, aqueles que tém condicfes
de acompanhar e desenvolver atividades curriculares programadas do ensino comum,
no mesmo ritmo que os demais educandos, reforgando-se, assim, o paradigma da
normalizacdo (DISTRITO FEDERAL, CURRICULO EM MOVIMENTO -
EDUCACAO ESPECIAL, 2014, p. 9).

A critica tecida € que esse modelo de educacdo especial ndo provocou uma
reformulacdo de préticas educacionais de modo que fossem valorizados os diferentes
potenciais para a aprendizagem no ensino comum. Manteve-se a responsabilidade da educacéo
desses alunos no &mbito da educacdo especial, exclusivamente.

A partir da segunda metade da década de 1990 comegou a ser reforcado, dentro da
Secretaria de Educagdo do DF, o paradigma educacional “fundamentado na concepcgao de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanca
em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar circunstancias historicas de producdo
da exclusio dentro e fora da escola” (DISTRITO FEDERAL, CURRICULO EM
MOVIMENTO — EDUCACAO ESPECIAL, 2014, p. 9).

Essa mudanca de paradigma deu origem a politica de educacdo do Distrito Federal,
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conhecida como "Curriculo em Movimento", que foi langada em 2014. Essa politica tem como
objetivo a implementacdo de acles e politicas educacionais que se baseiam no principio de
incluir todos os estudantes com necessidades educacionais especiais em salas de aula regulares,
apoiados por um sistema educacional especializado multifuncional, diversificado e abrangente
(p. 10).

Envolveu mudancgas tanto na estrutura organizacional quanto no aspecto pedagdgico,
com base na analise de metas, contedo, métodos de ensino e avaliacdo. Esse processo de
reformulacdo deu atencdo especial a adaptacdo do curriculo e a gestdo do tempo, visando a
garantir a aprendizagem integral dos alunos, com o propdsito de tornar o sistema pablico de
ensino mais inclusivo.

Segundo o Curriculo em Movimento, a sala de aula do ensino regular deve ser vista
como o lugar onde a inclusdo se concretiza na préatica, pois permite a convivéncia com a

diversidade em um ambiente enriquecedor.

Ensinar a todos seus estudantes, sem distincdo e com qualidade, favorecendo
condi¢des de acessibilidade, permanéncia e promovendo seu processo de ensino
aprendizagem, bem como seu desenvolvimento global. Assim, a sala de aula do
ensino regular representa o espaco real de inclusdo no contexto escolar, uma vez que
as diferencas se apresentam como fator que contribui para a convivéncia com a
heterogeneidade, em um ambiente inclusivo e de enriquecimento (DISTRITO
FEDERAL, CURRICULO EM MOVIMENTO — EDUCA(;AO ESPECIAL, 2014,
p. 10).

O atendimento especializado deve abranger ndo apenas as salas de recursos, mas
também diversas estratégias pedagdgicas e acdes politicas, bem como recursos acessiveis,
didaticos e pedagogicos.

A estrutura curricular de Educacdo Especial concretiza-se em eixos transversais e tem
na perspectiva inclusiva, a possibilidade de favorecer aprendizagens a partir da educacao para
a diversidade, cidadania e educacdo em e para direitos humanos e educacdo para a
sustentabilidade.

Esses elementos combinados vao favorecer a implementagdo do curriculo adequado
para o grupo de estudantes que fazem parte da educacdo inclusiva como um todo. Embora o
curriculo em movimento fale especificamente dos transtornos globais do desenvolvimento, é
importante ressaltar o TDAH como uma dificuldade no aprendizado que afeta alguns
estudantes nos dias atuais. Deste modo, os pressupostos do Curriculo em Movimento deverao
estar presentes e ser garantidos em todos os niveis e modalidades, segundo sua natureza e

especificages.
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3.2 A Educacéo Inclusiva

Educacdo inclusiva é um conceito e uma abordagem educacional que busca garantir o
acesso a educacdo de qualidade para todos, independentemente de suas caracteristicas,
habilidades ou necessidades. Segundo Petrauskas (2019), “a palavra “inclusdo” ¢é definida
como o ato de adicionar, integrar algo ou alguém dentro de uma sociedade”.

Essa educagdo promove a igualdade de oportunidades, a participacdo ativa e a
aprendizagem de todos os estudantes, incluindo aqueles com deficiéncias, dificuldades de
aprendizagem, habilidades excepcionais ou outros desafios diversos. Além disso, reconhece
que cada aluno € Unico.

Para esses casos, a LDBEN usa a terminologia educacdo especial ao passo que a
Declaracdo de Salamanca avancou e adotou o termo educacao inclusiva, pelos argumentos ja
mencionados anteriormente. Diante disso, é importante a contextualizacdo historica da

migracgao do termo “educacdo especial” para “educacao inclusiva”.

A educacdo especial é a modalidade de ensino que estd organizada para atender as
necessidades educativas especiais de alunos que possuam peculiaridades fisicas e/ou
intelectuais. Em 1994, a Declaracdo Universal de Salamanca preconizou uma nova
mudanga politica, ideoldgica e préatica sobre a educacéo especial, passando a nomeé-
la como educacdo inclusiva (MAGALHAES, 2013, p. 3).

Assim, a Declaracdo de Salamanca tem sido um importante referencial legal que trata
da educacéo inclusiva. Ela convoca os governos a adotarem o “principio de educagio inclusiva
em forma de lei ou de politica, matriculando todas as criancas em escolas regulares, a menos
que existam fortes razdes para agir de outra forma” (MEC, 2023 [on line]).

A Declaracdo de Salamanca promoveu uma reestruturacdo significativa na abordagem
da educacdo especial visando assegurar o respeito aos alunos e direcionar suas experiéncias de
aprendizado de maneira inovadora. E Magalhdes (2013) reiterou que a educacao inclusiva é
uma nova terminologia que se consolidou baseada nos debates que tratavam dos direitos
humanos.

A Declaragdo de Salamanca, que se tornou um documento resultante da conferéncia
mundial na Espanha, em 1994, destacava a nova realidade das criangas com necessidades
especiais. Essa declaragdo visava transformar a educacdo e “inserir as criangas na escola
regular, independentemente de suas dificuldades, garantindo a todas o direito de aprender

juntas, sem segregacdo, discriminagdo ou preconceito, promovendo a inclusdo”

(PETRAUSKAS, 2019, p. 20).
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A autora enfatiza que o Brasil assumiu o papel de criar as condi¢Ges para que 0 processo
de inclusdo de criangas com necessidades educacionais especiais 0corresse Nnos ensinos
regulares. Propds, entdo, que “as escolas deveriam se capacitar para atender as necessidades de
cada crianga de acordo com suas limita¢des” (PETRAUSKAS, 2019, p. 21).

Nesse contexto, € necessario a disposicdo de eliminar barreiras, pois para Petrauskas
(2019), romper barreiras ndo se trata apenas do ato de aceitar os alunos na escola com suas
diferencas, mas compreender que é preciso valorizar a diversidade entendendo esta como parte
da condicédo do ser humano, sejam elas fisicas, sociais, culturais ou pedagdgicas, que possam
impedir a participacdo plena dos estudantes no ambiente escolar. Isso inclui a adaptacdo de
praticas pedagogicas, 0 uso de recursos e apoios adequados, bem como a promogao de um
ambiente escolar acolhedor e respeitoso para todos.

A Associacdo Brasileira do Déficit de Atencdo (ABDA) afirma que cada aluno é unico
e tem necessidades especificas, com ou sem o TDAH. Para tanto, existem algumas adaptacdes

que podem facilitar o aprendizado desses alunos.

Reduzir as tarefas, torna-las mais curtas ou dividi-las em partes, etapas.

Reduzir as tarefas escritas e de copiar.

Facilitar alternativas distintas de avaliagdo: oral, com projetos especiais.

Utilizar suportes complementares na classe como gravadores, calculadoras,
computadores, papel carbono, etc.

Por notas das datas em que devem ser entregues as tarefas e trabalhos.
Complementar, reforcar instrucbes verbais com informag&o visual.

Dar c6pias das notas basicas dos capitulos.

Modificar, simplificar o texto do livro de exercicios.

Ter em casa uma copia do texto da escola. (ABDA, 2023, [online]).

PONME
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O Artigo 59 da LDBEN versa sobre as adaptacGes curriculares cujo objetivo é
desenvolver todas as formas de aprendizado desses estudantes, incluindo a criagcdo de
oportunidades para que eles possam “finalizar” os estudos e que estejam aptos para o mercado

de trabalho.

3.3 A Geografia no contexto educacional

A Geografia desempenha um papel fundamental no contexto educacional, sendo uma
disciplina que vai além da mera descricdo de lugares e fronteiras. Ela é uma ciéncia que busca
compreender as relagdes entre 0 espaco e a sociedade, promovendo uma visdo integrada e critica
do mundo que os envolve. No contexto escolar, a Geografia exerce varias fun¢des importantes

para o0 crescimento cognitivo e social dos alunos.
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A histéria da Geografia como disciplina escolar, conforme tracado por Cavalcanti
(2003, p. 18), tem seu inicio no seculo passado, quando foi introduzida nas escolas com o
objetivo de contribuir para a formacdo a partir da difusdo da ideologia do nacionalismo
patridtico. Essa perspectiva nacionalista buscou ndo apenas promover o conhecimento
geografico, mas também moldar a identidade e o senso de pertencimento dos estudantes na
relagdo com sua pétria.

As Ultimas décadas tém sido marcadas por intensos debates no pensamento filoséfico e
cientifico em decorréncia de transformacdes, também intensas, no mundo e na organizacao das
sociedades. As ciéncias humanas tém reflexdes e analises para compreender os processos de
mudancas e seus desdobramentos (CAVALCANTI, 2003, p. 15).

A autora reforca também que a Geografia é uma disciplina que vai além da mera
descricdo geografica, evidenciando seu papel vital na compreensdo das dinamicas sociais,
econdmicas e politicas que moldam as comunidades locais e globais. Ela ressalta que, em meio
a essas transformacoes sociais, 0 ensino de Geografia se insere como um instrumento essencial
para interpretar e contextualizar as mudangas que ocorrem tanto no espaco local quanto no
global.

Assim, a visdo de Cavalcanti destaca a Geografia como um recurso fundamental na
formacdo educacional, superando os conceitos geograficos tradicionais. Ela se torna uma
perspectiva critica que possibilita aos estudantes entenderem ndo somente a configuracéo fisica
do espaco, mas também as forcas sociais e culturais que o configuram.

Esse componente curricular contribui para a formacdo de cidaddos criticos e
conscientes, capazes de analisar e intervir na realidade. A Base Nacional Comum Curricular
enfatiza que a Geografia também promove a interdisciplinaridade, conectando-se a outras
disciplinas como Histdria, Ciéncias Sociais, Biologia e Meio Ambiente. Essa abordagem
integrada enriquece a compreensdo dos fendmenos naturais e sociais, oferecendo uma visao

holistica do mundo.

Estudar Geografia é uma oportunidade para compreender o mundo em que se vive, na
medida em que esse componente curricular aborda as agdes humanas construidas nas
distintas sociedades existentes nas diversas regides do planeta. Ao mesmo tempo, a
educacdo geografica contribui para a formacéao do conceito de identidade, expresso de
diferentes formas: na compreensdo perceptiva da paisagem, que ganha significado a
medida que, ao observa-la, nota-se a vivéncia dos individuos e da coletividade; nas
relagBes com os lugares vividos; nos costumes que resgatam a nossa meméria social;
na identidade cultural; e na consciéncia de que somos sujeitos da histéria, distintos
uns dos outros e, por isso, convictos das nossas diferencas (BRASIL - MINISTERIO
DA EDUCAGCAO, 2018, p. 359).
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A Geografia € uma ponte que conecta diferentes areas do conhecimento, mostrando aos
estudantes como 0s eventos e processos estdo interligados em escala local, regional e global.
Promove o desenvolvimento de habilidades como leitura de mapas, uso de tecnologias
geoespaciais, interpretacdo de dados e indicadores, comparagdo de diferentes perspectivas,
dentre outros.

Para além do aspecto cognitivo, a Geografia também desempenha um papel relevante
no desenvolvimento de valores éticos e culturais. Ao explorar as diversidades culturais, étnicas
e ambientais do planeta, os alunos aprendem a apreciar a riqueza da pluralidade humana e a
importancia da preservacdo da diversidade cultural e ambiental.

Portanto, esse componente curricular no contexto educacional ndo é apenas uma
disciplina que fornece conhecimentos sobre lugares e espacos, mas uma ferramenta essencial
para formar cidaddos criticos, conscientes e engajados. Ela oferece uma perspectiva Unica
estimulando o pensamento critico, promovendo a compreensdo do mundo e preparando 0s

estudantes para os desafios complexos do século XXI.

3.4 A Formacao do professor de Geografia voltada a inclusao de alunos com TDAH

Durante os anos 1990, a inclusdo se tornou o foco central desse didlogo no Brasil. Sob
essa abordagem, assuntos como a adaptacdo do curriculo, o aprimoramento das escolas
regulares para acomodar alunos com deficiéncias e a énfase em métodos e recursos que
facilitam essa integracdo ganharam destaque, especialmente no contexto da formacdo de
professores (PETRAUSKAS, 2019). Nesse cenario, 0s docentes sdo reconhecidos como 0s
protagonistas fundamentais no processo de incorporagdo de estudantes com deficiéncias na
educacéo regular.

Obter a confirmacao por meio de um profissional habilitado de que o aluno realmente
sofre com 0 TDAH, pode evitar que ela seja visto como mais um aluno indisciplinado
e desatento. No entanto, o diagnéstico ndo é o suficiente, pois o sucesso do aluno
dependerd também de um conjunto de fatores associados, dos quais neste momento
destacamos a forma de trabalho do professor (PETRAUSKAS, 2019, p. 28).

Lidar com estudantes que tém TDAH apresenta desafios significativos para o professor,
ja que ele precisa ndo apenas fornecer suporte de aprendizado altamente adaptado para
promover o desempenho desse aluno, mas também deve considerar as necessidades do restante
da turma. PETRAUSKAS (2019) ressalta que o professor deve buscar estratégias que estejam

alinhadas com o diagndstico dos estudantes e que facilitem seu progresso na escola.
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Petrauskas (2019) ressalta, portanto, a relevancia da capacitacdo do professor frente ao
desafio do ensino para alunos com TDAH. E preciso estar claro para o docente de que maneira
ele podera trabalhar com o aluno com deficiéncia e qual o recurso didatico pedagdgico ele ird
utilizar, dada a realidade das dificuldades encontradas e da falta de material nas escolas.

Para Petrauskas (2019) quanto mais abrangente essa capacitacdo for, mais
oportunidades ele tera ao desempenhar suas funcdes na sala de aula. E importante destacar que
a formagéo faz parte de um processo em constante evolucédo, ou seja, a preparacdo do professor
é algo que ocorre de forma continua.

A autora chama atencao para o0 seguinte aspecto: frequentemente o professor pode ndo
ter a oportunidade de se aprimorar, ja que existe o risco de se deparar com alunos que tém
Necessidades Educacionais Especiais (NEE) logo em seu primeiro contato com a sala de aula.

Isso ocorre devido a significativa proporcdo de estudantes nesse grupo especifico.
Portanto, ela enfatiza a importancia da formacdo inicial do professor. E quando se trata,
especificamente, do Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), é fundamental
que o professor possua um entendimento desse transtorno, a fim de desenvolver estratégias de
ensino apropriadas, continua.

Segundo Feitas (2011, s/p), para ajudar os estudantes a se desenvolverem melhor, os
professores devem usar metodologias que facam o aluno pensar, questionar, argumentar e
aprender com os colegas. E essencial fomentar ambientes educacionais que estimulem a
participacdo ativa dos alunos, promovendo a construcdo do conhecimento de forma
colaborativa.

Além disso, é fundamental incorporar ferramentas tecnoldgicas e recursos inovadores
no processo de ensino, proporcionando uma experiéncia mais dindmica e alinhada com as
demandas contemporaneas da educagéo. Dessa maneira, os educadores desempenham um papel
crucial na formacao integral dos estudantes, ndo apenas como transmissores de informacdes,

mas como facilitadores do desenvolvimento critico, reflexivo e interativo dos alunos.

A cada momento, fazer o aluno pensar, refletir, analisar, sintetizar, criticar, criar,
classificar, tirar conclus@es, estabelecer relagdes, argumentar, avaliar, justificar, etc.
Para isto é preciso que os professores trabalhem com metodologias participativas,
desafiadoras, problematizando os conteGdos e estimulando o aluno a pensar, a
formular hipéteses, a descobrir, a falar, a questionar, a colocar suas opinides, suas
divergéncias e dividas, a trocar informagdes com o grupo de colegas, defendendo e
argumentando seu ponto de vista (FREITAS, 2011, s/p).

A promocéo do desenvolvimento intelectual dos alunos requer um constante estimulo

cognitivo, envolvendo uma série de habilidades que véo além da mera absorcdo de informagdes.
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A necessidade de fazer o aluno pensar, refletir, analisar, sintetizar, criticar, criar, classificar,
tirar conclusdes, estabelecer relagdes, argumentar, avaliar, e justificar é crucial para a formagéo
de individuos criticos e autbnomos. Para alcancgar esse objetivo, torna-se imperativo que 0s
professores adotem metodologias participativas, desafiadoras e problematizadoras, que vao
além da transmissdo passiva de conhecimento.

Na Geografia, a formagdo do professor € um desafio de extrema importancia que
necessita esforgos continuos e reflexdes constantes, com o objetivo de desenvolver uma prética
profissional competente e etica. O fazer docente nesse componente curricular deve ser orientado
por principios que conectem a teoria e a aplica¢do, que promovam a interdisciplinaridade, que

integrem 0 ensino com a pesquisa e que incentivem a autoria e a autonomia intelectual.

3.5 Componentes curriculares e metodologia do ensino sob a perspectiva da Educacao

Inclusiva

O quadro 1 a seguir, é uma elaboracgdo, deste autor, referente a alguns contetdos, ja
adaptados, do componente curricular de Geografia para trabalhar com alunos do 8° ano do
ensino fundamental e que possuem o TDAH. Os referenciais da Unidade Temaética e dos
Objetos do Conhecimento estdo embasados na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). J&
as orientacdes de adaptacdo curricular deram-se a partir da Associacdo Brasileira do Déficit de
Atencdo (ABDA).

Quadro 1: Sugestao de Contetdos adaptados de Geografia para estudantes do 8° ano

América Latina

da cartografia, aos
diferentes povos da
regido, com base em
aspectos da
geomorfologia, da
biogeografia e da
climatologia.

TUnlga}de Objetos do - Orientacdes da ABDA voltadas & Adaptacéo (ABDA, 2023,
ematica - . Habilidades -
Conhecimento ON LINE)

BNCC
Natureza, Diversidade (EFOSGE23) ) 1) Reduzir as tarefas, torna-las mais curtas ou dividi-las em
ambientes e | ambiental e as | Identificar paisagens | partes, etapas.
qualidade de | transformacGes | 92 A’_TTel“ca Latina € | gygestio:
vida nas paisagens na | 3S0Cta-1as, POTMEI0 | o)~ 4ra76r ym mapa grande do continente americano e colar no

quadro branco;
b) apresentar os paises que formam a América Latina;

2) Reduzir as tarefas escritas e de copiar.

Sugestdo:

c) Distribuir uma imagem/foto, por aluno, de paisagens dos
paises da América Latina com o respectivo nome do pais
(cada foto tem um namero);

d) Pedir que cada aluno associe o nimero ao correspondente
pais no mapa do quadro, escreva o nimero da foto no pais e
cole a foto préximo ao mapa do pais;
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3) Facilitar alternativas distintas de avaliacdo: oral, por

projetos especificos.

Sugestdo:

e) apresentar um filme curtinho sobre alguns paises da
América Latina; em seguida pedir que cada aluno escolha
um pais e diga o que mais chamou a sua atengdo sobre
aquele pais;

4) Pér notas das datas em que devem ser entregues as tarefas

e trabalhos.

Sugestdo:

f) confeccionar uma agenda coletiva da turma, por bimestre,
com as datas e respectivas atividades que precisam ser
entregues (em tamanho grande);

5) Complementar, reforcar instrugdes verbais com

informacao visual.

Sugest&o:

g) para as instrugdes (entrega de atividades, datas avaliativas
etc.) sempre representar por escrito, no quadro ou com
imagens associadas a instrucdo dada.

6) Modificar, simplificar o texto do livro de exercicios.

Sugestdo:

h) fazer um resumo, do texto do livro, com grande riqueza de
imagens (fotos, setas, fluxos, simbolos etc.). Objetiva
informar de maneira lGdica e rica (semelhante a mapa
mental, fluxograma e semelhantes).

Fonte: ABDA, 2023; LDBEN, 1996; Curriculum em Movimento, 2014. Elaboragéo: O Autor, 2023.

Para Petrauskas (2019), quando se elabora a estrutura curricular de um curso de
graduacdo, na verdade, projeta-se o perfil do profissional que se pretende desenvolver. Nesse
contexto, os elementos do curriculo devem promover tanto a compreensdo tedrica quanto a
aplicacdo pratica, especialmente se o objetivo é capacitar um professor que esteja preparado
para lidar com as exigéncias da educacdo inclusiva. Isso posto, é fundamental que os
componentes do curriculo estejam alinhados com os principios fundamentais dessa abordagem
educacional.

No contexto do ensino de Geografia, o principal obstaculo reside na abordagem
metodoldgica destinada aos estudantes com deficiéncia. A BNCC ndo exclui a educacéo
inclusiva na area de Geografia, mas sim a promove, incentivando as escolas a adotarem praticas
inclusivas e a adaptarem seus curriculos para atender as necessidades de todos os alunos,
independentemente de suas habilidades e caracteristicas individuais.

Pelo exposto, identifica-se a existéncia de dificuldades, no ensino de Geografia, pois
ndo existem formatos Unicos, prontos para serem aplicados. Entretanto, a BNCC incentiva que
as escolas e seus profissionais possam buscar o caminho metodologico mais adequado dentro
de suas necessidades reais. O intuito € que os discentes sejam incluidos no aprendizado dos

conteudos curriculares.
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Uma das formas de lidar com a falta ou insuficiéncia de recursos adequados nas escolas
é buscar alternativas criativas e acessiveis para o ensino de Geografia. Os professores podem
utilizar materiais reciclaveis, mapas impressos, jogos educativos, videos e outras midias para
estimular o interesse e a participacdo dos alunos. Essas estratégias podem contribuir para a
construcdo de um conhecimento geografico critico e inclusivo, que respeite a diversidade e a
realidade dos estudantes.

Para um efetivo desenvolvimento e conducdo das atividades pedagogicas pelos
docentes, é impossivel considerar a inexisténcia ou escassez de recursos apropriados em muitas
escolas. Entretanto, é essencial enfrentar a situacdo pois, como parte de um processo, necessita
de reflexdo voltada a proposicéao de ferramentas de ensino de Geografia. Sdo possibilidades que
podem repercutir positivamente, no desenvolvimento de metodologias inclusivas.

E relevante destacar que, embora haja uma atencdo constante voltada para a
metodologia empregada na sala de aula, ao trabalhar com alunos com transtornos, essa ndo deve
ser a Unica consideracdo a ser feita para garantir a eficcia do ensino inclusivo. 1sso ocorre
porque outros elementos desempenham um papel igualmente crucial nesse processo
(PETRAUSKAS, 2019).

Além das habilidades cognitivas mencionadas anteriormente, é crucial considerar a
diversidade de aprendizes, reconhecendo as necessidades especificas de cada aluno. Conforme
Caiado et. al. (2015, p. 782) destacam, individuos com deficiéncia requerem adaptacGes
individuais para que possam participar plenamente do processo educacional. Nesse contexto,
os elementos essenciais incluem a sensibilidade dos educadores em relacdo as diferencas
individuais, a prontiddo para oferecer suporte personalizado e a implementacdo de praticas
inclusivas.

Centralizar o foco nas especificidades dos alunos mais do que em adaptacdes mais
significativas, como a formagao dos professores, a organizacao das salas e da escola
para atendimento, a relagéo professor e aluno e entre a familia e a escola, dentre outras,
podem induzir os pesquisadores, na area, a acreditarem que mudancas apenas na
metodologia ja sdo suficientes para incluir de fato a pessoa com deficiéncia (CAIADO
ET AL. 2015, p. 782).

A Geografia, € mais do que um conhecimento cotidiano, € uma ciéncia que explica o
espaco e suas transformac6es. Nesse contexto, ensinar esse componente € um desafio constante

e as metodologias desempenham um papel crucial na pratica desse ensino.

A disciplina de Metodologia do Ensino de Geografia € uma etapa fundamental no
processo de formagéo do professor de Geografia. E nessa disciplina que unimos os
conceitos teodricos da ciéncia geografica e sua aplicagdo na Educacdo Basica.
Aprender Geografia, para além do senso comum, é uma atividade desafiadora. Apesar
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de ter transcorrido muito tempo de sua insercdo na escola, ainda buscamos legitima-
la como ciéncia interpretativa do espaco e sua importancia na formacéo dos alunos
(BARBOSA, 2018, p. 2).

O desafio do ensino vai além da mera transmissdo de conhecimentos geograficos,
estendendo-se a necessidade de promover uma compreensdo mais profunda e significativa do
espaco pelos alunos.

Conforme estipulado no Projeto Pedagogico de Curso (PPC) da graduacdo em
Geografia, este documento tem como objetivo situar e abordar a evolucdo histérica do
componente curricular, tanto como uma area de estudo cientifico, quanto como uma matéria
escolar. Ele aborda os principios teéricos e praticos relevantes, juntamente com conceitos,
categorias e tdpicos que guiam a exploracdo da Geografia. Além disso, oferece uma discussao
sobre as bases teoricas e estratégias praticas que podem ser aplicadas na selecdo de conteidos
a serem incorporados nas diretrizes curriculares para os niveis de ensino fundamental e médio
(PETRAUSKAS, 2019).

Para a autora, uma consideracdo importante diz respeito a formacao dos professores na
area de Geografia, especialmente no contexto da educacéo especial. A questdo de como integrar
0s principios teoricos a préatica, dadas as limitacfes de informacdo e conhecimento sobre a
educacao especial, € um topico que merece discussdo.

Ensinar dentro do paradigma da educacdo inclusiva é um desafio que exige reflexdo e
guestionamento, especialmente porque surgem davidas e preocupaces diante das dificuldades
associadas ao trabalho com a educacgéo especial. Tornar-se um educador capaz de lidar com
alunos com TDAH ¢é particularmente desafiador quando néo se possui conhecimento suficiente
sobre 0 assunto e ndo se tém as bases necessarias para atender as necessidades desse aluno,
continua.

Diante de questionamentos sobre a eficacia de diferentes metodologias, € compreensivel
que haja incertezas sobre os motivos pelos quais elas funcionam para alguns alunos e ndo para
outros. PETRAUSKAS, 2019, destaca que é relevante desenvolver abordagens que favoregam
a aprendizagem e gerem resultados mais satisfatorios, considerando que cada aluno possui seu
préprio tempo para absorver os conte(dos.

A autora expde que os estudantes com TDAH tém dificuldades para cumprir suas tarefas
escolares na sala de aula em razéo do efeito desse transtorno em sua habilidade cognitiva, o que
interfere no processo de aprendizagem. E comum que os educadores busquem implementar

estratégias pedagdgicas ineficazes e tentam mudar o comportamento dos alunos, sem sucesso.
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O professor de Geografia tem um papel importante na educacao dos alunos com TDAH,
pois pode ajuda-los a se incluir. Ele pode usar recursos didaticos variados, como mapas,
imagens, videos e jogos, que chamam a atencdo e o interesse dos alunos com esse transtorno.
Ele também pode desenvolver o pensamento espacial dos alunos e a capacidade de entender o0s
fendmenos geogréaficos que ocorrem na superficie terrestre e que se relacionam com a sua

vivéncia.

3.6 O professor de Geografia, 0 TDAH e a inclusdo: uma analise dos PPCs

Ser professor implica muito mais do que apenas desempenhar uma ocupacao. Significa
ter a capacidade de instruir, compartilhar informacdes e conhecimentos, orientando os alunos
no crescimento como seres sociais (PETRAUSKAS, 2019). Olhando para 0 que nos traz
Petrauskas, o professor de Geografia tem o papel de educar os estudantes sobre o espacgo
geogréfico e suas transformacbes, mas também de incentivar o pensamento critico e as
habilidades sociais.

Para isso, ele deve utilizar atividades que favorecam a interacao, o dialogo, a reflexéo e
a resolucéo de conflitos e que preparem os alunos para a vida em sociedade. Nesse contexto, o
professor assume o papel de facilitador e atua como agente socializador ao auxiliar a crianga na
superacao de obstaculos que podem prejudicar seu progresso na aprendizagem, promovendo
assim, o processo de inclusdo.

No curso de Geografia, o papel do professor é mais especificamente voltado para a
mediacdo do conhecimento geogréfico. Os profissionais sdo especializados em ensinar 0s
conceitos, teorias e praticas relacionados a Geografia, como estudos de lugares, mapas,
fendmenos naturais e culturais, questdes ambientais, entre outros. Eles tém como objetivo
principal transmitir esse conhecimento aos alunos.

Destarte, a incorporacdo de tdpicos relacionados a educacdo inclusiva e educagédo
especial nos programas de graduacdo em Geografia é de extrema importancia, pois prepara o
professor para trabalhar com alunos que possuem deficiéncias e necessidades educacionais

especiais.

Entdo por que os componentes curriculares com temas relacionados a educacédo
inclusiva e educacdo especial comp8e somente o quadro de disciplinas do campo da
pedagogia? A realidade do sistema educacional é que ndo s6 o docente formado na
area da pedagogia atua com alunos com TDAH, professores também de geografia bem
como de outras &reas, se deparam com essa realidade (PETRAUKAS (2019, p. 34).



42

Uma das habilidades que os professores de Geografia devem desenvolver € a capacidade
de lidar com a diversidade dos estudantes. Isso vale tanto para os que tém formacao pedagdgica
quanto para os que ndo tém. Nesse sentido, ao analisar os programas de formacao de professores
no ambito da licenciatura em Geografia em institui¢cbes publicas, como a Universidade Federal
de Brasilia (UNB) e o Instituto Federal de Brasilia, Campus Riacho Fundo I (IFB), nota-se a
caréncia de componentes curriculares que abordam a relevancia do ensino voltado para a
educacéo especial e educacado inclusiva.

Como objeto de estudo, foram examinadas as propostas curriculares dos programas de
Licenciatura em Geografia do UnB e IFB, que sdo instituicdes publicas de ensino superior no
DF. A UnB foi fundada em 1962, é uma institui¢do de referéncia e de grande peso na formacéo
docente. Seu curso € diurno e, hd décadas, atua com cursos de licenciatura em Geografia para
0 ensino basico.

Na andlise do PPC da UnB, buscou-se verificar como a educacao especial e a educacao
inclusiva é abordada nos elementos curriculares desses cursos. O primeiro intuito foi verificar
se havia, nos componentes disciplinas especificas para formacao nos temas acima.

Ja o segundo propdsito foi identificar ser mesmo os ementarios, dos componentes
curriculares, possuiam tematicas que tratassem da educacdo especial e inclusiva voltada a
formacdo inicial dos futuros docentes de Geografia. Conforme falado, a busca se deu por meio
das palavras-chaves: educacdo especial; educacgéo inclusiva; TDAH; e diversidade.

Apds a busca, constatou-se que ndo ha disciplinas especificas sobre Educacéo Inclusiva
e Educacdo Especial no curriculo da licenciatura em Geografia da Universidade de Brasilia,

conforme mostra o quadro 2 a seguir.

Quadro 2: Disciplinas do PPC da UnB - busca para identificacdo das disciplinas e Tematicas
sobre Educacdo Especial e Educacao Inclusiva.

UNB Disciplinas voltadas a Ementa
formacao docente

Ncleo Préatica Pedagdgica em
técnico Geografia 1 Geografia escolar e espacialidade cotidiana. Fendmenos
geograficos e vivéncia escolar. Geografia e ensino. Conceitos
basicos de Geografia e articulagdo ao ensino e a realidade
escolar. Valores e comportamentos relacionados ao ensino de
Geografia. Usos e possibilidades de imagens espaciais no
ambiente escolar.




Pratica Pedagdgica em
Geografia 2

Como continuagdo de Pratica Pedagdgica em Geografia 1, em
nivel mais aprofundado, promover a reflexdo critica sobre praxis
pedagdgica. Criar condicOes para a insercao do licenciando no
contexto dos espacos da escola formal. Analisar e avaliar
procedimentos metodoldgicos para os contetdos curriculares.
Interagir com as instituicBes escolares por meio de projetos
especificos na area de atuacdo do curso de Geografia.
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Pratica Pedagbgica em
Geografia 3

Reflexdo sobre a formacéo inicial em Geografia, os saberes do
professor, o0 seu papel e as praticas de ensino. Objetivo e objeto
do ensino de Geografia nos 8° e 9° ano do Ensino Fundamental.
Fundamentos metodoldgicos: os paradigmas da Geografia e seus
reflexos sobre o processo ensino-aprendizagem. Proposicdes
metodolégicas para a construgdo dos conceitos Geogréficos.

Pratica Pedagdgica em
Geografia 4

OrientacBes curriculares para o ensino de Geografia.
Planejamento, organizacao e sele¢do dos conteddos e estratégias.
Tecnologias, linguagens e recursos didaticos aplicados ao ensino
de Geografia. Pesquisa no ensino de Geografia. Prética
Laboratorial e de campo.

Préatica Pedagbgica em
Geografia 5

A diversidade cultural brasileira e a questao curricular no Brasil.
Cultura e Ciéncia Geografica. Cultura popular e cultura marginal
no curriculo da Geografia escolar. Cultura brasileira e suas
questBes contemporaneas para a educacao geogréfica. Diferentes
tipos de conhecimentos e a cultura Marginal. Ensino de
Geografia para as questfes étnico raciais. As leis 10.639/03 e
11.645/08 e o ensino de Geografia para o fortalecimento da
democracia e dos direitos humanos no Brasil.

Praticas Inovadoras no
Ensino de Geografia

Estratégias didatico-pedagdgicas que permitam dinamizar o
processo de

ensino e aprendizagem nas aulas de Geografia. Propostas de
inovacdo no ensino de Geografia. Uso de tecnologias de
informacdo. Uso de redes sociais. Pesquisa bibliogréfica.
Pesquisa internet. Outras formas e possibilidades de pesquisa.
Uso de cartografia tematica e social. As artes (musica, teatro,
cinema, video, obras de arte, poesia) em sala de aula e seu uso
didético na Geografia escolar. Producéo de material didatico a
partir de préticas inovadoras.




Didatica para o Ensino
de Geografia

A educacédo geografica na escola basica. O aluno como sujeito
socio espacial. As relagfes entre saber cientifico-conhecimento
escolar-senso comum na Geografia escolar. Discussdes tedrico-
metodoldgicas recentes sobre o aprender-ensinar Geografia na

escola basica. A construcdo das categorias de analise da
Geografia na escola béasica. Alfabetizacdo/letramento
cartograficos. Elaboracdo de planos de préatica docente em
Geografia e projetos de trabalho. Tecnologias aplicadas ao
ensino de Geografia. Elaboracdo de materiais didatico-
pedagégicos para o ensino-aprendizagem em Geografia na escola
bésica.

44

Estagio
Supervisionado em
Geografia para o

Ensino Fundamental

O processo de formagdo de professores no Ensino Fundamental
demanda conhecimentos especificos sobre determinadas
ciéncias. Nesse sentido, a disciplina objetiva proporcionar
fundamentacg&o tetrica consistente e atualizada sobre a Ciéncia
Geografica no contexto escolar, a fim de: 1) Contribuir para o
desenvolvimento integral do educando por meio dessa disciplina;
2) Subsidiar a pratica docente na area de Geografia.

Estagio
Supervisionado em
Geografia para o

Ensino Médio

Elaboracdo do relatério final do estdgio e da pesquisa.
Apresentacdo e debate dos resultados da intervencéo na escola-
campo: 0 ensino e a pesquisa. Apresentacdo de uma aula modelo.

Nucleo
pedagdgico

Fundamentos do
Desenvolvimento e da
Aprendizagem

Objeto e método de estudo da psicologia do desenvolvimento e
da aprendizagem. Caracteristicas e determinantes do
desenvolvimento durante a infancia e adolescéncia. Fendmenos
bésicos da aprendizagem simples e complexas. Aprendizagem
verbal e social. Rela¢do ensino-aprendizagem.

Organizacio da

Educacéo brasileira

Estado, Educagdo-Sociedade; visdo historico-legal da educacéo
brasileira: educacdo e as esferas do poder publico; niveis e
localidades de ensino; financiamento, gestdo; avaliacdo e
formacéo de profissionais da educacéo.

Fundamentos de

Didatica

Elementos basicos de didatica para problematizar a questdo
referente ao campo disciplinar da Geografia: defini¢do e funcéo
de didatica; contextualizagdo do contexto contemporaneo
voltado a educacéo e o papel da Geografia; problematizagéo da
educacdo em Geografia nos niveis fundamental e médio;
elaboracdo de proposta de intervengéo.




Lingua de Sinais

Brasileira

A presente disciplina foi organizada de modo que se priorize na
teoria e na pratica o ensino de uma lingua que no caso é a Lingua
de Sinais Brasileira - Libras. Além disso, é preciso considerar
que a Libras, como toda lingua é dindmica sofrendo alteracdes
no decorrer do tempo e do espaco e no proprio processo
interativo. Por isso, os estudos linguisticos para a elaboracéo
dessa disciplina mostram que é importante considerar a
necessidade de ensino em uma perspectiva que vem contra o
fluxo tradicional no ensino de Libras e esta é uma questdo que
merece ser observada.
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Fonte: PPC da Geografia, UnB, 2019. Elaboracéao: O autor, 2023.

Por outro lado, o IFB, campus Riacho Fundo, que é uma instituicdo federal, criada em

2008, mas que atua com licenciatura em Geografia h& pouco tempo, desde de 2019, oferece o

curso no periodo noturno. E importante frisar que enquanto o PPC do IFB (2019) é mais recente

0 da UnB tem um tempo maior de elaboracéo e foi revisado em outubro de 2019.

A busca no PPC do IFB também verificou-se que ndo ha disciplinas especificas sobre

Educacdo Inclusiva e Educacdo Especial no curriculo desta licenciatura, conforme mostra o

quadro trés a seguir.

Quadro 3: PPC do IFB para identificacdo das disciplinas e Tematicas sobre Educacéo
Especial e Educacéo Inclusiva.

IFB Disciplinas voltadas Ementa
a formacédo docente
Ncleo Praticas de Ensino |
técnico Estudo das contribuicdes da didatica e da pesquisa sobre a formagao

de professores-Concep¢des pedagdgicas. Analise das Tendéncias
Pedagdgicas e sua relagdo com a Didética. Planejamento,
desenvolvimento e avaliagdo do processo de ensino aprendizagem-
tendo em vista a formacdo e atuacdo dos alunos dos cursos de
licenciatura. Curriculo escolar: concepgdes e perspectivas. A prética
pedagdgica; dimensdes, desafios e competéncias. Relagfes entre
pesquisa, ensino e aprendizagem.

Préaticas de Ensino
1

Estudo das politicas e programas voltados para a educacéo de jovens
e adultos. Processo de ensino e aprendizagem com adultos; processo
de producdo de conhecimento. Educacéo a distancia e o ensino de
Geografia. Abordagens metodoldgicas para Educacdo de Jovens e
Adultos em espaco escolar. A Geografia para EJA. Conteudos e
metodologias de Geografia para EJA. Andlise de Experiéncias em
EJA




Préaticas de Ensino
11

A questdo tedrico-metodologica e o ensino da Ciéncia Geografica
no Ensino Fundamental e Médio. Pressupostos da formacdo do
professor de Geografia. Planejamento de ensino em Geografia.
Metodologia de ensino das diversas areas da Geografia. Sequéncias
didaticas em Geografia. Sistemas de avaliacdo em Geografia.
Recursos didaticos no ensino da Geografia. Exercitar a pratica
docente desde a elaboracdo do plano de aula até a sua execucéo.
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Praticas de Ensino
v

Pressupostos tedrico-metodoldgicos e didatico-pedagdgicos da
Geografia escolar. A préatica reflexiva no ensino de Geografia. As
metodologias para o ensino de Geografia na educacdo basica. A
questdo do livro didatico. Atividades laboratoriais de ensino de
Geografia. Concepc¢des da Geografia e as proposicdes pedagogicas
correlatas. O papel da pesquisa na préxis do professor.

Préaticas de Ensino
v

Pressupostos tedrico-metodoldgicos e didatico-pedagdgicos da
Geografia escolar. A pratica reflexiva no ensino de Geografia. As
metodologias para o ensino de Geografia na educagdo basica. A
questdo do livro didatico. Atividades laboratoriais de ensino de
Geografia. ConcepcOes da Geografia e as proposi¢des pedagdgicas
correlatas. O papel da pesquisa na préxis do professor.

Praticas de Ensino
Vv

Os saberes docentes e identidade profissional do professor de
Geografia. O papel da didatica na formacdo de professores de
Geografia. O ensino da Geografia como ciéncia social de bases
humanas e fisico-naturais. Conceitos e categorias chaves em
Geografia. Tematicas e contetidos atuais em sala de aula. A relagao
sociedade e natureza e a organizacdo espacial na composicdo das
aulas.

Estagio
Supervisionado |

Investigacdo do contexto educacional da escola campo de estagio:
desafios, gestdo, projeto pedagdgico. Observacdo de atividades,
elaboracéo e utilizacdo de material didatico especifico. Participacdo
em atividades de ensino nos quatro dltimos anos do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, contemplando, também, as
modalidades de Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo
Profissional técnica de nivel médio.

Préaticas de Ensino
VI

Metodologia e estratégia de uso das novas tecnologias no ensino de
Geografia na educagdo basica. Informatica e educacdo. Educacéo a
distancia e o ensino de Geografia. Uso de aplicativos, programas e
recursos disponiveis na internet para o ensino de Geografia. Os
conceitos basicos para o ensino de temaéticas fisicas e naturais.
Procedimentos metodolégicos para 0os conteldos de Geografia
Fisica. As linguagens utilizadas no ensino destas temaéticas.
Alfabetizacdo cartogréfica; cartografia no ensino basico de
Geografia.




Estagio
Supervisionado 11

O problema da pratica pedagégica. Metodologia especifica para o
ensino de Geografia. Planejamento, vivéncias e avaliagdo da
experiéncia de ensino. Construgdo de sequéncia didatica.
Elaboracéo e utilizacdo de material didatico especifico. Pratica de
ensino dos contelidos de Geografia nos quatro anos do segundo ciclo
do Ensino Fundamental contemplando, também, a modalidade de
Educacédo de Jovens e Adultos.
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Estagio
Supervisionado 1V

O problema da pratica pedagogica. Planejamento, vivéncias e
avaliacdo da experiéncia de ensino. Regéncia de classe.
Investigacdo do campo de trabalho. Elaboracdo e implementacao de
Projeto de intervencdo a partir de problemas identificados durante o
Estégio.

Nucleo
pedagdgico

Fundamentos
Histéricos
Educacéo

da

A disciplina discute a relacdo entre educacéao e formagdo humana ao
longo da Histdria, articula saberes sobre a formagdo humana e o
contexto histérico de sua producéo; promove reflexdes em torno de
temas como Escola, Nacdo, Progresso, Técnica, Politica, Arte;
discute a prépria emergéncia da Pedagogia no conjunto dos saberes;
debate sobre o lugar da Filosofia da Educacdo no conjunto dos
saberes sobre Educacdo; aponta os des/caminhos da educagdo no
Brasil a partir de eixos tematicos.

Estagio
Supervisionado 111

Prética do ensino dos contelidos da Geografia das trés séries do
Ensino Médio. Investigacdo do campo de trabalho. Observacao de
atividades, elaboracéo e utilizacdo de material didatico especifico.
Construcdo de sequéncias didaticas. Participacdo e regéncia de
classe no Ensino Médio, contemplando, também, as modalidades de
Educacdo de Jovens e Adultos e Educacédo Profissional técnica de
nivel médio.

Fundamentos
Filoséficos
Educacéo

da

Elementos bésicos de didatica para problematizar a questdo
referente ao campo disciplinar da Geografia: definicdo e funcdo de
didatica; contextualizagdo do contexto contemporaneo voltado a
educacdo e o papel da Geografia; problematizacéo da educagdo em
Geografia nos niveis fundamental e médio; elaboracéo de proposta
de intervencao.

Libras

Especificidades da escrita do aluno surdo na produgdo de texto em
lingua portuguesa. O papel do intérprete de LIBRAS na escola
inclusiva. Reflexdo sobre os aspectos histdricos da inclusdo das
pessoas surdas na sociedade em geral e na escola; a Lingua
Brasileira de Sinais como lingua de comunicagdo social em
contextos de comunicagdo entre pessoas surdas e como segunda
lingua. Estrutura linguistica e gramatical da LIBRAS.




Educacéo para

Diversidade Desenvolver subsidios formativos com a finalidade de contribuir
para a socializagdo de conhecimentos necessarios a formacao de
profissionais de educacdo para que reflitam sobre o sistema
educacional e as praticas pedagdgicas no processo de ensino
aprendizagem. Compreender o ambiente escolar a partir da
diversidade e diferengas. Compreender a Escola e a diversidade das
pessoas com deficiéncia. Compreender contextos especificos da
educacdo do campo e na educacdo indigenas. Compreender
especificidades da educacdo num contexto ético-social, de género e
idade.
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Fonte: PPC da Geografia, IFB, 2018. Elaborac&o: O Autor, 2023.

O quadro quatro apresenta a sintese da analise dos PPCs da UnB e do IFB para a

identificacdo das tematicas relacionadas a Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva. As

disciplinas do IFB e UnB, que fazem parte do curriculo do curso de Geografia, podem néo estar

preparando adequadamente os graduados para se tornarem facilitadores do ensino inclusivo.

Quadro 4: Sintese da anélise dos PPCs da UnB e do IFB para identificacdo das disciplinas
e Tematicas sobre Educacado Especial e Educacao Inclusiva.

PPC de Licenciatura em Disciplinas

Geografia Especificas

Tematicas sobre educagéo inclusiva nos PPCs

PPC da UNB Né&o

Libras: no ementario desse componente curricular ndo
aparece nenhum termo referente & inclusdo ou educacao
especial. Ele trata apenas da linguagem dos e da
constituicdo do sujeito surdo com referéncias aos aspectos
clinicos, educacionais e sdcio-antropolégicos da surdez. A
linguagem dos sinais é abordada como um direito, a
acessibilidade e a interagdo do sujeito surdo na sociedade.

PPC IFB Né&o

Libras: no ementario desse componente curricular
aparecem os seguintes termos: “pessoas surdas”; “aluno
surdo”; “escola inclusiva” (p.72).

Educacdo para Diversidade: no ementario desse
componente curricular aparecem 0s seguintes termos:
“diversidade e diferengas”; “diversidade das pessoas
com deficiéncia" (p.74)”.

Fonte: PPCs da Geografia, UnB, 2019; PPC da Geografia, IFB, 2018. Elaboracéo: O Autor, 2023.
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Isso se deve ao fato de que a formacdo inicial desses futuros profissionais ndo oferece
as bases necessarias para desenvolver metodologias especificas e alinhadas aos principios da
educacdo inclusiva. Essa situagdo é ainda mais grave quando se trata de questdes especificas,
como o TDAH, pois ndo ha disciplinas curriculares que tratam desses temas, mesmo sendo
muito importantes.

A disciplina de Libras e de Educacéo para a Diversidade, no curso de Geografia do IFB,
por exemplo, é uma iniciativa importante. Entretanto, ela é insuficiente para promover a
capacitacdo do docente de modo a desenvolver praticas pedagogicas voltadas a inclusdo dos
alunos com TDAH. E importante que a formacao inicial docente dessa graduagio garanta um
curriculo que contemple atividades praticas e pedagodgicas que permitam o ensino de Geografia
de forma inclusiva.

Considerando a importancia crescente da inclusdo na sociedade contemporanea, é
fundamental que as institui¢cbes de ensino repensem suas abordagens pedagdgicas. A auséncia
de uma formacao sélida em Educacéo Inclusiva pode resultar em lacunas no entendimento e na
pratica dos graduados, impactando diretamente a qualidade da educacao que eles serdo capazes
de proporcionar. A diversidade de necessidades dos alunos, especialmente aqueles com
condi¢cdes como o TDAH, demanda uma preparacdo mais abrangente e sensivel por parte dos
futuros profissionais.

Diante desse cendrio, urge a necessidade de uma revisao estrutural nos PPCs,
incorporando ndo apenas disciplinas especificas sobre Educacdo Inclusiva, mas também
promovendo uma abordagem transversal que permeia todas as areas do curso de Geografia. Ao
investir na formacdo integral dos estudantes, capacitando-os para lidar com a diversidade em
todas as suas nuances, as instituicbes podem desempenhar um papel crucial na construcdo de
uma sociedade mais inclusiva e justa. Essa transformacao ndo apenas aprimoraria a preparagao
dos graduados, mas também contribuiria para a constru¢cdo de um ambiente educacional
verdadeiramente inclusivo, refletindo o compromisso das instituicdes com a equidade e a

diversidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos dados obtidos, torna-se evidente a necessidade de uma reconsideracdo da
formacdo inicial dos professores de Geografia, especialmente diante do contexto da educacgéo
inclusiva. E fundamental destacar a importancia da formagao inicial do professor de Geografia,
considerando as dificuldades que ele enfrenta ao lidar com alunos com necessidades
educacionais especiais quando n3o estio adequadamente preparados. E imperativo desenvolver
abordagens que capacitem esses educadores a atender ndo apenas alunos com TDAH, mas
também aqueles com outras necessidades educacionais especiais, dentro do ambiente
educacional convencional.

E imprescindivel que os cursos de licenciatura em Geografia incorporem disciplinas
voltadas para a educacdo inclusiva e especial, uma vez gque esses cursos tém o proposito de
preparar os alunos para a pratica docente. Nesse sentido, é vital que os futuros professores ndo
apenas adquiram conhecimento teérico, mas também se familiarizem com préaticas pedagdgicas
que possibilitem atender de forma individualizada as necessidades de cada aluno.

Uma questdo relevante para a educacdo geografica é a qualificacdo do professor que
atua nessa area, tendo em vista a promoc¢do da inclusdo e a garantia de uma educacgédo de
qualidade. Para isso, é preciso considerar os obstaculos enfrentados pelos docentes, que muitas
vezes carecem de recursos e conhecimentos pedagdgicos adequados para oferecer um ensino
de qualidade que respeite as necessidades educacionais dos estudantes.

E uma educacdo inclusiva de qualidade exige enfrentar desafios importantes. E
necessario eliminar as barreiras que dificultam o acesso dos alunos com necessidades especiais
ao sistema educacional regular. Nesse sentido, é fundamental buscar uma educagdo de alto
nivel. No entanto, para atingir esse nivel, é indispensavel formar os professores para atuar na
inclus&o.

Os estudantes com TDAH enfrentam dificuldades em manter a atencéo, o que interfere
na aprendizagem. Para lidar com esses casos, o professor de Geografia precisa de abordagens
metodoldgicas que organizem os conhecimentos a serem transmitidos, pois sua inseguranga
pode prejudicar o ensino. As bases metodoldgicas sdo essenciais na pratica de ensino para
alcangar objetivos especificos e, sem elas, a organizacdo dos conhecimentos a serem
transmitidos se torna desafiadora.

Os curriculos dos cursos de licenciatura em Geografia, aparentemente, ndo oferecem

uma formacgao adequada aos futuros profissionais para atender de forma eficiente os alunos que
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apresentam necessidades educacionais especiais, em particular os que sofrem de TDAH. Isso

revela a urgéncia de revisar e reformar tais cursos.
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