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RESUMO

Esta pesquisa investiga a articulacdo entre o ensino de Geografia e a implementacao da Lei n°
10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-
Brasileira na educacdo basica. O estudo tem como objetivo analisar de que maneira 0s
contetdos geogréficos podem ser integrados as relagdes étnico-raciais, contribuindo para a
construcdo de praticas pedagogicas comprometidas com uma educacao antirracista. A pesquisa
desenvolve-se no contexto da rede publica de ensino do Distrito Federal, tendo como referéncia
0 Curriculo em Movimento da Educacdo Basica, cuja analise evidencia lacunas tedricas e
metodoldgicas no tratamento da tematica racial, bem como desafios enfrentados pelos docentes
para a efetivacdo da legislacdo no ensino de Geografia. Fundamentado nas pedagogias
geogréficas, o estudo compreende o ensino de Geografia como um campo privilegiado para a
problematizacdo das desigualdades socioespaciais e das relagdes raciais historicamente
constituidas. Adota-se uma abordagem qualitativa, mobilizando anélise documental, pesquisa
bibliogréfica e a realizacdo de entrevistas semiestruturadas com professores de Geografia da
rede publica de ensino, com o intuito de compreender percepcles, praticas pedagdgicas e
condicionantes institucionais relacionadas a implementacdo da Lei n°® 10.639/03. Como
desdobramento da pesquisa, sdo elaboradas sequéncias didaticas que articulam contetidos
geograficos e tematicas raciais, destinadas a todas as séries do Ensino Fundamental, com o
proposito de oferecer subsidios tedrico-metodoldgicos aos professores de Geografia para a
integracdo sistematica da tematica racial ao curriculo escolar. Dessa forma, a pesquisa busca
contribuir para o fortalecimento de uma educacdo antirracista, para o reconhecimento da
diversidade cultural e para a valorizacdo da historia e da cultura afro-brasileira no espaco
escolar.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Educacdo antirracista; Lei n® 10.639/03; Curriculo
escolar; Pedagogias geograficas.



ABSTRACT

This research investigates the articulation between Geography teaching and the implementation
of Law No. 10,639/03, which establishes the mandatory teaching of African and Afro-Brazilian
History and Culture in basic education. The study aims to analyze how geographical content
can be integrated with ethnic-racial relations, contributing to the construction of pedagogical
practices committed to an antiracist education. The research is conducted within the context of
the public school system of the Federal District, taking as its reference the Curriculo em
Movimento da Educacdo Basica, whose analysis reveals theoretical and methodological gaps
in the treatment of racial issues, as well as challenges faced by teachers in the effective
implementation of the legislation in Geography teaching. Grounded in geographical
pedagogies, the study understands Geography education as a privileged field for problematizing
socio-spatial inequalities and historically constituted racial relations. A qualitative approach is
adopted, drawing on documentary analysis, bibliographic research, and semi-structured
interviews with Geography teachers from the public school system, with the aim of
understanding perceptions, pedagogical practices, and institutional constraints related to the
implementation of Law No. 10,639/03. As an outcome of the research, didactic sequences are
developed that articulate geographical content and racial themes, intended for all grades of
Elementary Education, with the purpose of providing theoretical and methodological support
to Geography teachers for the systematic integration of racial issues into the school curriculum.
In this way, the research seeks to contribute to the strengthening of antiracist education, the
recognition of cultural diversity, and the valorization of Afro-Brazilian history and culture
within the school context.

Keywords: Geography Teaching; Antiracist Education; Law No. 10,639/03; School
Curriculum; Geographical Pedagogies.
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1 INTRODUCAO

Considerando que o racismo estrutural constitui um dos elementos centrais da sociedade
brasileira, esta pesquisa tem como propdsito contribuir para o aprimoramento das préaticas
pedagogicas desenvolvidas por professores de Geografia nos anos finais do Ensino
Fundamental. O objetivo principal consiste em analisar as estratégias de ensino que favorecam
a integracdo dos contetdos geograficos a Lei n® 10.639/03, bem como investigar a forma como
essa legislacdo é contemplada no Curriculo em Movimento da Educacdo Bésica do Distrito
Federal.

A pesquisa fundamenta-se na perspectiva das pedagogias geograficas, que
compreendem o ensino da Geografia como um meio de problematizar a realidade e promover
uma leitura critica do espago, levando em conta as dindmicas sociais, econdmicas e culturais.
Dessa forma, ao integrar as relagbes étnico-raciais ao ensino geogréafico, esta pesquisa busca
contribuir para a constru¢cdo de uma educacdo antirracista, alinhada ao compromisso de
combater desigualdades estruturais e promover o reconhecimento da diversidade cultural na
escola.

A Lei n° 10.639/03 foi instituida com o propdsito de promover o reconhecimento e a
valorizacdo da histéria e da cultura africana e afro-brasileira, tornando obrigatoéria a abordagem
dessa tematica em todos os componentes curriculares da educacdo basica. No ambito da
Geografia, ciéncia que investiga as relacbes entre sociedade e espaco, a discussdo das
desigualdades raciais torna-se imprescindivel, uma vez que tais desigualdades se materializam
de forma expressiva no territorio, evidenciando processos historicos de excluséo,
marginalizacdo e segregacdo socioespacial, bem como as multiplas formas de resisténcia
protagonizadas pelas populagdes afrodescendentes.

Inicialmente, o estudo propde uma discusséo acerca do eurocentrismo e da heranca da
escraviddo no Brasil, analisando suas implicacbes na conformacdo da estrutura social e
educacional do pais. Nesse contexto, 0 mito da democracia racial sera problematizado a luz de
dados empiricos e analises criticas que evidenciam a permanéncia das desigualdades raciais.
Ademais, serd examinada a trajetoria legislativa brasileira, com destaque para dispositivos
legais que, historicamente, limitaram o acesso da populacdo negra a educacdo formal, assim
como para as lutas e reivindicagdes do Movimento Negro, que culminaram na promulgacéo da
Lei n° 10.639/03.

Na sequéncia, serdo analisadas as legislacbes que consolidam a obrigatoriedade do
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ensino de Historia da Africa e da Cultura Afro-Brasileira nas instituicdes escolares. Também
sera discutido o papel da escola na formacdo cidada e a responsabilidade dos docentes nesse
processo, com énfase na atuacdo do professor de Geografia e em sua contribuicdo para a
construcdo de um ensino critico, reflexivo e comprometido com a educacéo antirracista.

Depois, a pesquisa examinara os contetdos de Geografia presentes no Curriculo em
Movimento da Educacédo Basica do Distrito Federal, bem como outros documentos orientadores
relacionados aos temas transversais, com o objetivo de identificar de que forma a Lei n°
10.639/03 é contemplada. A partir dessa analise, serd estabelecida uma correlacdo entre os
conteidos programaticos da Geografia nos anos finais do Ensino Fundamental e as tematicas
étnico-raciais, possibilitando a elaboragdo de um produto educacional como resultado da
investigacao.

Do ponto de vista metodoldgico, a pesquisa adotara uma abordagem qualitativa,
utilizando como instrumentos de coleta de dados entrevistas semiestruturadas com professores
de Geografia dos anos finais do Ensino Fundamental, bem como a aplicacdo de um formulério
com questdes abertas e fechadas. As entrevistas semiestruturadas possibilitardo compreender
as percepcdes, experiéncias e praticas pedagogicas dos docentes no que se refere a abordagem
das relagdes étnico-raciais e a implementacdo da Lei n° 10.639/03 no ensino de Geografia. O
formulério, por sua vez, permitira ampliar o alcance da investigacdo, sistematizando
informacdes sobre a formacdo docente, o uso de materiais didaticos e a insercdo do tema no
cotidiano escolar.

Como desdobramento da analise dos dados e da revisdo tedrico-documental, a pesquisa
culminara na elaboracdo de atividades complementares e/ou sequéncias didaticas voltadas as
turmas do Ensino Fundamental, com o objetivo de subsidiar praticas pedagdgicas que integrem
0s contetidos geogréaficos a perspectiva da educacgdo antirracista.

Para justificar a escolha do tema desta pesquisa, apresentam-se, inicialmente, dados
demogréaficos com recortes raciais, considerando tanto a escala nacional quanto a regional, com
énfase no Distrito Federal, contexto no qual se desenvolve a pratica docente da pesquisadora
como professora de Geografia na rede publica de ensino.

De acordo com o Censo Demografico de 2022, realizado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2023), 55,5% da populagéo brasileira se autodeclara preta ou
parda, o que consolida o Brasil como o pais com a maior populagdo negra fora do continente
africano. Em ambito local, a Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios (PDAD), realizada
pela Companhia de Planejamento do Distrito Federal (CODEPLAN, 2022), indica que 57,4%

da populacdo do Distrito Federal se identifica como preta ou parda. Esse cenario reflete-se
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diretamente no contexto educacional, uma vez que, segundo dados do Censo Escolar (BRASIL,
2024), mais da metade dos estudantes pretos e pardos estd matriculada em escolas publicas,
evidenciando um recorte racial significativo no acesso e na permanéncia na educacao basica.
Nesse sentido, a escola publica constitui um espaco central de analise desta pesquisa,
uma vez que é nesse contexto que se expressam, de forma mais evidente, as desigualdades
sociais e raciais historicamente produzidas. A insuficiéncia de investimentos em politicas
publicas educacionais de qualidade incide, sobretudo, sobre as escolas localizadas em areas
periféricas das cidades, territérios nos quais se concentram majoritariamente as populacfes
negras. Cavalleiro (2024, p. 119) destaca que, “em muitas escolas publicas, a diversidade racial
permanece aparentemente diluida no cotidiano escolar, como se ndo constituisse aspecto
importante para a formacéo de alunos e alunas”. A autora acrescenta que essa situacao se torna
ainda mais preocupante no contexto das escolas privadas, onde a presenca de estudantes negros
é reduzida, limitando as possibilidades de conflito, debate e reflex&o sobre as relagdes raciais.
Diante desse panorama, torna-se fundamental reconhecer que muitos estudantes negros
vivenciam cotidianamente um sistema educacional que pouco valoriza suas ancestralidades e
que, frequentemente, ndo lhes assegura representatividade social e cultural, inclusive no
ambiente escolar — espac¢o no qual passam parte significativa de suas trajetdrias formativas.
O papel da escola, portanto, extrapola a mera transmissdo de contetdos previstos no
curriculo formal. Cabe a instituicdo escolar contribuir para a formagdo do pensamento critico,
promovendo a reflexdo acerca das dindmicas sociais e historicas que estruturam a realidade
vivida pelos estudantes. Nessa perspectiva, a escola configura-se como um espaco potencial de
transformacdo social, devendo promover préaticas educativas que fortalecam a identidade, o
sentimento de pertencimento e a participacao ativa dos sujeitos na sociedade, especialmente no
que se refere ao enfrentamento do racismo. Sobre a funcdo da escola no combate ao racismo,

as Diretrizes Curriculares do Ministério da Educacgdo - MEC diz que:

A escola tem papel preponderante para eliminacdo das discriminacGes e para
emancipacdo dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos conhecimentos
cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista de racionalidade que rege
as relacbes sociais e raciais, a conhecimentos avangados, indispensaveis para
consolidagdo e concerto das nagBes como espacos democraticos e igualitarios
(BRASIL, 2004, p. 16).

O foco central desta pesquisa recai sobre a questdo racial no contexto educacional.
Como forma de valorizagdo da historia e da cultura dos povos africanos e afro-brasileiros, foi
sancionada, em 2003, a Lei n°® 10.639/03 (BRASIL, 2003), que tornou obrigatoria a inclusdo do
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ensino de Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira nos curriculos da educagéo bésica. Essa
legislagdo representa uma conquista historica do movimento negro e um importante marco no
combate ao racismo por meio da educacéo.

No contexto do Distrito Federal, o Curriculo em Movimento da Educagdo Basica
(SEEDF, 2018) constitui o principal documento orientador da prética docente. No entanto,
observa-se que esse curriculo apresenta lacunas significativas no que se refere ao suporte teérico
e metodoldgico para a abordagem sistematica da tematica racial nas aulas. Embora seus
pressupostos reconhecam o desenvolvimento historicamente desigual da educacdo e a
necessidade de enfrentamento dessas desigualdades, sua operacionalizacdo nédo assegura, de
forma efetiva, a aplicagdo da Lei n° 10.639/03. A legislacéo é tratada como tema transversal
que, em tese, deveria perpassar todas as areas do conhecimento, mas que, na pratica, nem
sempre se concretiza. Predomina, muitas vezes, uma abordagem pontual da cultura afro-
brasileira, restrita a datas comemorativas, como o Dia da Consciéncia Negra, em detrimento de
uma insercdo continua e articulada ao longo do ano letivo. Nos pressupostos teéricos do
Curriculo em Movimento ha um reconhecimento sobre o processo historico que gerou um

desenvolvimento desigual da educacdo que é inaceitavel e deve ser combatido:

A histdria da escola publica demonstra a parcialidade de seu atendimento, pois esta
direcionada ao territorio urbano e segue uma matriz cultural eurocéntrica, politica e
economicamente especifica, 0 que ocasiona exclusao social de grupos particulares. A
exclusdo ndo é aleatdria; recai sobre grupos especificos que sofrem (e enfrentam)
preconceito, discriminacéo e, por fim, exclusdo (DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 40).

Essa limitagdo curricular impde desafios significativos aos docentes, que, em sua
maioria, foram formados sob uma perspectiva eurocéntrica e se veem diante da tarefa de
combater o racismo e contribuir para a construcdo identitaria dos estudantes negros sem um
direcionamento pedagégico consistente. Diante desse cenario, emerge 0 seguinte
questionamento: qual é a relagdo entre a Lei n° 10.639/03 e o ensino de Geografia enquanto
instrumento para a construcdo de uma educagéo antirracista?

Parte-se do pressuposto de que a articulagdo entre os conteudos da cultura africana e
afro-brasileira e os fundamentos da Geografia pode desempenhar papel relevante na
desconstrucdo de visdes estereotipadas e preconceituosas acerca das populagdes negras. Ao
evidenciar, no espaco escolar, as contribui¢cdes historicas, sociais e culturais dos povos
africanos para a formacdo da sociedade contemporanea, amplia-se a compreensdo dos
estudantes sobre a diversidade e promove-se um ensino de Geografia critico, contextualizado e

comprometido com a equidade racial.
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Nesse contexto, as pedagogias geograficas, compreendidas como préticas, métodos e
abordagens voltadas ao ensino de Geografia, ndo se restringem a transmissao de conteidos de
forma neutra ou descontextualizada, mas visam a formacéo critica e cidadd dos estudantes.
Conforme afirma Cavalcanti (1998, p. 137), “ensinar ¢ uma forma de interveng¢ao intencional
nos processos intelectuais e afetivos do aluno, buscando sua relagdo consciente e ativa com 0s
objetos de conhecimento”.

Como etapa final desta pesquisa, sera elaborada uma sequéncia didatica destinada a
professores de Geografia dos anos finais do Ensino Fundamental. Esse material terd como
objetivo subsidiar a pratica docente daqueles que desejam integrar a tematica racial ao curriculo
escolar, contribuindo para uma implementacdo mais efetiva e significativa da Lei n® 10.639/03
no ensino de Geografia.

Embora a referida legislacdo represente um avanco importante na promocdo da
valorizacdo da identidade negra e no enfrentamento do racismo estrutural por meio da educagéo,
sua efetivagdo no ensino de Geografia ainda enfrenta desafios expressivos, especialmente no
ambito do Curriculo em Movimento do Distrito Federal. A auséncia de diretrizes mais
detalhadas, a escassez de materiais didaticos especificos e a insuficiéncia de formacéo
continuada dificultam a aplicacdo sistematica da lei na disciplina. Ainda assim, o ensino de
Geografia, ao abordar as dinamicas territoriais, sociais e econdmicas, apresenta elevado
potencial para problematizar as desigualdades raciais e suas expressdes espaciais, potencial este
gue, muitas vezes, permanece subexplorado.

Diante desse cenario, esta pesquisa tem como objetivo investigar os desafios enfrentados
por professores de Geografia na implementacao da Lei n° 10.639/03, analisar de que maneira a
tematica racial é contemplada no Curriculo em Movimento do Distrito Federal e propor
sequéncias didaticas que possibilitem uma abordagem critica e contextualizada da questdo
racial no ensino geografico. A investigacdo insere-se na perspectiva das pedagogias
geograficas, compreendendo a escola como espaco de formacdo critica e emancipatoria,

fundamental para a construcdo de uma educacgéo antirracista.

1.1 Objetivos

Essa pesquisa tem como objetivo geral: analisar como o ensino de Geografia nos anos
finais do Ensino Fundamental incorpora a Lei n° 10.639/03 e as rela¢fes étnico-raciais,

considerando o curriculo oficial do Distrito Federal, as praticas pedagogicas docentes e a
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elaboracdo de propostas didaticas voltadas a educacdo antirracista. E como objetivos
especificos: 1) Examinar como a Lei n° 10.639/03 e a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais
sdo abordadas nos documentos curriculares oficiais que orientam o ensino de Geografia no
Distrito Federal, identificando limites, contradi¢fes e possibilidades de aplicacdo no contexto
escolar; 2) Investigar as percepcOes, os desafios e as estratégias adotadas por professores de
Geografia da rede publica do Distrito Federal na abordagem da temaética racial em suas praticas
pedagdgicas, a partir de entrevistas semiestruturadas e da analise de materiais didaticos; e 3)
Elaborar sequéncias didaticas para o ensino de Geografia nos anos finais do Ensino
Fundamental que articulem conteldos geogréficos e tematicas raciais, fundamentadas nas
pedagogias geograficas, como subsidio a pratica docente e a promocdo de uma educacdo

antirracista.

1.2 Metodologia

A definicdo do método constitui etapa fundamental para assegurar a coeréncia tedrico-
metodoldgica do conhecimento geografico. Conforme argumenta Sposito (2004, p.27), o
método ndo deve ser compreendido apenas como um conjunto de técnicas ou procedimentos,
mas como um processo intelectual que orienta a interpretacdo da realidade a partir de
fundamentos tedricos especificos. Nesse sentido, a escolha metodoldgica estd diretamente
relacionada a intencionalidade do pesquisador, bem como as técnicas empregadas e as formas
de analise dos dados.

Esta pesquisa parte da necessidade de repensar as praticas pedagdgicas no ensino de
Geografia, integrando de maneira mais consistente e sistematica as teméticas raciais. Para tanto,
adota-se 0 método dialético, por possibilitar a analise critica dos pressupostos tedricos e dos
contetdos programaéticos presentes no Curriculo em Movimento da Educacdo Baésica do
Distrito Federal, compreendendo-os em sua totalidade histérica e social, bem como
identificando contradigdes, limites e lacunas na abordagem das relagdes étnico-raciais.

Nessa perspectiva, a teoria € entendida como instrumento de apreensdo da realidade
concreta, capaz de reproduzir, no plano do pensamento, a estrutura e a dindmica do objeto
investigado. Conforme destaca Netto (1991, p. 5), “o conhecimento tedrico é o conhecimento
do objeto tal como ele é em si mesmo, na sua existéncia real e efetiva, independentemente dos
desejos, das aspiragdes e das representacdes do pesquisador”. Para Marx, segundo o autor, a

teoria constitui a reproducéo ideal do movimento real do objeto pelo sujeito que pesquisa.
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Dessa forma, a andlise do Curriculo em Movimento do Distrito Federal é conduzida de
maneira critica e fundamentada, com o objetivo de identificar as tensbes existentes entre a
obrigatoriedade legal estabelecida pela Lei n® 10.639/03 e sua efetiva materializacdo no ensino
de Geografia. Busca-se, ainda, compreender os impactos da auséncia de uma abordagem
estruturada das relagdes étnico-raciais na formacdo dos estudantes e na valorizagdo da histéria
e da cultura afro-brasileira no contexto escolar.

A abordagem dialética permite compreender a realidade educacional em sua
dinamicidade e complexidade, reconhecendo as contradi¢fes inerentes ao curriculo e as praticas

pedagdgicas. Conforme afirma Sposito (2004):

No método dialético o sujeito se constrdi e se transforma vis-a-vis o objeto e vice-
versa. Nesse caso, teremos as antiteses e as teses em constante contradicdo e
movimento. Geralmente, os trabalhos que se utilizam desse método se caracterizam
por ser mais criticos da realidade por sua concretude e pelo fato de mostrarem as
contradi¢Bes existentes no objeto pesquisado (SPOSITO, 2004, p. 46).

No ambito do método dialético, esta investigacdo estrutura-se a partir da relacdo entre
tese e antitese. A tese refere-se a existéncia da Lei n° 10.639/03, que estabelece a
obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na educacao bésica,
bem como ao Curriculo em Movimento do Distrito Federal, que, enquanto documento
orientador da pratica pedagdgica, deveria assegurar a insercao desses contetidos em todas as
disciplinas. A antitese manifesta-se nas limitagdes do referido curriculo, que ndo apresenta
diretrizes especificas para a implementacdo da legislacdo no ensino de Geografia, tratando a
tematica racial predominantemente como contetdo transversal.

Como consequéncia dessa lacuna curricular, os professores da rede publica de ensino
enfrentam dificuldades para acessar materiais didaticos e orientagdes pedagdgicas que
possibilitem a articulacdo entre 0s conteddos geograficos e as questdes raciais, bem como a
valorizacdo da historia e da cultura afro-brasileira em suas préaticas docentes. Essa contradicéo
evidencia o distanciamento entre a legislacdo educacional e a realidade vivenciada nas escolas.

Como destaca Leandro Konder, a dialética exige um esforco continuo de analise e

sintese, permitindo a compreensao da realidade em sua complexidade:

A dialética € muito mais exigente do que o irracionalismo. Para reconhecer as
totalidades em que a realidade estd efetivamente articulada (em vez de inventar
totalidades e procurar enquadrar nelas a realidade), o pensamento dialético é obrigado
a um paciente trabalho: é obrigado a identificar, com esforco, gradualmente, as
contradi¢Bes concretas e as mediacOes especificas que constituem o “tecido” de cada
totalidade, que ddo “vida” a cada totalidade (KONDER, 2008, p. 43).
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Nesse sentido, a investigacdo dialética aplicada ao campo educacional exige um trabalho
rigoroso de andlise das relacdes sociais e historicas, evitando interpretacbes superficiais que
reforcem narrativas hegemonicas, o que se torna fundamental para a efetivacdo da Lei n°
10.639/03. Tal abordagem possibilita a desconstrucédo de paradigmas eurocéntricos e a insercao
da cultura afro-brasileira no ensino de Geografia de forma critica e significativa.

A presente pesquisa tem como desfecho a elaboracdo de sequéncias didaticas que
integrem o0s contetdos geograficos as questbes raciais, buscando minimizar as lacunas
existentes entre a obrigatoriedade legal e as praticas pedagdgicas efetivamente desenvolvidas
nas escolas. A proposta visa oferecer aos docentes instrumentos pedagogicos concretos que
favorecam a abordagem da temaética racial no ensino de Geografia, contribuindo para uma
educacdo critica, contextualizada e comprometida com a equidade racial.

Considerando a amplitude da exigéncia legal de inclusdo desses contelidos em toda a
educacdo basica, a pesquisa realiza um recorte especifico, concentrando-se no Ensino
Fundamental — Anos Finais (6° ao 9° ano), etapa considerada estratégica para a consolidacdo do
pensamento critico e da consciéncia social dos estudantes.

A luz do materialismo histdrico-dialético, compreende-se que a realidade social e
educacional se encontra em permanente transformagao. Conforme afirma Marconi (2003, p.
101), “para a dialética, as coisas ndo sdo analisadas na qualidade de objetos fixos, mas em
movimento: nenhuma coisa estd acabada, encontrando-se sempre em vias de se transformar”.
Essa concepcdo fundamenta a compreensao de que a educacao constitui um campo de disputas
e possibilidades de intervencao na realidade.

Dessa maneira, a pesquisa insere-se na perspectiva da dialética marxista ou materialista-
historica, ao analisar as contradi¢fes entre a legislacdo educacional e as praticas pedagdgicas,
considerando os condicionantes sociais, politicos e histéricos que influenciam a implementacédo
da Lei n° 10.639/03 no ensino de Geografia. Conforme Frigotto (1989, p.79), a dialética
materialista constitui um movimento articulado de critica, constru¢do de novos conhecimentos
e sintese orientada para a agéo transformadora.

Ainda sobre essa concepcao, Frigotto afirma que:

Na perspectiva materialista historica, 0 método esta vinculado a uma concepg¢do de
realidade, de mundo e de vida no seu conjunto. A questdo da postura, nesse sentido,
antecede ao método. Esta constitui-se numa espécie de mediagcdo no processo de
apreender, revelar e expor a estruturacdo, o desenvolvimento e transformacdo dos
fendmenos socias. (FRIGOTTO, 1989, p. 77)

Assim, esta investigacdo fundamenta-se no materialismo historico-dialético ao
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compreender o0 racismo como uma construgdo historica e estrutural, indissociavel das relacdes
sociais, econdmicas e politicas que conformam a sociedade brasileira. Parte-se do pressuposto
de que o ensino de Geografia, enquanto pratica social, integra uma totalidade contraditéria, na
qual a escola e o curriculo se configuram como espacos de disputa entre a reproducdo e o
enfrentamento das desigualdades raciais. A analise das préaticas pedagdgicas, do curriculo
oficial e dos livros didaticos considera, portanto, as determinagfes histdricas e materiais que
condicionam tais processos, sem desconsiderar as possibilidades de resisténcia e transformacéo
presentes na a¢do docente.

Ao articular teoria e pratica por meio da proposicdo de sequéncias didaticas, a pesquisa
assume o principio da préxis como eixo estruturante, buscando contribuir para a construcdo de
uma educacdo antirracista. Nesse contexto, a pedagogia geografica — compreendida como
pratica pedagdgica que promove a reflexdo critica sobre o espaco e a realidade social —
configura-se como forma de intervencdo necessaria diante da escassez de materiais didaticos
que auxiliem os docentes na abordagem das questdes raciais.

Do ponto de vista metodoldgico, a pesquisa caracteriza-se como qualitativa, por buscar
compreender significados, percepcdes e praticas relacionadas ao ensino de Geografia e a
educacdo antirracista. Apresenta, ainda, carater aplicado, uma vez que se propde a elaboracéo
de um produto educacional, materializado na construcao de sequéncias didaticas destinadas aos
professores de Geografia da rede publica do Distrito Federal.

No contexto da pesquisa qualitativa, Chizzotti (2003, p. 229) destaca que temas
relacionados a classe, género, etnia e raca introduzem novas questoes tedricas e metodoldgicas
ao campo cientifico, deslocando problematicas historicamente marginalizadas para o centro do
debate académico. Nesse sentido, a escola, enquanto espaco plural e diverso, assume papel
fundamental na problematizacdo dessas questdes, possibilitando a construcdo de praticas
educativas que reconhecam as multiplas vivéncias e realidades dos estudantes.

Por fim, a nogéo de préxis, central na dialética marxista, materializa-se nesta pesquisa
ao articular a reflex&o tedrica com a analise documental do curriculo e dos livros didaticos, a
realizacdo de entrevistas semiestruturadas e a proposicdo de sequéncias didaticas. Tal
articulacdo expressa um compromisso explicito com a formacdo critica dos estudantes e com a

superacdo de praticas pedagogicas racialmente excludentes no ensino de Geografia.
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1.3 Procedimentos de pesquisa

O primeiro procedimento metodoldgico adotado nesta pesquisa consiste na analise
documental de documentos oficiais que orientam o ensino de Geografia, com o objetivo de
compreender de que maneira as tematicas raciais e a Educacgéo das RelagGes Etnico-Raciais sdo
contempladas nos referenciais normativos. Para tanto, serdo analisadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) de Geografia, os pressupostos teoricos e legais da Lei n° 10.639/03, bem como o
Curriculo em Movimento da Educagdo Basica do Distrito Federal. Essa anlise permitira
identificar se, e de que forma, os contetidos relativos a historia e a cultura afro-brasileira e
africana estdo inseridos nesses documentos, além de evidenciar possiveis lacunas,
silenciamentos e contradicdes.

No que se refere a fundamentacéo tedrica, sera realizada uma pesquisa bibliogréfica que
contemple autores que discutem a formacdo do professor de Geografia, as pedagogias
geograficas, a educacdo antirracista e a insercao das tematicas raciais no curriculo escolar. As
contribuicdes de Cavalcanti (1998) e Callai (2013) serdo centrais para a compreensdo do papel
docente e das préaticas pedagdgicas no ensino de Geografia, especialmente no que diz respeito
a construcdo de abordagens contextualizadas e criticas. Pinheiro (2023) fundamentara a
discussdo sobre a formacdo de educadores antirracistas, oferecendo subsidios tedricos para a
andlise das praticas relacionadas & Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais no espaco escolar.

A obra de Fanon (2008) sera incorporada a bibliografia com o intuito de aprofundar a
critica ao curriculo adotado pela Secretaria de Educacdo do Distrito Federal, sobretudo no que
se refere as representacfes da populacdo negra no ambiente escolar. Considerando que a
maioria dos estudantes da rede publica é composta por sujeitos pretos e pardos, a auséncia ou a
marginalizacdo de conteddos que valorizem suas historias e culturas contribui para a reprodugdo
de um modelo educacional eurocentrado e excludente. As contribuigdes de Freire (1987) serdo
mobilizadas para a analise do racismo estrutural no contexto escolar, destacando a importancia
de uma educacdo dialdgica, critica e libertadora, orientada para a transformacao social.

No tocante a discussao sobre a importancia da Lei n°® 10.639/03 e os desafios de sua
implementacao na educacgéo basica, Munanga (1999) fornecera subsidios teoricos ao tratar das
dificuldades historicas da construcdo de uma educagéo antirracista no Brasil. Gomes (2012),
por sua vez, contribuira com propostas e estratégias pedagdgicas para o ensino da cultura afro-
brasileira na escola, dialogando diretamente com a elaboragdo das sequéncias didaticas

previstas como produto educacional desta pesquisa.
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Para o capitulo que aborda as sequéncias didaticas e o produto educacional, a obra de
Zabala (1998) oferecerd fundamentagdo tedrica para a estruturacdo dessas sequéncias,
auxiliando na definicdo de estratégias pedagogicas coerentes com 0s objetivos propostos.
Libaneo (2017) contribuird para a reflexdo acerca do papel do professor na mediacdo do
conhecimento e na organizacéo do trabalho pedagogico.

Além disso, sera realizada uma andlise critica de dois livros didaticos de Geografia
utilizados nos anos finais do Ensino Fundamental na rede publica do Distrito Federal. O
objetivo dessa etapa € identificar de que maneira esses materiais abordam a Lei n® 10.639/03 e
se contribuem para o enfrentamento do racismo no ambiente escolar. Esse procedimento
possibilita articular a analise tedrica e documental as praticas pedagdgicas concretas, ampliando
a compreensdo sobre os limites e as potencialidades da implementacdo de uma educacgédo
antirracista no cotidiano escolar.

Como parte fundamental da pesquisa, serdo realizadas entrevistas semiestruturadas com
professores de Geografia da Secretaria de Estado de Educacgéo do Distrito Federal (SEEDF) que
atuam nos anos finais do Ensino Fundamental. As entrevistas tém como objetivo compreender
as percepcOes docentes acerca da implementacdo da Lei n° 10.639/03, das condicionantes
curriculares e das estratégias pedagogicas utilizadas no ensino de Geografia. As entrevistas serdo
gravadas, mediante consentimento dos participantes, posteriormente transcritas e analisadas por
meio da analise tematica, possibilitando a identificacdo de categorias centrais, tais como
formacdo docente, recursos didaticos, apoio institucional e resisténcias presentes no contexto
escolar.

A entrevista semiestruturada caracteriza-se pela utilizacdo de um roteiro de questdes
previamente elaboradas, sem a obrigatoriedade de seguir rigidamente a ordem ou a formulacao
das perguntas, permitindo maior flexibilidade na conducdo da entrevista. Conforme Manzini
(1991, p. 154), esse tipo de entrevista se concentra em um tema especifico, a partir de perguntas
principais, que podem ser complementadas por questdes emergentes ao longo da interagéo,
desde que pertinentes aos objetivos da pesquisa.

As entrevistas desempenhardo um papel duplo na investigagdo: por um lado, permitirdo
compreender as condigdes reais de implementacdo da Lei n°® 10.639/03 no cotidiano escolar;
por outro, contribuirdo para a validacao, o ajuste e a contextualizacdo do produto educacional
proposto. Esse procedimento possibilitard acessar experiéncias, percepcoes, dificuldades e
saberes docentes que ndo se manifestam nos documentos oficiais ou na analise de curriculos e
livros didaticos, evidenciando, inclusive, lacunas de formac&o inicial e continuada, bem como

a necessidade de maior apoio institucional.
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O roteiro das entrevistas sera composto por questdes relacionadas a formagao docente,
as praticas pedagdgicas, aos materiais didaticos disponiveis e as percep¢des sobre a Educacao

das RelagBes Etnico-Raciais no ensino de Geografia. As perguntas que compdem o roteiro sao:

1. Em sua prética pedagogica, vocé ja trabalhou conteudos relacionados a histéria
e cultura afro-brasileira e africana? Se sim, de que forma? E em quais periodos (bimestres) do
ano letivo?

2. Quais sdo os principais desafios que vocé encontra para inserir a tematica das

relagdes etnico-raciais em suas aulas de Geografia?

3. Os livros didaticos utilizados na escola contemplam adequadamente as questfes
raciais?
4. Vocé acredita que a formacéo inicial e/ou continuada dos professores oferece

subsidios suficientes para trabalhar a temética racial no ensino de Geografia?

5. Quais estratégias ou metodologias vocé considera ou consideraria mais eficazes
para promover uma educacdo antirracista no ensino de Geografia? Se possivel, aponte solucdes
para fortalecer o trabalho docente voltado a implementacdo da Lei 10.639/03 na disciplina de

Geografia.
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2 A EDUCACAO ANTIRRACISTA NA ESCOLA: RESPONSABILIDADES, LEIS E
PRATICAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA

“Nos temos comego, meio € comeco de novo”
Nego Bispo, 2018

A compreensao das relagdes étnico-raciais no Brasil exige um olhar que articule passado
e presente, considerando os efeitos persistentes do racismo estrutural na sociedade e,
particularmente, no espaco escolar. A histéria da populacdo negra no pais é marcada por
processos de violéncia, resisténcia e luta por direitos, desde a escravizacdo até os dias atuais.
Essa trajetdria evidencia que as desigualdades educacionais ndo podem ser analisadas de forma
isolada, mas como reflexo direto de uma estrutura social excludente.

Nesse contexto, o Movimento Negro desempenhou papel central na denuncia das
préticas racistas e na reivindicacdo por politicas publicas que garantissem a valorizacdo da
historia e cultura afro-brasileira. A promulgacédo da Lei 10.639/03 representa um marco nessa
luta, ao reconhecer a necessidade de incorporar ao curriculo escolar contetdos que promovam
a equidade racial e a formacao de uma consciéncia critica.

Diante disso, este capitulo discute os fundamentos historicos, politicos e educacionais
que sustentam a implementacao da educacdo antirracista, destacando tanto os desafios quanto
as possibilidades para a préatica pedagdgica em Geografia. Busca-se evidenciar como 0 espago
escolar pode se tornar um territdrio de resisténcia, no qual o ensino ultrapassa a transmissao de

contetidos e contribui para a construcdo de uma sociedade mais justa e democratica.

2.1 Territorializacdo afro-diasporica da populacdo negra no Brasil:

espacialidades do racismo e luta por educacao

A sociedade brasileira € historicamente marcada por profundas desigualdades
estruturais, fundamentadas no racismo e articuladas as dimensdes de classe social e género.
Tais desigualdades persistem até a contemporaneidade, refletindo-se na maior exposicdo da
populacdo negra a condicBes de vulnerabilidade social, pobreza e violéncia, bem como nas

restri¢Oes sistematicas ao acesso a alfabetizacdo, a educacdo basica e ao ensino superior.
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Ap0s a abolicdo formal da escraviddo, em 1888, consolidou-se no imaginério social a
ideia de que os negros recém-libertos passariam a viver em condicdes de igualdade em relacdo
ao restante da populacdo. Esse ideario foi amplamente difundido por discursos politicos e
intelectuais, sustentando a nocdo de que a miscigenacdo teria produzido uma sociedade
harmoniosa e isenta de preconceitos raciais. A partir da década de 1930, tal perspectiva ganhou
ainda mais forca, sendo incorporada como elemento positivo da identidade nacional. Nesse

contexto, Freyre (2003) argumentou que:

O negro no Brasil, nas suas relagdes com a cultura e com o tipo de sociedade que aqui
se vem desenvolvendo, deve ser considerado principalmente sob o critério da histéria
social e econdmica. Da antropologia cultural. Dai ser impossivel — insistamos nesse
ponto — separa-lo da condicdo degradante de escravos, dentro da qual abafaram-se
nele muitas das suas melhores tendéncias criadoras e normais para acentuarem-se
outras, artificiais e até mérbidas (FREYRE, 2003, p .404).

O autor ainda sustentou que, em um pais no qual as contribui¢fes culturais do negro
africano e de seus descendentes teriam sido aceitas, ndo haveria espaco para contradi¢des raciais
profundas, minimizando o papel do preconceito de cor. Contudo, ele préprio reconheceu que,
mesmo no Brasil, considerado por ele favoravel ao mulato, manifestavam-se complexos de
inferioridade resultantes da pressdo dos preconceitos raciais (Freyre, 2003).

Posteriormente, a partir do avanco dos estudos sociolégicos e da atuacdo dos
movimentos sociais negros, a no¢do de democracia racial passou a ser amplamente questionada

e desmistificada, sendo compreendida como um mito. Fernandes (2008) demonstrou que:

E muito dificil, em nossos dias, reconstruir e interpretar com objetividades as
disposi¢des que orientaram os ajustamentos raciais dos “brancos” durante a fase de
consolidagéo da ordem social competitiva na cidade de S&o Paulo. Duas coisas,
porém, parecem claras. Primeiro, a perpetuacdo, em bloco, de padrdes de relagdes
raciais elaborados sob a égide da escravidao e da dominag&o senhorial, tdo nociva para
o “homem de cor” produziu-se independentemente de qualquer temor, por parte dos
“brancos” das provaveis consequéncias econdmicas, sociais ou politicas da igualdade
racial e da livre competi¢ao com os “negros” (FERNANDES, 2008, p. 304).

A compreensdo do racismo como elemento estruturante da sociedade brasileira também
¢ discutida por Carneiro (2005), que analisa como as desigualdades raciais foram
historicamente naturalizadas nas instituicdes sociais, politicas e educacionais do pais. Para a
autora, o racismo no Brasil ndo se manifesta apenas em praticas discriminatérias explicitas, mas
também em mecanismos mais sutis de exclusao e invisibilizacdo que afetam a producdo do
conhecimento, a representagdo social e 0 acesso a direitos. Nesse contexto, a escola e o curriculo

escolar podem tanto reproduzir essas desigualdades quanto atuar como espagos de
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questionamento e transformacéo dessas estruturas.

A trajetoria historica da populacdo negra no Brasil €, portanto, atravessada por processos
de violéncia, resisténcia e luta por direitos. O periodo da escravidao constitui um dos momentos
mais brutais dessa historia, no qual homens e mulheres negros foram reduzidos a condicgéo de
mercadoria, privados de seus direitos humanos e sistematicamente destituidos de suas
referéncias culturais e saberes. Conforme destaca Mbembe (2014, p. 27), “[...] ha bem pouco
tempo, a ordem do mundo fundava-se num dualismo inaugural que encontrava parte de suas
justificagdes no velho mito da superioridade racial”. Os efeitos dessas fabulagdes construidas
no contexto europeu permanecem perceptiveis até a atualidade, uma vez que tais narrativas
apresentavam como reais e objetivas concepgdes profundamente imaginarias sobre os povos
colonizados (Mbembe, 2014).

O proprio conceito de raca, empregado historicamente para classificar os seres humanos,
apresenta uma origem complexa e socialmente construida. Inicialmente restrito ao campo da
zoologia, esse termo foi posteriormente apropriado pelo pensamento europeu moderno para
nomear e hierarquizar populacdes ndo europeias, atribuindo-lhes caracteristicas associadas a
inferioridade, a animalizacdo e a desumanizacao. Nesse sentido, Fanon (2008) evidencia como,
ao longo do tempo, tanto a religido quanto a ciéncia contribuiram para legitimar — ou mesmo
suavizar — o problema do preconceito racial, ao reconhecerem formalmente a humanidade do

negro sem, contudo, enfrentarem as bases estruturais que sustentam a discriminacao racial:

Com ardor, pus-me a inventariar, a sondar as vizinhancas. Através dos tempos, vimos
a religido catolica justificar e depois condenar a escraviddo e as discriminagdes. Mas,
ao reduzir tudo & nogdo de dignidade humana, eliminava-se o problema do
preconceito. Os cientistas, apds muitas reticéncias, admitiram que o preto era um ser
humano; in vivo e in vitro o preto tinha-se revelado analogo ao branco; mesma
morfologia, mesma histologia (FANON, 2008, p. 111).

Em didlogo com essa perspectiva, Souza argumenta que os individuos sdo constituidos
em um contexto intersubjetivo pré-existente, permeado por ideias, valores morais e concepgoes
implicitas de justica, as quais passam a orientar suas percepcoes, praticas sociais e decisdes no
cotidiano (Souza, 2021, p. 54).

Embora ndo existam registros precisos sobre o nimero de africanos escravizados
trazidos ao Brasil, estima-se que o pais tenha sido o maior receptor de africanos escravizados
nas Américas. Segundo Moura (1987, p. 18), “ha quem estime em 50.000 o ntimero de negros
importados anualmente. Foi quando o escravo negro passou a ser chamado de ‘pés e maos dos

senhores’ € Angola, de ‘nervo das fabricas do Brasil’”. Essa populacao foi distribuida de forma
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estratégica por diferentes regides do territério brasileiro, de modo a atender as demandas
produtivas locais e, simultaneamente, dificultar a preservagédo de suas identidades culturais.
Nesse contexto, Mbembe (2014) destaca que as entidades territoriais coloniais foram
forjadas pela violéncia da conquista e da sujeicdo, ndo se constituindo, em sua origem, como
corpos politicos. O poder colonial operou, assim, na fabricacdo de ragas, na classificacdo
hierarquica dos grupos humanos e na manutencéo de um estado permanente de hostilidade, cuja

funcdo era garantir a dominacao:

No quadro da colonizacdo, grupos que ndo reivindicavam nem as mesmas origens
nem a mesma lingua e menos ainda a mesma religido, foram levados a coabitar em
entidades territoriais forjadas no ferro das conquistas. Se olharmos bem, essas
entidades, pelo menos em sua origem, estavam longe de formar corpos politicos. O
vinculo entre os grupos que as habitam encontra suas origens diretas na violéncia da
guerra e da sujeicdo. Ele foi mantido por meio de modos de exercicio de poder cuja
funcdo, entre outras, era literalmente fabricar ragas, classifica-las, estipular as
hierarquias necessarias entre elas, sendo que uma das tarefas do Estado era garantir a
integridade e a pureza de cada uma delas, isto é, manté-las todas numa condicéo de
hostilidade permanente (MBEMBE, 2014, p. 82).

Como forma de resisténcia ao sistema escravocrata, 0S negros organizaram-se em
quilombos, que proliferaram como expressdao do protesto contra as condi¢cdes desumanas
impostas pela escraviddo (Moura, 1987). Além de negar a liberdade, o regime escravista
também restringia severamente o acesso a educacao, compreendida como uma ameaca a ordem
de dominagéo vigente.

A escravidao negava ndo apenas a liberdade, mas também a possibilidade de acesso a
escolarizacdo, uma vez que o conhecimento era compreendido como uma ameaca ao sistema
de dominac&o. Antes mesmo da promulgacio da Lei Aurea (1888), algumas medidas buscavam
regular o futuro da populacéo escravizada. Em 1867, o imperador Dom Pedro Il chegou a
levantar a hipdtese de um processo de transicdo lento e gradual de liberdade dos filhos de
escravizados, de modo a ndo comprometer a producdo agricola. A Lei do Ventre Livre (1871),
por exemplo, declarava livres os filhos de mulheres escravizadas, mas ndo assegurava
condigdes efetivas de cuidado e escolarizagéo.

Conforme analisa Fonseca (2023), a responsabilidade pela criacéo e educacgdo dessas
criangas recaia, de forma limitada, sobre associa¢fes vinculadas ao Estado, enquanto os
senhores permaneciam isentos de compromissos educacionais. Tais iniciativas néo
configuraram um processo de escolarizacao sistematica, mas sim acdes paliativas, distantes da
concepcao de educagdo como direito fundamental. Ainda assim, esse modelo nédo representava

um processo de escolarizagdo sistematica, mas apenas medidas paliativas, distantes da
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concepcao de escola como espaco fundamental de aprendizagem e cidadania.
Desde aquele periodo até os dias de hoje hd uma repeticdo de padrdes que deixam o

negro sempre aquém do processo de luta por igualdade racial. Fernandes (2008) explica como:

A mais completa e extrema assimetria continuava a imperar na convivéncia entre
“negros”, “brancos” e seus descendentes mesticos. E ndo se tratava de uma assimetria
nascida da livre competicdo racial ou das desigualdades inerentes ao regime de
classes. Porém, de uma assimetria monolitica, rigida e implacéavel, que ndo deixava
alternativa — ou o ajustamento esperando; ou a autoexclusdo (FERNANDES, 2008, p.
345, 346).

Desde o periodo imperial, as legislacdes insistiam em segregar a populacdo negra. A
escolarizacdo era privilégio da elite branca, enquanto os negros, ndo reconhecidos como
cidaddos, permaneciam excluidos do acesso a educacdo primaria gratuita. Mesmo apds a
promulgacdo de leis que prometiam liberdade parcial, a auséncia de politicas publicas efetivas
e a resisténcia dos escravocratas inviabilizavam a protecao e a inser¢do dos negros em uma vida
social digna.

No final da década de 1870, surgiram, em alguns locais do pais, escolas noturnas
destinadas a trabalhadores negros. Contudo, a frequéncia era minima: muitos ndo tinham sequer
conhecimento da existéncia dessas escolas, outros precisavam de autorizacdo dos senhores para
frequenta-las, e, em grande parte dos casos, o trabalho exaustivo inviabilizava qualquer
possibilidade de comparecimento. Assim, 0 acesso a educacdo, ainda que teoricamente

permitido em algumas circunstancias, ndo se configurava como um direito real e efetivo.

N4o é dificil deduzir porque, mesmo havendo escola para trabalhadores, a frequéncia
era muito pequena. O pensamento elitista dos senhores de escravos ndo concebia a
oportunidade de estudos para seus trabalhadores. Por outro lado, o labor exaustivo a
que estavam sujeitos os trabalhadores ndo eram motivados para frequentar escola
noturna, principalmente para pessoas que ndo tinham acesso a informac@es e suas
perspectivas de futuro ndo ultrapassavam as cercas das terras senhoriais
(GONGALVES, 2019, p. 165).

Apesar do reconhecimento da importancia da educagdo formal, seu acesso foi
historicamente restrito, resultando em um legado de desigualdades que perdura até os dias
atuais. A Lei do Ventre Livre, embora carregada de promessas, revelou-se insuficiente diante
da forca do sistema escravista e da estrutura econdmica que sustentava o pais. Tanto no periodo
escravocrata quanto no pds-abolicdo, o acesso da populacdo negra a educacdo foi

sistematicamente cerceado por preconceitos e praticas discriminatdrias.
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Portanto, entender as origens dessas restricdes educacionais e sua consolidacdo ao
longo do século XIX é essencial para compreender o cenario que se desenvolveu no
periodo pds-aboligdo. A exclusdo da populagdo negra do sistema educacional,
formalizada por legislagdes especificas, continuou a moldar as oportunidades de
insercdo social e econbmica dessa parcela da populacdo, cujos reflexos permanecem
até os dias atuais. A luta por educacdo para todos, portanto, se revela como uma das
frentes mais complexas e duradouras da resisténcia negra no Brasil (FERREIRA,
2024, p. 24).

Tanto no periodo escravocrata, quanto no pds-abolicdo, o acesso a educacdo para o
negro sempre foi limitado por dificuldades que envolviam preconceitos e discriminagdes.
Assim como hoje, a populagdo negra escravizada ndo aceitou passivamente a negacao do direito
a educacdo, uns com o0s outros buscavam aprender a ler, escrever e se informar politicamente.
Nesse cenario, o0 aprendizado da leitura e da escrita passou a ser uma ferramenta fundamental
de resisténcia e afirmacdo da identidade, sendo crucial tanto para a sobrevivéncia quanto para
a busca por direitos e cidadania plena (Gomes, 2017). O aprendizado da leitura e da escrita
constituiu-se, assim, como pratica politica e estratégia de enfrentamento ao racismo estrutural.

A Lei Aurea, sancionada em 13 de maio de 1888, marcou o fim juridico da escravidao,
mas nao foi acompanhada de politicas publicas capazes de garantir a insercdo social, econémica
e educacional da populacdo negra recém-liberta. Conforme analisa Fernandes (2008), a
transicdo para o trabalho livre ocorreu sem assisténcia ou garantias institucionais, transferindo

aos libertos a responsabilidade por sua sobrevivéncia em um contexto profundamente desigual:

A desagregacgdo do regime escravocrata e senhorial se operou, no Brasil, sem que se
cercasse a destituicdo dos antigos agentes de trabalho escravo de assisténcia e
garantias que os protegessem na transi¢do para o trabalho livre. Os senhores foram
eximidos da responsabilidade pela manutencdo e seguranca dos libertos, sem que o
Estado, a Igreja ou outra qualquer instituicdo assumissem encargos especiais, que
tivessem por objeto prepara-los para o novo regime de organizagdo da vida e do
trabalho. O liberto se viu convertido sumaéria e abruptamente, em senhor de si mesmo,
tornando-se responsavel por sua pessoa e por seus dependentes, embora ndo
dispusesse de meios materiais e morais para realizar essa proeza nos quadros de uma
economia competitiva (FERNANDES, 2008, p. 29).

Desse modo, o0 sistema escravista deixou marcas profundas na sociedade brasileira,
cujos efeitos se estendem até o século XXI. O acesso e a permanéncia da populacdo negra no
sistema educacional sempre estiveram associados a lutas constantes, condicionadas por
estruturas raciais herdadas do periodo colonial. A superacdo dessas desigualdades exige,
portanto, a articulacdo entre politicas publicas comprometidas com a equidade racial e a
formacdo continuada de docentes capazes de integrar o curriculo as legislacdes vigentes.
Somente a partir dessa articulagdo serd possivel promover préaticas educativas que garantam

visibilidade aos estudantes negros e contribuam para a construcdo de uma educacao
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verdadeiramente democratica e antirracista.

2.2 Movimento Negro no Brasil: resisténcia territorial e conquistas politicas

Para compreender a insercdo da tematica das relag@es étnico-raciais no espaco escolar,
torna-se imprescindivel reconhecer o papel historico e politico do Movimento Negro na
construcdo das conquistas sociais e educacionais atualmente asseguradas por dispositivos
legais. Os direitos hoje formalizados séo resultado de um longo processo de luta coletiva,
anterior & institucionalizacdo das politicas publicas, incluindo a promulgacdo da Lei n°
10.639/03.

A trajetoria do Movimento Negro no Brasil é marcada por préaticas de resisténcia que
remontam ao periodo da escravizacao, quando povos africanos de diferentes etnias, linguas e
culturas foram trazidos de forma compulsoria ao territorio brasileiro. Essa diversidade foi
estrategicamente utilizada como mecanismo de dominagdo, com o objetivo de dificultar a
comunicacdo e impedir a formacdo de vinculos coletivos. Ainda assim, mesmo sob condicdes
extremas de violéncia e desumanizacao, esses grupos articularam formas de resisténcia cultural,
politica e simbolica, dando origem a experiéncias coletivas como os quilombos e os cultos de
matriz africana, que podem ser compreendidos como praticas iniciais de organizacdo politica e
de afirmacdo identitéaria.

Nesse sentido, Haesbaert (2021) conceitua os aquilombamentos como territérios de r-
existéncia, espacos nos quais a resisténcia ndo se limita a oposicao direta ao poder, mas se
materializa na producdo de outras formas de existéncia, territorialidade e sociabilidade,

desafiando a ldgica colonial e escravista.

[...] uma condi¢do muito importante para o fortalecimento da territorializacdo de um
grupo esta ligada ao grau de ameaca que ele sofre por parte de outros grupos. Esses
distintos graus de ameaca —e, consequentemente, de reacdo a intimidagdo sofrida—
implicam outra forma de interpretacdo das distintas modalidades de
territorio/territorializacdo (HAESBAERT, 2021, p. 208).

Com a promulgacdo da Lei Aurea, em 1888, o fim juridico da escraviddo nio foi
acompanhado por politicas publicas de inclusdo social ou de reparacao historica. A populagdo
negra permaneceu a margem da sociedade, sem acesso a terra, a educacgéo e aos direitos basicos
de cidadania. Durante a Primeira Republica (1889-1930), a excluséo foi aprofundada por

legislagdes que criminalizavam a pobreza e a chamada “vadiagem”, atingindo de maneira
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desproporcional os negros recém-libertos. A negacdo do direito ao voto aos analfabetos —
condigéo na qual se concentrava grande parte da populagéo negra — reforcou um modelo de
exclusdo racial, social e politica que consolidou o racismo estrutural no pais.

Ao analisar esse processo, Fernandes (1972) evidencia que a sociedade brasileira se
organizou de modo a impedir a plena integracdo da populagéo negra a ordem social competitiva,

perpetuando desigualdades herdadas do regime escravocrata:

Se ndo existe um esforco sistematico e consciente para ignorar ou deturpar a
verdadeira situagdo racial imperante, ha pelo menos uma disposicéo para “esquecer 0
passado” e para “deixar que as coisas se resolvam por si mesmas”. Isso equivale, do
ponto de vista ¢ em termos da condigdo social do “negro” e do “mulato”, a uma
condenacdo a desigualdade racial com tudo que ela representa num histérico
construido pelo branco e para o branco (FERNANDES, 1972, p. 25).

Na década de 1930, surge a Frente Negra Brasileira (FNB), considerada o primeiro e
unico partido politico negro da histéria do Brasil. Fundada por intelectuais, trabalhadores,
estudantes e artistas negros, a FNB tinha como principais objetivos 0 combate ao racismo, a
valorizagéo da identidade negra e a promocao da educagdo como instrumento de emancipagéo
social. O jornal A Voz da Raca constituiu-se como um importante meio de difusdo dessas ideias,

enfatizando a educacdo como estratégia fundamental de libertacdo e conscientizacdo politica.

Para transforméa-lo em realidade, um grupo das “pessoas de cor” logo percebeu que
era necessario unir-se e lutar coletivamente, por meio de reivindicagGes e projetos,
pela conquista de respeito, reconhecimento, dignidade, empoderamento, participacéo
politica, emprego, educacdo, terra. Dessas bandeiras de luta, uma das prioritarias foi
a da defesa da educacdo (DOMINGUES, 2008, p. 518).

Durante o Estado Novo (1937-1945), o regime ditatorial de Getulio Vargas extinguiu
os partidos politicos, incluindo a Frente Negra Brasileira. Ainda assim, sua atuacao deixou um
legado organizativo e politico que influenciou profundamente as mobilizagGes posteriores do
Movimento Negro.

No contexto da ditadura militar (1964-1985), a repressdo politica e o discurso de
unidade nacional dificultaram a atuacdo dos movimentos sociais e silenciaram o debate sobre o
racismo. Contudo, em 1978, a violéncia policial contra um jovem negro em Sao Paulo
impulsionou a criagdo do Movimento Negro Unificado (MNU), marco central da luta
antirracista contemporanea. O MNU denunciou o mito da democracia racial, a violéncia de
Estado e a exclusdo sistematica da populacdo negra, contribuindo diretamente para a
consolidacdo das politicas afirmativas e para a formulacdo de legislagbes como a Lei n°
10.639/03.
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A Constituicdo Federal de 1988, fruto do processo de redemocratizacdo e da
mobilizacdo social, incorporou importantes reivindicagdes do Movimento Negro, como o
reconhecimento dos direitos territoriais das comunidades quilombolas (Art. 68 do ADCT)! e a
tipificacio do racismo como crime inafiancavel e imprescritivel (Art. 5°, XLI1)2. Tais avancos
representaram o reconhecimento, ainda que parcial, das demandas histdricas por igualdade
racial.

No campo educacional, a atuacdo do Movimento Negro foi decisiva para a aprovacao
da Lei n® 10.639/03, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, tornando
obrigatdrio o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira na educacéo basica. A inclusdo desses
contetdos representa um marco no enfrentamento ao racismo institucional e na disputa por uma
narrativa histérica mais plural e representativa.

A Conferéncia Mundial contra o Racismo, realizada em Durban, Africa do Sul, em
2001, intensificou esse processo, ao pressionar o Estado brasileiro a reconhecer oficialmente a
existéncia do racismo estrutural e a assumir compromissos concretos, entre eles a reformulagéo
curricular. Posteriormente, a Lei n® 11.645/08 ampliou esse escopo ao incluir a obrigatoriedade
do ensino da histdria e cultura indigena, reforcando o carater plural da educacdo nacional.

A trajetéria do Movimento Negro evidencia que nenhuma dessas conquistas foi
concedida de forma espontanea. Todas resultaram de processos historicos de luta, resisténcia e
organizacao politica. Ainda hoje, 0 MNU permanece ativo, ao lado de outras organizacdes e
coletivos que seguem atuando na defesa de politicas publicas, a¢6es afirmativas e valorizacdo
da historia e cultura afro-brasileira. Como afirma Fernandes (1972, p. 28) “o resultado foi que,
trés quartos de século apds a Abolicdo, ainda sdo pouco numerosos 0s segmentos da “populagido
de cor” que conseguiram se integrar efetivamente, na sociedade competitiva e nas classes

sociais que a compdem”.

L Art. 68. Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas terras é reconhecida a
propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os titulos respectivos.

2 O Art. 5°, inciso XLII, da Constituicdo Federal do Brasil estabelece que a préatica do racismo é um crime
inafiancavel e imprescritivel, sujeito a pena de reclusdo, nos termos da lei, visando garantir a igualdade e
combater a discriminacdo racial. Ele prevé que atos de racismo, que ofendem a dignidade humana e se baseiam
em preconceito de raga, cor, etnia ou origem, sdo crimes que a justica pode julgar a qualquer tempo, sem
possibilidade de fianca, diferentemente da injdria racial, que é condicionada a representacéo da vitima.
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2.3 Educacdo como ato politico: 0 compromisso coletivo contra o racismo

A luta antirracista no contexto escolar ndo pode ser atribuida a um unico sujeito ou grupo
especifico. Trata-se de uma responsabilidade coletiva que envolve professores, gestores,
estudantes, familias e o Estado. Conforme argumenta Freire (1994), a educacdo ¢ um ato
politico, e os educadores ndo podem se eximir do compromisso com a transformacdo da
realidade social. Nesse sentido, o enfrentamento ao racismo deve atravessar todas as dimensées

da escola, desde o curriculo até as relacdes interpessoais e institucionais.

A educagdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a libertacéo
ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens dos seres “vazios” a quem o
mundo “encha” de contetidos; ndo pode basear-se numa consciéncia especializada,
mecanicistamente compartimentada, mas nos homens como “corpos conscientes” ¢
na consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo. N&o pode ser a do depésito
de contetidos, mas a da problematizacdo dos homens em suas relagfes com 0 mundo
(FREIRE, 1994, p. 38).

No ambiente escolar, observa-se com frequéncia que a responsabilidade pelas acbes
antirracistas recai, de forma quase automatica, sobre o(a) professor(a) negro(a). Tal expectativa,
entretanto, ndo corresponde a um dever exclusivo, tampouco a uma obrigacdo derivada de sua
identidade racial. Pelo contrério, essa légica revela-se como uma expressdo do racismo
estrutural, uma vez que desresponsabiliza o corpo docente branco da luta pela equidade racial.
O enfrentamento ao racismo deve ser compreendido como um compromisso ético e politico de
todos os profissionais da educacgéo, independentemente de sua cor, origem ou pertencimento
racial. N&o cabe, portanto, a populagéo negra a tarefa de educar a populagéo branca sobre como
ndo ser racista, pois essa € uma responsabilidade coletiva, que deve ser assumida de forma
consciente e continua por toda a comunidade escolar. Nesse sentido, Pinheiro (2023) afirma

que:

Por mais antirracista que a pessoa branca seja, ela se beneficia do racismo, mesmo
sem querer. E ¢ disso que todo/a educador/a branco/a precisa se conscientizar, no
minimo. Nesse sentido, pautamos o fim da branquitude e, reforco, isso ndo versa sobre
0 exterminio de pessoas brancas, mas sobre o fim do sistema social que as privilegia
(PINHEIRO, 2023, p. 37).

Inserido nesse debate, o conceito de lugar de fala tem sido, muitas vezes, interpretado
de maneira equivocada. A escuta atenta das vozes negras e 0 reconhecimento da legitimidade
de suas vivéncias ndo anulam, em hipdtese alguma, a responsabilidade dos sujeitos ndo negros

em se posicionarem criticamente diante das injusticas raciais. Ao contrario, exige-se de todos
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os educadores uma reflexdo constante sobre sua formacdo, sua postura ética e sua pratica
docente. Romper com o siléncio pedagdgico que sustenta e reproduz desigualdades implica
repensar o vocabulario empregado, as narrativas historicas privilegiadas e os materiais didaticos
utilizados em sala de aula.

Como alerta Gomes (2012), a auséncia de letramento racial nos cursos de formacao
inicial de professores ndo pode ser utilizada como justificativa para a inércia ou para a omissao;
ao contrario, torna-se imprescindivel buscar processos de formacdo continuada e assumir um
compromisso efetivo com praticas pedagogicas antirracistas. Nessa mesma direcdo, Pinheiro
(2023, p. 44) afirma que “nao da para perder a oportunidade de falar sobre equidade racial por
ser branco/a e, por isso, por esse lugar de sujeito universal, ndo se sentir racializado e ndo se
sentir inserido na pauta”.

E importante reconhecer que esse processo ndo é simples, tampouco se realiza de
maneira imediata. A transformacdo das estruturas educacionais e das praticas pedagdgicas
enfrenta inimeros obstaculos, especialmente no contexto das escolas publicas situadas em areas
periféricas. A escassez de recursos materiais, a limitacdo de materiais didaticos e, em muitos
casos, a dependéncia quase exclusiva do livro didatico constituem desafios concretos para a
implementacdo de uma educacéo antirracista. No entanto, mesmo diante de um curriculo ainda
fortemente marcado pelo eurocentrismo, é possivel identificar frestas que permitam a insercéo
transversal da discussao racial em diferentes componentes curriculares e contetdos escolares.

A esse respeito, Munanga (2005) afirma:

Assim, a educacgdo formal desagrega e dificulta a constru¢cdo de um sentimento de
identificacdo, ao criar um sentido de exclusdo para o aluno, que ndo consegue ver
qualquer relacdo entre os contetidos ensinados e sua propria experiéncia durante o
desenvolvimento do curriculo, enquanto nas festas quilombolas as criangas se
identificam positivamente com tudo que est4 acontecendo a sua volta, como condicao
de um saber que os forma para a vida (MUNANGA, 2005, p. 72).

Essa abordagem pedagdgica deve ultrapassar o carater pontual das datas
comemorativas, como o dia 20 de novembro, e envolver de forma continua todos os sujeitos da
comunidade escolar. Pensar em estratégias pedagogicas integradas, concebidas como projetos
coletivos, possibilita que os estudantes compreendam o sujeito histérico negro a partir da
perspectiva do “eu”, e ndo como o “outro” distante ou exotico. Trata-se de agdes que também
devem alcangar os estudantes brancos, promovendo reflexdes criticas sobre privilégios,
desigualdades e responsabilidades sociais. Pinheiro (2023, p. 45) contribui para essa discussdo

ao afirmar que “[...] uma abordagem transversal da ERER que ndo seja centralizada no 20 de
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novembro e que coloque a reflexdo sempre como algo central no espaco escolar possibilita um
olhar racializado sobre os fenomenos sociais [...]”.

Nesse contexto, torna-se fundamental questionar quais historias estdo sendo narradas
nas aulas. Ainda persiste, em muitos espagos escolares, a reprodugdo de uma “histéria tnica”,
conforme denuncia Adichie (2019), centrada na branquitude e que marginaliza povos indigenas
e negros, frequentemente apresentados como periféricos, subalternizados ou desprovidos de
protagonismo histérico. Bento (2022) compartilha a experiéncia de seu filho, uma crianca negra
que se recusava a se reconhecer como protagonista das histdrias apresentadas no ambiente
escolar, uma vez que, nas narrativas as quais tinha acesso, ele jamais ocupava o lugar do heroi.

Em sua tentativa de enfrentar essa situacéo, a autora relata:

Por isso, no dia seguinte decidimos fazer uma lista, incluindo os feitos tanto dos
escravocratas quanto dos escravizados pelo nosso pais. O lado dos escravocratas
incluia expropriacdo de trabalho, violéncia fisica e psicologica, estupros, invasoes,
exploragdo de recursos naturais e tantas outras barbaridades. J4 do lado dos
escravizados era curto: vieram a forca a um pais desconhecido para trabalhar, sem
remuneracao, produzindo riquezas para o colonizador em troca da prépria vida. Ndo
havia por que se envergonhar por ter antepassados escravizados, ao contrario, apenas
ter orgulho do que construiram, apesar das adversidades (BENTO, 2022, p. 7).

Esse processo de invisibilizagdo ndo apenas limita a imaginacdo e compromete a
autoestima dos estudantes negros, como também reforca um ciclo de exclusdo simbolica que
precisa ser urgentemente rompido. E importante destacar que n&o se trata de romantizar os fatos
histéricos, mas de ampliar as narrativas, apresentando a complexidade das experiéncias negras
para além da escraviddo. Um exemplo recorrente desse reducionismo pode ser observado na
forma como o continente africano é frequentemente tratado de maneira homogénea, como se
fosse um Unico pais, desconsiderando sua diversidade historica, cultural, politica e social. Sobre
esse processo, Adichie (2019, p. 12) alerta: “E assim que se cria uma histéria Ginica: mostre um
povo COMO uma coisa, uma coisa sO, sem parar, € € isso que esse povo se torna”. Desde os
relatos produzidos no periodo do chamado “descobrimento”, narrativas eurocentradas® foram
difundidas como verdades absolutas, e verdades repetidas tendem a se consolidar como

verdades incontestaveis. A autora relata:

3 Visdo eurocéntrica é uma perspectiva que coloca a Europa e suas culturas no centro do mundo, considerando-as
como o padrdo de civilizagdo, progresso e historia universal, muitas vezes desvalorizando ou ignorando as
contribuices e perspectivas de outras culturas ndo europeias, como as africanas, asiaticas e latino-americanas, o
que levou a justificacdo de hierarquias e dominagéo.
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Aqui esta uma citacdo de um mercador de Londres chamado John Lok, que velejou
para a Africa ocidental em 1561 e fez um relato fascinante de sua viagem. Apds se
referir aos africanos negros como “animais que ndo tém casa”, ele escreveu “Também
é um povo sem cabeca, com a boca e 0s 0lhos no peito”. Rio toda vez que leio isso. E
preciso admirar a imaginacdo de John Lok. Mas o importante sobre o que ele escreveu
é que representa o inicio de uma tradigio de contar histérias sobre a Africa no
Ocidente: uma tradigdo da Africa subsaariana como um lugar negativo, de diferencas,
de escuriddo, de pessoas que, nas palavras do maravilhoso poeta Rudyard Kipling, sdo
“metade demonio, metade crianga” (ADICHIE, 2019, p. 10).

No cotidiano escolar, ¢ comum observar estudantes negros que ndo se reconhecem como
tais ou que reproduzem falas e brincadeiras racistas direcionadas a outros colegas negros. Essa
rejeicdo da propria identidade é resultado direto da auséncia de referéncias positivas e da
exposicdo continua a narrativas que apresentam a populacdo negra exclusivamente como
escravizada, marginalizada ou subalternizada. Fanon (2008, p. 65) analisa os efeitos psiquicos
do racismo internalizado, demonstrando como o sujeito negro, historicamente construido como
“outro”, desenvolve sentimentos de inferioridade e autonegacdo que impactam profundamente
sua constituicdo subjetiva: “ser branco é como ser rico, como ser bonito, como ser inteligente”.

Nessa mesma direcdo, Almeida (2019) aponta que:

Entdo, ndo estariam os programas de televisdo, as capas de revistas e os curriculos
escolares somente retratando o que de fato é a realidade? Na verdade, o que nos é
apresentado ndo é a realidade, mas uma representagdo do imaginario social acerca de
pessoas negras. A ideologia, portanto, ndo é uma representacdo da realidade material,
das relagBes concretas, mas a representacdo da relacdo que temos com essas relagdes
concretas (ALMEIDA, 2019, p. 42).

A presenca do racismo estrutural no cotidiano escolar manifesta-se de forma
multifacetada, seja por meio das lacunas curriculares, da invisibilidade dos sujeitos negros, dos
siléncios institucionais ou dos conflitos identitarios vivenciados pelos estudantes. A efetivacdo
da Lei n®10.639/03, que tornou obrigatoria a abordagem da historia e da cultura afro-brasileira
no ensino, exige ndo apenas o cumprimento formal de uma determinagéo legal, mas, sobretudo,
uma mudanca de postura ética, politica e epistemologica por parte das instituigdes educacionais
e de seus profissionais.

Diante disso, 0 espaco escolar configura-se como um objeto de estudo central para a
promocdo de praticas antirracistas. Conforme afirma Cavalleiro (2024, p. 120), “a educacéao
antirracista reconhece o ambiente escolar como um espaco privilegiado para a realizagdo de um
trabalho que possibilite 0 conhecimento respeitoso das diferencas raciais, bem como dos
individuos pertencentes a grupos discriminados”. Educar para a justica racial implica, portanto,

comprometer-se com a construcdo de um espago escolar mais inclusivo, plural e representativo,
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capaz de contribuir para a superacdo das desigualdades histdricas que marcam a sociedade

brasileira.

2.3.1 Educacéo antirracista e 0 compromisso da escola com a equidade racial

"A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.” (LDB, 1996)

A educacdo deve ser compreendida como um processo formativo integral, voltado a
constituicdo do ser humano em sua totalidade. Isso implica possibilitar o desenvolvimento
pessoal, a participacdo ativa na vida social e politica e a insercao critica e competente no mundo
do trabalho. Nessa perspectiva, a educacdo ultrapassa a mera transmissdo de conteldos,

assumindo um papel fundamental na formagé&o ética, cidada e critica dos sujeitos.

A escola existe, pois, para propiciar a aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o
acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso aos rudimentos desse
saber. As atividades da escola bésica devem organizar-se a partir dessa questdo. Se
chamarmos isso de curriculo, poderemos entdo afirmar que é a partir do saber
sistematizado que se estrutura o curriculo da escola elementar (SAVIANI, 2011, p.
14).

A escola, enquanto instituicdo social de central importancia nesse processo formativo,
desempenha papel decisivo na preparacdo do cidaddo para a convivéncia em sociedade. A vida
social é marcada por conflitos, tensdes e desigualdades, especialmente no que se refere a
diversidade étnico-racial, cultural e social. E no espago escolar — onde criancas e adolescentes
passam grande parte de sua rotina cotidiana — que se aprendem ndo apenas 0s conteldos
curriculares formais, mas também valores, normas, atitudes e formas de se relacionar com o
outro.

No artigo 3° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB — Lei n°
9.394/1996), estabelece-se que a educacédo deve orientar-se por principios como a igualdade de
condigcdes para 0 acesso e permanéncia na escola, o pluralismo de ideias e concepcdes
pedagogicas, o respeito a diversidade, a liberdade de ensinar e aprender, bem como a vinculagdo
entre educacdo escolar, trabalho e préaticas sociais. Esses principios reforcam a responsabilidade
da escola na promocédo de uma formacéo que reconheca e valorize as diferengas, combatendo

quaisquer formas de discriminacéo.
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Nesse sentido, a escola configura-se como um espaco privilegiado para a construcao de
valores sociais e para a desconstrucdo de esteredtipos historicamente consolidados. Cabe a ela
assegurar a presenca efetiva da historia e da cultura afro-brasileira no curriculo, nos materiais
didaticos e nas praticas pedagogicas cotidianas. Conforme afirma Pinheiro (2023),
“compreendo como préticas antirracistas aquelas voltadas para a dendncia do racismo no
sentido maior de sua reversdo/destruicdo”. Assim, a escola deve acolher a diversidade e
promover o sentimento de pertencimento dos estudantes negros, garantindo o reconhecimento
de suas identidades, historias e trajetorias.

Educar para as relagcdes étnico-raciais implica compreender a educacdo como um
processo formativo capaz de transformar posturas, comportamentos, olhares e discursos, com
0 objetivo de romper com os efeitos histdricos e estruturais do racismo nas formas de
sociabilidade. Trata-se de construir, de maneira intencional, sistematica e qualificada, uma
educacdo comprometida com a promogdo da equidade racial, com o respeito as diferencas e
com o reconhecimento dos saberes e das contribui¢des dos povos afro-brasileiros e indigenas
na constituicdo da sociedade brasileira.

Mayer (2005, p. 81) afirma que “¢ tarefa da escola fazer que a Historia seja contada a
mais vozes, para que o futuro seja escrito a mais maos”. Para a autora, € imprescindivel romper
o siléncio historico ao qual negros e indigenas foram relegados na historiografia brasileira,
possibilitando que esses sujeitos construam imagens positivas de si mesmos e se reconhecam
como protagonistas de suas proprias historias.

Esse processo exige, por parte do(a) educador(a), um olhar sensivel, critico e
teoricamente fundamentado, o que pressupde investimento em formacao inicial e continuada.
Exige, ainda, disposicdo para desconstruir esteredtipos e crencas limitantes, como 0s
preconceitos relacionados as religides de matriz africana, a desvalorizacdo da mulher negra em
espacos de poder e as representagOes distorcidas sobre africanos, afrodescendentes e povos
indigenas. Conforme orientam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
RelagBes Etnico-Raciais, ¢ fundamental que o ensino articule os contetdos curriculares
tradicionais a abordagem étnico-racial, promovendo o reconhecimento das desigualdades, de

suas origens histdricas e sociais, bem como a elaboragéo de estratégias para sua superacao.

E importante destacar que ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente
de raiz europeia por um africano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para
a diversidade cultural, racial, social e econdmica brasileira. Nesta perspectiva, cabe
as escolas incluir no contexto dos estudos e atividades, que proporciona diariamente,
também as contribuicGes historico-culturais dos povos indigenas e dos descendentes
de asiéticos, além das de raiz africana e europeia. E preciso ter clareza que o Art. 262
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acrescido a Lei 9.394/1996 provoca bem mais do que inclusdo de novos contedos,
exige que se repensem relagdes étnico-raciais, sociais, pedagégicas, procedimentos de
ensino, condicdes oferecidas para aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da
educacdo oferecida pelas escolas (BRASIL, 2004, p. 18).

Nesse contexto, o(a) professor(a), em sua atuacdo cotidiana, desempenha um papel
central. Ao selecionar conteudos, linguagens, autores e metodologias, o docente possui a
capacidade de dar visibilidade a temas, sujeitos e narrativas historicamente invisibilizados ou
distorcidos no curriculo e, muitas vezes, nos préprios livros didaticos. A insercdo de uma
perspectiva critica e antirracista nas praticas pedagogicas ndo deve ocorrer de forma pontual ou
episodica, mas de maneira constante e transversal, contribuindo para a formacao de estudantes
capazes de compreender e intervir nas estruturas sociais que produzem e perpetuam as
desigualdades raciais.

E fundamental compreender que a valorizacdo da diversidade ndo beneficia apenas
estudantes negros e indigenas, mas toda a comunidade escolar. Ao promover uma educacdo que
reconhece e respeita as diferencas, constréi-se um espaco pedagogico mais justo, democratico
e plural. Praticas discriminatdrias, como o bullying racial — ainda recorrentes no ambiente
escolar —, devem ser enfrentadas com firmeza, mas também com intencionalidade pedagogica,
ensinando que a diferenca constitui uma poténcia e ndo um obstaculo a convivéncia social.

Enquanto personagem de grande destaque no ambiente escolar, o(a) professor(a) néo
pode se silenciar diante de situacGes de racismo presenciadas em sua propria sala de aula.
Conforme relata Cavalleiro (2024, p. 117), “a auséncia de atitude por parte de professores/as
sinaliza a crianca discriminada que ela ndo pode contar com o apoio de seus educadores. Por
outro lado, para a crianga que discrimina, sinaliza que ela pode repetir a sua agéo, visto que
nada é feito, seu comportamento nem sequer € criticado. A conivéncia dos profissionais da
educagao banaliza a discriminagao racial”.

Mais do que identificar e denunciar os problemas relacionados ao racismo na escola —
que refletem, em grande medida, as estruturas da sociedade —, & necessario apresentar
caminhos e perspectivas de transformacdo. Isso exige coragem para questionar os valores
civilizatorios impostos por uma cultura dominante eurocentrada e para reconhecer os maltiplos
modos de producdo do conhecimento. Estratégias pedagdgicas como o reconhecimento
identitario e o aquilombamento — entendido como a valorizagéo de espacos, praticas e saberes
gue partem das vivéncias e das cosmovisdes dos povos negros — configuram-se como
caminhos potentes para o fortalecimento da identidade e da autoestima dos estudantes.

Ha inimeros conhecimentos de origem africana presentes no cotidiano escolar que,
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frequentemente, n&do sdo reconhecidos como tais. VValorizar esses saberes, bem como apresentar
referéncias negras em todas as areas do conhecimento — incluindo autores, intelectuais,
cientistas e personagens histéricos — € essencial para que os estudantes negros se reconhecam
como sujeitos historicos, protagonistas de suas trajetorias e pertencentes ao espaco escolar.
Dessa forma, o papel da escola extrapola o simples cumprimento legal da Lei n°
10.639/03. Trata-se de construir uma pratica pedagdgica continua, transversal e intencional, que
acolha a diversidade étnico-racial, confronte o preconceito e contribua efetivamente para a

formacéo de uma sociedade mais justa, democratica e igualitaria.

2.4 O papel do professor de Geografia na mediacédo do conhecimento: territdrio, poder e

educacdo antirracista

O professor, independentemente da area do conhecimento em que atua, deveria exercer
um papel relevante na dindmica pedagdgica da escola. Para além da funcdo tradicional de
transmissor de conteidos, o docente poderia assumir a condicao de mediador do conhecimento,
contribuindo para estimular nos estudantes uma leitura mais critica da realidade. A
aprendizagem escolar, nessa perspectiva, deveria ser compreendida como uma pratica
intencional que ultrapassa os limites fisicos da sala de aula e que pode contribuir para a
formacdo de sujeitos mais autbnomos, criticos e socialmente engajados. Segundo Cavalcanti
(2010):

Né&o se trata, entdo, nem de simplesmente o professor transmitir conhecimentos para
os alunos, nem de apenas mobiliza-los e atender a suas necessidades imediatas. Ou
seja, nesse processo nem é passivo o aluno, nem o professor. O aluno é ativo porque
ele é o sujeito do processo e, por isso, sua atividade mental ou fisica é fundamental
para a relacdo ativa com os objetos de conhecimento; o professor é ativo porque é ele
quem faz a mediacdo do aluno com aqueles objetos. Portanto, ambos atuam,
conjuntamente ante os objetos de conhecimento (CAVALCANTI, 2010, p. 138).

No campo especifico da Geografia, o0 docente ocupa uma posi¢éo estratégica, sobretudo
na educagéo basica, uma vez que essa disciplina se dedica a analise da producéo, organizacéo
e transformacéo do espaco geografico em suas multiplas dimensdes. Conforme afirma Callai
(2013):
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No ensino e aprendizagem (de Geografia) é importante que o professor tenha o
controle do processo de ensino que esta fazendo, pois cabe a ele dar a direcdo, uma
vez que é sua a funcéo da autoridade no ensinar. A ele cabe oportunizar a passagem
do conhecimento produzido pela humanidade para que os alunos aprendam. Ao
professor se atribui, também, fazer a conducdo necessaria para que os alunos
conhegam, isto é, que sejam informados e que estas informagdes possam se tornar um
conhecimento significativo para a sua vida (CALLAI, 2013, p. 51).

O ensino de Geografia pode possibilitar ao estudante compreender como as relacfes de
poder e as desigualdades sociais se expressam na organizacdo do espaco geografico. Nesse
contexto, o racismo pode ser analisado como um fendmeno que se territorializa e se materializa
em diferentes escalas, por meio de processos de segregacdo socioespacial, desigualdade no
acesso a recursos e na distribuicdo de oportunidades. Assim, o ensino de Geografia contribui
para evidenciar como as questfes étnico-raciais estdo inscritas na producdo do espaco e nas
dindmicas territoriais da sociedade. Para Souza (2020, p. 152), “o ato de ensinar esta centrado
na relacdo entre o objetivo e o conteldo, visto que a intencionalidade demanda questionamentos
relacionados as mudancas conceituais que se espera no contexto pedagdgico do conhecimento
cientifico”.

De acordo com Cavalcanti (2010, p. 11), discutir o papel e a importancia da Geografia
na vida dos alunos é fundamental para refletir sobre a constru¢do do conhecimento geogréafico
e sobre a capacidade dos estudantes de apreender a realidade a partir da espacialidade. A autora
afirma que “o conhecimento geografico ¢é, pois, indispensavel a formagdo de individuos
participantes da vida social, a medida que propicia o entendimento do espaco geografico e do
papel desse espago nas praticas sociais”.

Ainda para Anjos (2005):

A geografia é a ciéncia do territério, e o territério é o melhor instrumento de
observacdo do que esta acontecendo no Brasil. Ela exp8e a diversidade regional, as
desigualdades espaciais e a heterogeneidade da populacdo. Essa é a area de
conhecimento que tem o compromisso de tornar o mundo e suas dindmicas
compreensiveis para os alunos, de dar explicacfes para as transformacdes territoriais
e de apontar solugdes para uma melhor organizacdo do espaco. A geografia é,
portanto, uma disciplina fundamental na formacdo da cidadania do povo brasileiro,
que apresenta uma heterogeneidade singular na sua composicdo étnica,
socioecondmica e na distribuicdo espacial (ANJOS, 2005, p. 177).

O conceito de espaco antecede o de territorio. O ensino de Geografia, ao abordar o
territorio como espaco vivido, possibilita uma leitura critica da realidade e o reconhecimento
dos estudantes como sujeitos historicos inseridos em dindmicas socioespaciais complexas.
Raffestin (1993, p. 143) afirma que “o territorio se forma a partir do espago, ¢ o resultado de

uma acgdo conduzida por um ator sintagmatico”. A0 se apropriar de um espago, concreta ou
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simbolicamente, o sujeito o territorializa. Ao relacionar os contetdos geogréficos com o
cotidiano dos alunos — seus bairros, suas experiéncias e suas lutas —, o(a) professor(a)
contribui para a valorizacao dos territorios e para a construcao de sentimentos de pertencimento
e resisténcia.

A Educacio para as RelagBes Etnico-Raciais (ERER) no ensino de Geografia esta
intrinsecamente ligada a abordagem do territorio. O territdrio, nesse sentido, ultrapassa a no¢éo
de extensdo fisica, constituindo-se como espaco de vida, identidade, pertencimento e,
simultaneamente, de exclusdo. Para Medeiros (2008, p. 217), “o territério é um espago de
identidade ou pode se dizer que é um espaco de identificacdo. O sentimento é a sua base e a
forma espacial importa muito pouco, pois esta pode ser variavel”.

A Geografia escolar, ao tratar de temas como urbanizacdo, industrializacéo,
regionalizacdo, meio ambiente e populacdo, pode — e deve — evidenciar como 0 racismo se
manifesta espacialmente. A marginalizacdo das populagdes negras e periféricas, a negacéo do
direito ao territorio a comunidades quilombolas e a exposicdo desproporcional de populacGes
racializadas a riscos ambientais sdo exemplos de como o territorio se constitui como marcador
das desigualdades raciais.

O racismo ambiental é um exemplo emblematico dessa interseccao entre espaco, poder
e raca, evidenciando como populacdes negras, indigenas e pobres sdo sistematicamente
destinadas a areas degradadas ou de alto risco, frequentemente desprovidas de infraestrutura
béasica. Essas situacdes devem ser problematizadas em sala de aula como expressdes espaciais
das desigualdades raciais, contribuindo para o desenvolvimento de uma consciéncia territorial
critica.

A articulacdo entre os contetudos da Geografia, o conceito de territério e as relacoes
étnico-raciais dialoga com os principios estabelecidos pela Lei n® 10.639/03 e pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais (2004). Contudo, é
importante reconhecer que o debate sobre educagdo antirracista e valorizacdo da histéria e
cultura da populagdo negra ndo se origina exclusivamente no campo legal. Essas discussdes
foram historicamente impulsionadas por praticas pedagogicas, intelectuais e politicas
desenvolvidas por movimentos sociais, especialmente pelo movimento negro, que
reivindicaram o reconhecimento das desigualdades raciais e a necessidade de sua superacao no
espaco escolar. Nesse sentido, os marcos legais podem ser compreendidos como resultado
dessas mobilizagdes e como instrumentos que orientam e fortalecem préaticas educativas

voltadas a valorizagdo da diversidade e ao enfrentamento do racismo.
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A formagdo de uma consciéncia espacial critica requer praticas pedagodgicas que
superem abordagens meramente conteudistas ou tecnicistas, priorizando estratégias que
articulem o saber geogréafico aos contextos vividos pelos estudantes. As chamadas pedagogias
geograficas referem-se ao conjunto de praticas e fundamentos tedricos que orientam o ensino e
a aprendizagem da Geografia, abrangendo tanto os contetdos quanto as metodologias adotadas,
com o objetivo de tornar o conhecimento geogréfico significativo e contextualizado.

Essas praticas sdo amplamente discutidas por Cavalcanti (2010) e Callai (2022), que
defendem a articulacdo entre o conhecimento cientifico da Geografia e as experiéncias
cotidianas dos estudantes, promovendo uma leitura critica e situada do espaco. Para Callai
(2022, p. 5), “os campos tedricos que sustentam a educacdo geografica desafiam a
elaborar uma epistemologia do ensino da geografia contribuindo assim com os caminhos do
ensinar, baseados nos principios, categorias, conceitos e linguagem que sustentam a
epistemologia da ciéncia geografica”.

Ao incorporar essas abordagens e adotar pedagogias geograficas comprometidas com a
ERER, o professor de Geografia contribui significativamente para a formacdo de uma
consciéncia territorial antirracista, promovendo o reconhecimento dos estudantes como sujeitos

historicos, pertencentes e protagonistas na transformacéo do espagco em que vivem.
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3 O CURRICULO E O LIVRO DIDATICO COMO ESPACOS DE DISPUTA:
GEOGRAFIA, EDUCACAO RACIAL E MATERIAL DIDATICO

Este capitulo tem como objetivo analisar os fundamentos curriculares e os materiais
didaticos que orientam o ensino de Geografia no Ensino Fundamental, com especial atencéao as
questdes étnico-raciais e ao enfrentamento do racismo no contexto escolar. Parte-se do
entendimento de que o curriculo e o livro didatico constituem instrumentos centrais na
organizacao do trabalho pedagogico, influenciando diretamente as préaticas docentes, as formas
de abordagem dos conteudos e 0s processos de construcdo de sentidos e identidades pelos
estudantes.

Inicialmente, discute-se o papel dos documentos curriculares oficiais — a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), o Curriculo em Movimento da Educacdo Bésica do Distrito
Federal e os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) de Geografia — compreendendo-os
como producdes historicas e politicas que expressam concepcfes de educacdo, sociedade e
conhecimento. A analise desses documentos permite identificar os principios pedagogicos que
orientam o ensino de Geografia, bem como o lugar atribuido as relagdes étnico-raciais, aos
temas transversais e a formacao critica dos sujeitos, em consonancia com marcos legais como
a Lei n® 10.639/2003 e as politicas educacionais voltadas a educacdo para as relacbes étnico-
raciais.

Na sequéncia, o capitulo problematiza o livro didatico enquanto recurso pedagdgico
central no cotidiano escolar, especialmente na rede publica de ensino, onde frequentemente se
configura como a principal fonte de acesso ao conhecimento sistematizado. Considerando que
o livro didatico ndo é um material neutro, mas um artefato atravessado por valores, discursos e
disputas simbolicas, discute-se seu potencial tanto para o enfrentamento quanto para a
reproducéo de esteredtipos racistas, silenciamentos histéricos e perspectivas eurocentradas.

Por fim, o capitulo apresenta a analise de dois livros didaticos de Geografia utilizados
no 7° ano do Ensino Fundamental, selecionados a partir de entrevistas com professores da rede
publica. A andlise busca identificar de que maneira as obras dialogam com os documentos
curriculares, como abordam as tematicas étnico-raciais, quais linguagens e imagens mobilizam,
e em que medida contribuem para a construcdo de uma educacdo geografica critica,
contextualizada e comprometida com o combate ao racismo. Dessa forma, o capitulo procura

evidenciar a articulacdo — e, por vezes, as tensfes — entre curriculo prescrito, material didatico



48

e prética pedagdgica, destacando a importancia da atuacdo docente na mediacdo desses

elementos.

3.1 A BNCC, o Curriculo em Movimento do Distrito Federal e os PCN’s de Geografia

O curriculo constitui um dos elementos estruturantes da organizacdo do processo
educativo, uma vez que orienta as finalidades, os contetidos, as metodologias e as praticas
pedagogicas desenvolvidas no contexto escolar. Para além de uma simples relagdo de conteidos
a serem ensinados, o curriculo expressa concepcles de educacgdo, de sociedade e de sujeito,
revelando disputas de natureza politica, cultural e epistemoldgica que permeiam o campo
educacional. Compreendé-lo, portanto, implica reconhecé-lo como uma construcéo historica e
social, atravessada por relacbes de poder e por escolhas que legitimam determinados saberes
em detrimento de outros.

Nessa perspectiva, o curriculo ndo pode ser compreendido como neutro, pois esta
atravessado por disputas de poder, interesses sociais e projetos de sociedade que se
materializam no cotidiano das institui¢des escolares. Mais do que um conjunto de contetdos e
orientacOes normativas, o curriculo constitui uma pratica social e politica que envolve a atuacdo
de diferentes sujeitos — gestores, professores, estudantes e comunidade escolar — que, direta
ou indiretamente, participam de sua construcéo, interpretacdo e ressignificacdo. Ao considerar
a proposta do Curriculo em Movimento, torna-se possivel compreender o curriculo como um
processo dindmico, em constante construgéo, que dialoga com as realidades sociais, territoriais
e culturais vivenciadas no espaco escolar.

Entretanto, a analise curricular também exige reconhecer que as desigualdades raciais
presentes na sociedade ndo se reproduzem de forma isolada no campo educacional. Elas estdo
profundamente relacionadas as estruturas de poder que organizam a sociedade, nas quais o
Estado e as dindmicas do capital historicamente contribuiram para a manutencéo de hierarquias
sociais e raciais, privilegiando grupos hegemdnicos e aprofundando desigualdades. Nesse
sentido, a construgdo de praticas curriculares comprometidas com uma perspectiva antirracista
requer ir além de uma abordagem restrita aos marcos legais, incorporando uma leitura critica
das relacOes entre racismo, poder e producéo do espaco social, de modo a tensionar estruturas
que historicamente naturalizaram processos de exclusdo e subalternizagdo. Conforme assinala
Libaneo, o curriculo expressa opgdes politicas e pedagogicas que orientam a a¢do educativa e

influenciam a formacéo dos sujeitos:
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Uma das responsabilidades do poder publico é a elaboracdo de planos e programas
oficiais de instrucéo, de &mbito nacional, reelaborados e organizados nos estados e
municipios em face das diversidades regionais e locais. Os programas oficiais, a
medida que refletem um nicleo comum de conhecimentos escolares, tém um carater
democratico, pois, a par de serem garantia da unidade cultural e politica da nagao,
levam a assegurar a todos os brasileiros, sem discriminacdo de classes sociais e de
regides, o direito de acesso a conhecimentos béasicos comuns (LIBANEO, 1994, p.
221).

No ambito nacional, a homologacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para
o0 Ensino Fundamental, em 2017, representou um marco na organizacao curricular da Educacgéo
Basica. A BNCC foi elaborada com o objetivo de definir as aprendizagens essenciais que todos
os estudantes devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da educacdo basica,
assegurando o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento integral, em consonancia com as
diretrizes estabelecidas pelo Plano Nacional de Educacéo (PNE).

A BNCC fundamenta-se juridicamente na Constituicdo Federal de 1988, que, em seu
artigo 205, reconhece a educacgéo como um direito fundamental, dever do Estado e da familia,
promovido e incentivado com a colaboracdo da sociedade. Além disso, encontra respaldo na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/1996), que, em seu artigo 9°,
inciso 1V, atribui a Unido a responsabilidade de estabelecer, em regime de colaboragdo com 0s
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, diretrizes e competéncias para a Educacéo Infantil,
0 Ensino Fundamental e o Ensino Médio, assegurando uma formacao basica comum (BRASIL,
1996).

No ambito do Distrito Federal, os pressupostos tedricos do Curriculo em Movimento
foram aprovados em 2014 e implementados nesse mesmo ano em toda a rede publica de ensino.
Embora tenha sido concebido anteriormente @ BNCC, o documento buscou atender as bases
legais da educacdo nacional, organizando-se a partir de principios pedagdgicos proprios e
alinhados as diretrizes vigentes a época.

Com a homologacdo da BNCC, o Curriculo em Movimento passou por um processo de
adequacgdo a partir de 2017, de modo a assegurar sua consonancia com as competéncias,
habilidades e conteudos previstos para cada etapa da Educacdo Béasica. Conforme explicitado
em sua versdo reformulada em 2018, o documento reafirma seu compromisso com uma
educacdo integral, contextualizada e socialmente referenciada, mantendo-se articulado as
normativas nacionais sem perder de vista as especificidades do contexto educacional do Distrito

Federal.
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Outra questdo importante considerada para a revisitacdo desse documento foi que,
com a homologacéo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC em dezembro de
2017 (Resolugdo CNE/CP n°2), seguida de adesdo da SEEDF ao Programa de Apoio
a Implementacéo da BNCC, previsto na Portaria n°® 331, do Ministério da Educagdo,
surgiu a necessidade de alteracdo das matrizes curriculares a fim de contemplar os
conhecimentos essenciais trazidos na BNCC, garantindo aos estudantes do Distrito
Federal os mesmos direitos (DISTRITO FEDERAL, 2018, p. 8).

Nos pressupostos tedricos do Curriculo em Movimento da Educacéo Basica do Distrito
Federal, observa-se a centralidade dos temas transversais como elementos constitutivos do
processo educativo, entre 0s quais se destacam as relagcBes étnico-raciais. O documento
reconhece que tais tematicas ndo devem ser tratadas de forma pontual ou periférica, mas
integradas de maneira sistematica ao curriculo escolar, orientando as praticas pedagogicas em

todas as areas do conhecimento.

No que concerne & inclusdo de negros na sociedade brasileira em geral, e na educagéo
de forma mais especifica, alguns conceitos podem auxiliar-nos nesse debate. Termos
como afro-brasileiro, antirracismo, etnocentrismo, xenofobia, entre outros precisam
estar presentes e ser abordados no Curriculo escolar, para que profissionais da
educagdo e estudantes os compreendam e percebam a importancia de sua presenca na
pratica pedagégica (DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 41).

O Curriculo em Movimento fundamenta-se teoricamente na Pedagogia Historico-
Critica e na Psicologia Historico-Cultural, escolhas que se justificam, sobretudo, pela realidade
socioeconémica do publico atendido pela rede publica de ensino do Distrito Federal, marcada,
em grande parte, por situacdes de vulnerabilidade social. Nesse sentido, uma educacdo publica
de qualidade, entendida como direito social, pressupde o acesso dos estudantes a contetidos que
promovam o0 reconhecimento, a valorizacdo e o fortalecimento de suas identidades e da

diversidade cultural presente na sociedade brasileira.

Isso porque o Curriculo escolar ndo pode desconsiderar o contexto social, econdmico
e cultural dos estudantes. A democratizacdo do acesso a escola para as classes
populares requer que esta seja reinventada, tendo suas concepcdes e praticas refletidas
e revisadas com vistas ao atendimento as necessidades formativas dos estudantes,
grupo cada vez mais heterogéneo que adentra a escola publica do DF (DISTRITO
FEDERAL, 2014, p. 30).

A perspectiva historico-critica compreende a pratica educativa como um processo
intencional e planejado, no qual os sujeitos sdo reconhecidos como protagonistas da historia.
Conforme Saviani (2011, p. 13), “o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e

coletivamente pelo conjunto dos homens”. Assim, a educag¢do escolar deve possibilitar aos
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estudantes a apropriacdo dos conhecimentos historicamente produzidos, a0 mesmo tempo em
que contribui para a formagdo de uma consciéncia critica e socialmente comprometida.

Tanto a BNCC quanto o Curriculo em Movimento constituem documentos oficiais que
orientam o planejamento pedagdgico e a organizacdo do trabalho docente. Contudo, €
fundamental compreendé-los como referéncias gerais, que devem ser contextualizadas pelas
escolas e pelos professores, considerando as especificidades territoriais, culturais e sociais de
cada comunidade escolar. Desse modo, cabe as unidades de ensino elaborar seus proprios
planos e projetos pedagogicos, adequando-os as realidades locais e as necessidades dos
estudantes.

Anteriormente a BNCC e ao Curriculo em Movimento, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) ja indicavam diretrizes para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
contextualizadas e sensiveis as vivéncias dos alunos. Embora se trate de um documento
anterior, os PCNs continuam sendo uma importante referéncia para o trabalho docente. No caso
especifico da Geografia, as questdes étnico-raciais aparecem no Ensino Fundamental sob a
forma de tema transversal, entdo denominado Pluralidade Cultural.

A abordagem das relacBes étnico-raciais como tema transversal implica a
responsabilidade de todas as areas do conhecimento e de todos o0s professores em seu tratamento
pedagogico, superando a logica de que tais questdes seriam restritas a determinadas disciplinas
ou a momentos especificos do calendario escolar. Utilizar os PCNs como referéncia no ensino
de Geografia significa, portanto, valorizar as experiéncias dos estudantes, possibilitando que

eles reconhecam a relacao entre os conteudos escolares e sua propria vivéncia social e territorial.

Em Geografia, as questGes sociais fazem parte de seu préprio objeto de estudo.
Mesmo assim é fundamental aborda-los em diferentes contextos de aprendizagem,
tanto na propria rea como no convivio escolar. [...] Uma forma de alcancar essa meta
¢ organizar projetos que permitam a articulagdo das questdes sociais em torno dos
conteudos especificos de cada area (BRASIL, 1998, p. 42).

Doze anos apds a promulgacdo da Lei n° 10.639/2003, a Secretaria de Estado de
Educacéo do Distrito Federal (SEEDF) lancou o Protocolo Antirracista (Figura 1), com o
objetivo de orientar os profissionais da educagdo no enfrentamento ao racismo no ambiente
escolar. Intitulado Orientagdes para a Consolidacéo do Trabalho Técnico-Pedagogico Voltado
a Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais (ERER), o documento inicia com a seguinte
indagacdo: “Enquanto profissionais da educacdo, com diferentes papéis e funcdes nas

comunidades escolares, quantas vezes ja nos perguntamos ou fomos questionadas/os sobre a
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relacdo entre nossas disciplinas, praticas pedagogicas e a educacdo antirracista?” (SEEDF,
2025, p. 22).

A partir dessa provocacao, o Protocolo apresenta fundamentos conceituais essenciais,
como as distingdes entre raca e etnia, a formacdo dos grupos étnico-raciais brasileiros, a
supremacia branca, os diferentes tipos de racismo e de violéncias raciais, além de orientaces
sobre como a escola deve agir diante da identificagdo de praticas racistas. O documento também

explicita situacdes recorrentes de violéncia racial no cotidiano escolar.

Figura 1 — capa Protocolo Antirracista
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Fonte: SEEDF, 2025

Entre os sinais de violéncia racial no cotidiano escolar, destaca-se a exotizacao e a
estereotipacdo cultural, evidenciadas quando as culturas africanas, indigenas, ciganas e de
comunidades tradicionais sdo abordadas apenas em datas comemorativas especificas, de
maneira superficial e marcada por esteredtipos, sem sua incorporagéo efetiva e respeitosa ao
cotidiano pedagdgico (SEEDF, 2025, p. 45). Essa préatica ndo se restringe a uma limitacéo
didatica, mas pode ser compreendida como uma forma de violéncia simbdlica que reforca
hierarquias raciais historicamente construidas. Ao reduzir essas culturas a representacdes
folclorizadas, a escola acaba por reproduzir logicas de subalternizacdo que tém raizes na
colonialidade do poder, conceito que evidencia como as classificagcdes raciais estabelecidas
no periodo colonial continuam estruturando relaces de dominacdo e exclusao na sociedade
contemporanea.
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O documento também problematiza o curriculo eurocentrado como uma forma de
violéncia simbolica, na medida em que tende a privilegiar determinados referenciais
culturais e epistemologicos em detrimento de outros, contribuindo para a reproducdo de
desigualdades raciais de forma muitas vezes naturalizada. No entanto, a critica decolonial
aponta que o problema néo reside simplesmente na presenca de referenciais europeus no
curriculo, mas na centralidade exclusiva que esses referenciais historicamente assumiram na
organizacdo do conhecimento escolar. Quando determinados saberes e experiéncias séo
sistematicamente silenciados ou marginalizados, o curriculo passa a operar como um
instrumento que reforca hierarquias culturais e epistemolégicas construidas no contexto da

expanséo colonial.

Em uma situacdo real de ensino.. Em aulas de Ciéncias humanas e suas
Tecnologias, a contribuicdo de civilizagbes africanas para o desenvolvimento da
humanidade (como o Egito antigo, os reinos de Mali, Songhai e outros) é omitida ou
tratada superficialmente, enquanto civilizagbes europeias recebem mdaltiplas aulas
detalhadas. Quando se estuda a histéria do Brasil, os africanos aparecem apenas como
escravizados, sem mencionar suas resisténcias, organizagdes sociais ou contribuicdes
culturais, tecnolédgicas e econdmicas. Ja nas aulas de Ciéncias da Natureza ou
Matematica e suas Tecnologias, omite-se o desenvolvimento matematico egipcio e
dos reinos de Timbuktu, as técnicas metallrgicas e quimicas africanas milenares, e 0s
conhecimentos botanicos e medicinais que revolucionaram tratamentos de salide nas
Américas. Agentes sociais identificaveis: Ministério da Educacéo e secretarias de
educacdo que definem diretrizes curriculares e curriculos nacionais, estaduais e
municipais, autoras/es e editores de livros didaticos, coordenadoras/es pedagdgicas/os
que ndo implementam adequadamente a Lei 10.639/03 e sua alteragdo 11.645/08,
professoras/es que ndo buscam complementar o curriculo com outras perspectivas
histéricas (DISTRITO FEDERAL, 2025, p. 47).

Nesse sentido, o Protocolo Antirracista configura-se como um instrumento formativo
fundamental, funcionando como um manual de orientacdo acessivel a todos os profissionais da
rede. Trata-se de um documento de grande relevancia, que deveria ser amplamente divulgado,
discutido e incorporado as praticas pedagdgicas e a formagédo continuada, alcangando toda a
comunidade escolar como parte de uma politica efetiva de promog¢do de uma educacdo

antirracista.

3.2 O livro didatico de Geografia: entre a padronizacédo curricular e as possibilidades de

enfrentamento ao racismo

Atualmente, o livro didatico configura-se como um dos principais recursos pedagdgicos

utilizados nas escolas brasileiras, especialmente na rede publica de ensino, onde, em muitos
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contextos de vulnerabilidade social, constitui-se como a principal — e por vezes Unicas — fonte
de leitura e acesso ao conhecimento sistematizado para os estudantes. Essa centralidade é
reforcada pela universalizacdo do acesso proporcionada pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), politica publica que assegura a distribuicdo gratuita desses materiais as
instituicOes de educacéo basica.

Embora frequentemente naturalizado no cotidiano escolar, o livro didatico retine um
conjunto diversificado de contetdos, linguagens e representagcdes que podem contribuir tanto
para a ampliacdo do conhecimento quanto para a reproducdo de informac6es distorcidas ou
estereotipadas, caso sua escolha e utilizagdo ndo sejam realizadas de maneira critica e criteriosa.
Assim, o livro ndo é um recurso neutro, mas um artefato pedagdgico atravessado por
concepcdes de mundo, valores e disputas simbolicas.

Nesse sentido, o livro didatico ocupa lugar significativo no processo de ensino-
aprendizagem. Conforme afirmam Peyneau et al. (2022), “o livro acaba sendo um material
indispensavel na mediagdo do conhecimento. E uma grande ferramenta aliada ao trabalho do
professor, que pode servir como um guia, uma base ou norteador, para um trabalho pedagdgico
mais eficiente, mas que ndo deve ser engessado apenas no que o livro diz”. Tal compreensédo
reforca a necessidade de que o livro seja utilizado de forma critica, articulado a outras fontes e
estratégias didaticas.

A cada ciclo de quatro anos, professores de todas as &reas do conhecimento participam
do processo de escolha das obras que serdo utilizadas pelos estudantes nos anos subsequentes.
Essa selecdo ndo deve ocorrer de forma aleatdria, mas a partir de critérios pedagdgicos bem
definidos, considerando aspectos como a adequacao da linguagem, a qualidade das imagens e
ilustracdes, a coeréncia com o curriculo vigente e o tratamento dado as teméticas socialmente
relevantes.

No que se refere as questdes étnico-raciais, esse cuidado deve ser ainda mais rigoroso.
Em um pais cuja populacdo é majoritariamente composta por pessoas negras (pretas e pardas),
essa realidade também se reflete no ambiente escolar. Assim, é fundamental que os estudantes
se reconhegam e se vejam representados nos materiais didaticos, os quais historicamente foram
marcados por silenciamentos, esteredtipos e perspectivas eurocentradas. Conforme alerta Silva
(2005, p. 23), “em virtude da importancia que lhe ¢ atribuida e do carater de verdade que lhe é
conferido, o livro didatico pode tornar-se um veiculo de disseminacao de esteredtipos, muitas
vezes ndo percebidos pelo professor”.

A escola, enquanto instituicdo social, ndo esta isenta de reproduzir praticas e discursos

racistas presentes na sociedade. Nesse contexto, o livro didatico, como instrumento central do
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trabalho pedagégico, deve ser submetido a uma andlise minuciosa e critica. Desde a
promulgacédo da Lei n® 10.639/03, que institui a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura
africana e afro-brasileira, observa-se a introducdo de mudangas — ainda que graduais — nos
conteudos e abordagens presentes nos livros didaticos. Oliveira (2025) discute esse processo ao
destacar que tais alteracdes representam avancos importantes, embora ainda insuficientes diante

da complexidade das relacOes raciais no Brasil:

A Lei n° 10.639/03 trouxe mudancas nos textos e imagens referentes a historia do
negro e/ou da Africa nos livros didaticos. E possivel observar que a alteragio do Art.
26 da LDBEN, que promulgou a Lei n® 10.639/03, gerou mudangas de carater
quantitativo nos contetidos escolares e no livro didatico, devido a inclusdo da historia
e cultura negra e africana. Contudo, é preciso considerar que essas transformacées
ainda ndo provocaram um impacto verdadeiramente significativo na relacdo do aluno
com a cultura escolar, pois acabam sendo utilizadas apenas para atender a demanda
legal do PNLD, sem promover reflexdo mais profunda sobre o tema em sala de aula
(OLIVEIRA, 2025).

No ambito das politicas publicas educacionais, 0 PNLD merece destaque por sua
abrangéncia e impacto. Trata-se de uma politica executada pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) em parceria com o Ministério da Educacdo (MEC),
destinada a distribuicdo sistematica, regular e gratuita de obras didaticas, pedagdgicas e
literarias para todas as etapas da educacdo basica. A adesdo ao programa € realizada pelas
escolas, cuja permanéncia é por tempo indeterminado. Segundo dados oficiais do préprio
programa, em 2024 foram distribuidos mais de 195 milhdes de exemplares, atendendo a
aproximadamente 35 milhdes de estudantes em todo o territério nacional. Tal magnitude
evidencia o papel central do livro didatico como recurso de maior acessibilidade em sala de
aula, reforgando a necessidade de que sua escolha e utilizagéo estejam comprometidas com uma

educacdo critica, inclusiva e antirracista.

3.2.1 Analise de livros didaticos de Geografia

Para a presente pesquisa, realizou-se a analise de dois livros didaticos de Geografia, cuja
selecdo ndo ocorreu de forma aleatoria, seguindo procedimento semelhante ao adotado no
ambito do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). A escolha das obras
foi fundamentada em entrevistas semiestruturadas, cujos procedimentos metodoldgicos serdo
detalhados no capitulo seguinte. Durante as entrevistas, um dos professores destacou que o livro

A Conquista — Geografia, de Sonia Castellar e Igor de Paula, ndo abordava de maneira
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satisfatoria as questdes étnico-raciais, enquanto outro docente afirmou que o livro Geografia:
Espaco e Interacdo, de Marcello Moraes, Denise Pinesso e Angela Rama, apresentava uma
abordagem adequada sobre essa tematica.

A anélise contempla dois livros didaticos destinados ao 7° ano do Ensino Fundamental,
escolha justificada pelo fato de os professores entrevistados atuarem, atualmente, com essas
turmas. Para fins de organizacao e identificacdo ao longo da pesquisa, o livro A Conquista —
Geografia sera denominado Livro 1, enquanto Geografia: Espaco e Interacdo serd identificado

como Livro 2, cujas capas encontram-se ilustradas na Figura 2.

Figura 2 — Capas: A conquista Geografia e Geografia Espaco e Interagéo — livros 7° anos
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Fonte: Editora FTD

Ambas as obras tém como referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
homologada em 2017 para o Ensino Fundamental — Anos Finais. O Curriculo em Movimento
do Distrito Federal encontra-se alinhado as diretrizes da BNCC:

Outra questdo importante considerada para a revisitacdo desse documento foi que,
com a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC em dezembro de
2017 (Resolucdo CNE/CP n°2), seguida de adeséo da SEEDF ao Programa de Apoio
a Implementagdo da BNCC, previsto na Portaria n® 331, do Ministério da Educacdo,
surgiu a necessidade de alteracdo das matrizes curriculares a fim de contemplar os
conhecimentos essenciais trazidos na BNCC, garantindo aos estudantes do Distrito
Federal os mesmos direitos de aprendizagem assegurados a todos os outros estudantes
brasileiros (BRASIL, 2017) (DISTRITO FEDERAL, 2018, p.9).
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Apesar dessa adequacdo curricular, é recorrente o debate acerca das especificidades
regionais das Unidades Federativas, considerando-se a diversidade sociocultural do territdrio
brasileiro. Em muitos casos, os livros didaticos utilizados ndo séo elaborados por autores locais,
concentrando-se majoritariamente em producdes oriundas do estado de Sao Paulo. Tal realidade
frequentemente exige que o professor complemente o material didatico com outros recursos.
No entanto, no que se refere as questdes étnico-raciais, a analise demanda critérios especificos,
especialmente no que diz respeito a linguagem, as representacdes e as abordagens historicas
adotadas.

De acordo com esse documento curricular, o Curriculo em Movimento do DF, os
conteidos previstos para o 7° ano (Figura 3) correspondem aqueles apresentados nos sumarios
dos dois livros analisados (Figuras 4 e 5), evidenciando consonancia entre 0 material didatico,

o curriculo local e o documento nacional.

Figura 3 — Conteldos programaticos 7° anos
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Nem sempre os livros didaticos de Geografia séo elaborados por autores com formagéao
especifica na &rea, aspecto j& problematizado por Anjos (2005, p. 178,179), ao destacar que
muitas obras apresentam deficiéncias nas representacdes cartograficas, em razdo da auséncia
de uma compreensdo aprofundada da alfabetizacdo cartografica como elemento fundamental
para o desenvolvimento das capacidades de representacdo espacial dos estudantes. No caso das
obras analisadas, verificou-se que seus autores possuem formacao em Geografia, o que, embora
ndo seja uma exigéncia formal do PNLD, configura um aspecto positivo para a qualidade do
material.

Esse dado revela-se relevante, uma vez que ambos os livros apresentam ampla utilizagao
de representacdes cartogréficas. Cabe ao professor de Geografia, nesse contexto, promover a
leitura critica dos mapas, considerando que, muitas vezes, esses recursos passam despercebidos
pelos estudantes, seja por dificuldades de compreensdo, seja pela auséncia de processos

sistematicos de alfabetizagdo cartogréfica.

Figura 5 — Sumério livro
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Apos a andlise dos contetidos destinados ao 7° ano, procedeu-se ao levantamento
quantitativo e qualitativo do uso dos termos “escravizado” e “escravo” nas duas obras. No Livro
1, o termo “escravizado” aparece 52 vezes, enquanto “escravo” ¢ utilizado 20 vezes, conforme
ilustrado nas figuras 6 e 7. Ja no Livro 2, “escravizado” aparece 53 vezes e “escravo”, 41 vezes,

conforme ilustrado nas Figuras 8 e 9.

Figura 6 - Termo “escravizado” no livro 1
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Figura 7 - Termo “escravo” no livro 1
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Figura 8 - Termo “escravizado” no livro 2

escravizado

. PORTUGUESA

A Amirica porasgam ssevgonds 2 VKD e » ko P
Pormgemen ra Asieta, ek on Wk XVI 6 XK £ G0 WS Dugede
<omaeE o eIk tradees ———

o e, stedain cconieicn drernohédn m ABRCIPIL T
Qare Kram 3 sepon Ao 80 s B, 3 RO 80 G D RIET, e b
2 prosin_ 3 o de drogas 95 sertio » 3 TEvegin —

Exploragdo do pou-brosil
T 1400, 20 chegaes 2 o ande b # 0 Sl on porkaguees M
TR (om0 sarm o0 poven SgEEe,. O\ P, e kraw ebdnborin pag
ey core o bt garant Que oupovas 0 Bard A redds e o parssgaes
vq.rmom:vq-m‘—n,:m‘:‘pu
febe 0 mpa 3 WO

e e privaren v,
= pategeen ni eoers
1 oo, ek, ¢ e
podse o mmikies R e,
poes w EaTTT gl
Wio P sk, 0 %03 coewvn
> mprcsa e 0 Otrese oua
e

e TO0# 1500, Ay
prca eophaats ma Amivica
portagend s o pas brast

s

Tt 3 2 ik © ko # 3

v
Mo 8o kimtien
ol e s g o
aporagan

fo e 0 mapu “Tewd mgpas - a8

10" dndew, do an e, 3 dweveeb de

o o

s DT St s

A0, (D Mo Alway Ohtaks
utdmo e wec caveris

i g get” § el <

Fonte: PAULA, FDT, 2022

L o e
Pk preg e

& An.:oF-l_m
B T
A drtnds o cone r o Segoe do s bl e n ik mae ot
PR SGTLS  orlaaT: A, 4 T proguns Lz do Bed ande paadenva 4
Mot Al (1 Wacs & e de obr, O e st FTCEnn, S SITe
grion, i, soae, ek, e 0o chomlon
m«nnmbpuuwnwmp‘

Agin = nqptaTes d s trad e deevemads Sva, 0 ki an dunds

T, riko S, o, W PG 80 GO P dis ST poragen

1 Arwieica i on s pErmetn icada, a0 3 chogis & s,
Rngoads & quekn, rm we Laten

Qo

prgm

e - 3 15007 e

e
Q0w e o s
upm—om-uunm:——

s

s T
O ooy =

Charmsas 2 sboogio purs 3 foria

P

p— e P ~as

[ — - ————

AMPIENOO MOSLIONTES

P33 0 profeiar o & svatae
B O mimeny &
e R e e o G
= .
Eepepnyes Soutiapeaacis fae

pp‘momum: -n-pu :,wm

=
wmmh;ﬁ«m ‘!_"lw

oyt g2 tepise . Feapa SE

(g IM-I’M Aga & pxo e Wit TmEmodascteadprcpdnTepe &0

oo prn v s B Lrcren P e Dt st 3

A»-.n-vuq’uwaphalopu s kg o 124, accdtrtalumcs Ada . e 10| ' st w0

cararam sorvtukes . belabon do convce da <, i de lanutm, o Sud sbah @ B Wedo B

=2



62

Figura 9 - Termo “escravo” no livro 2
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Fonte: PAULA, FDT, 2022

Atualmente, o uso do termo “escravo” ¢ considerado inadequado, uma vez que
desumaniza o0s sujeitos historicos envolvidos, reduzindo-os a condicdo de objeto. A
historiografia contemporanea reconhece que se tratava de seres humanos sequestrados de seus
territorios de origem e submetidos a um regime de trabalho forcado, razdo pela qual o termo
“escravizado” ¢ o mais apropriado. Sobre essa discussdo, Carvalho, Botelho e Rassi (2021)
oferecem uma andlise aprofundada, enfatizando a importancia da linguagem como instrumento

de reparacdo historica.

Os estudos que se relacionam ao campo da semantica, no que se refere ao sentido da
expressdo “escravizado”, tém como objetivo promover um regate historico,
responsabilizando o opressor pelo processo da escravidao, retirando a ideia de
naturalizacdo do processo. Quanto ao uso do termo escravo, tem-se uma naturalizago
da situacdo. Utilizando-se desse termo, fica a nocdo de que o cativo é o culpado pela
sua condicdo de submissdo e inferioridade. A sua condicdo néo € transitoria; € uma
condicdo de vida, portanto, natural (CARVALHO; BOTELHO; RASSI, 2021, p.
112).

A anélise do contexto de uso do termo “escravo” revelou que, no Livro 1, sua ocorréncia
estd majoritariamente associada a expressdo “trabalho escravo”, o que ndo configura
inadequacdo conceitual (Figura 10). No Livro 2, por sua vez, a maior parte das ocorréncias

refere-se a citacfes de obras mais antigas (Figuras 11 e 12), que utilizavam o termo de forma
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naturalizada. A excecdo observada encontra-se na pégina 88 (Figura 13), em que o termo é
empregado sem a devida problematizagdo. Considera-se que a substitui¢ao sistemética do termo
e a explicitacdo dessa escolha aos estudantes deveriam constituir uma diretriz nos materiais

didaticos mais recentes, contribuindo para processos de reparacdo simbolica e historica.

Figura 10 — Termo “trabalho escravo” livro 1

mente considerada como inicio do trafico
& 0 ano 1550. Da mesma forma, o fim do

escravo trazido pelos trafi-
cantes.

PARA AMPLIAR

Texto complementar

Diciondrio da escravidio e liberdade

O primeire ponto a ser delimitado é o
periodo em que perdurou o comércio de
africanos para o Brasil, ou seja, o5 anos
1550-18%0. Os dados disponiveis assina-
lam que os primeiros desembarques de
cativos africanos ccorreram nos anos 1560
em Pernambuco. Contudo, a data geral-

trafico clandestino para o Brasil & fixado
em 1850, embora & 900 africanos escravi-
zados ainda tenham sido desembarcados
no pais entre 1851 e 1856,

-]

Em outras palavras, desde 1550 até 1850
todos os “ciclos™ econdmicos brasileiros
- o do agicar, o do ouro e o do café - de-
rivam do cicle multissecular de trabalho

1
ALENCASTRO, Luiz Felipe de.
Africa, nomeros do trafico
atlantico. In: SCHWARCZ, Lilia
Moritz; GOMES, Flavio dos
Santos (org.). Dicionario da
escravidao e liberdade. 530

Paulo: Companhia das Letras,
2018, p. 57-63. p. 41, 44.

57

Fonte: CASTELLAR, FDT, 2022, p. 57

Figura 11 — Utiliza¢do do termo “escravo” no livro 2

[.] A imagem construida pelos historiadores e politicos paulistas
mostta o bandeirante como um homem imponents, de longas botas,
chapéus de abas largas, capas, armas na cintura, empunhands um mos-
guete poderose & galopando em garbosos cavalos. A realidade era bem
mais dura e violenta. As tropas, COMPOSIES POT UMa Maioris de ESCravos
indigenas, caminhavam descalgas por distincias inimaginaveis. A fome
era companhia constante. As roupas se resumiam 3 calgas e camisas de
tecido grosseiro, o gibio de coure de anta (espécie de colete fechado e
acolchoado), chapéu de palha, mosquetes, pistolas e espingardas (peral-
mente enfermujadas) para os gue lideravam; forguilhas, arcos e flachas
COMO Armas para a maioria. Os bandeirantes assimilaram os costumes
dos indios & mamehicos para conseguir sobreviver.

RASFAND, Mercia Pinra. O milo b handoranies. Hisitra Is il [20 4] Disponier em:
mmmmmﬂmmﬂnm:qp fiark]

Fonte: PAULA, FDT, 2022, p. 49



Figura 12 — Mais utilizagdo do termo “escravo” no livro 2

COMo aT3 Nm navio

negreiro da época da
escravidaos

) navio negreir — ou “tumbei-
o — foi o tipo de carpueiro usado
para trazer mais de 11 milhdes
de africanos para serem escra-
vizados na America. Em carave-
las ou barcos a vapor, europeus,
AMETCANGE & ak8 Mmesmo negros
s& metiam no “infame comardo”.
s traficados eram, na maioria,
meninos & jovens de 8 a 2% anos.
I==0 mudou neos dltimos anos
do trafico. “Tudo gquanto == po-
dia trazer foi treddos o manoo,
o cegpo, o surdo, tedo; principes,
chefes mligiosos, mulheres com
bebés & mulheres gravidas®, disse
o ax-traficante Joseph Cliffer, em
depoimento a0 Parlamento Bri-
tanice, em 1840, Como nEo ha-
via fabricacio de navics apenas
para o oHnercio de escravos, ate
hoje ja foram identificados pelo
menos 60 Hpos de embarcacbes
adapiadas como tumbeiros. Se
houve uma regra, € gque eles fica-
TaM MEeNoTes & mais veloes no
secule 19, a medida que o trafi-
oo s& tormou ilegal e passou a ser
perseguido pela politica anties-
cravista dos ingleses a partir da
aprovacio da lei Bill Aberdeen,
am 1845%.

=
Fonte: PAULA, FDT, 2022, p. 53
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Figura 13 - Utilizagdo inadequada do termo “escravo” livro 2

Quilombo Sacopd resiste ha 105 anos em meio a prédios e
mansdes na Lagoa

Aocs 7% anas, Luix 6 masico o patriarca da sexta geracan de uma familia
descondente de estraves, acostumada a lutar @ a resistiz. 530 os moradores
do Quilombo Sacopa, pequena comunidade situada em drea de 18 mil m? do
mata em meio 3 peédics de luxo 0 mansoes no bairro com o toroeiro metro
quadrado mais caro do Rio, 3 Lagoa, na Zona Sul.

“Nés aqui somas 9 familias, com 37 pesscas. Estamos na sexta peracio.
Todas termos trages sanguineos, nao tem ninguém do fora. Scencs uma comu
nidade negra, corcada por beancos de todos os ladoes. Entao, ninguém melhoe
do que cu para entender de racsma.”

Pone do Quiombo
Socop?, no Rio de Joncoio
R, 2017.

Fonte: PAULA, FDT, 2022, p. 88

No que se refere ao uso do termo “escravizado”, o Livro 1 introduz a tematica logo na
segunda unidade, intitulada As origens do povo brasileiro. Na pagina 50, ao abordar a
populacdo africana trazida ao Brasil (Figura 14), os autores empregam o termo adequado e
apresentam orientagdes pedagogicas aos professores, aléem de indicagGes bibliograficas para
aprofundamento, como O genocidio do negro brasileiro, de Abdias do Nascimento, e Racismo
estrutural, de Silvio Almeida. O capitulo inicia-se com a seguinte afirmagdo: “Além da
utilizac&o do trabalho forgado de povos indigenas presentes no territorio colonial da América,
0s portugueses passaram a trazer pessoas da Africa para trabalhar na condicéo de escravizados,

em diferentes atividades economicas” (Livro 1, p. 50).
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Figura 14 — Texto: Os povos de origem africana livro 1

0S POVOS DE
ORIGEM AFRICANA

e povos Indigenas presentes no
am a lrazer pessoas da Alrca
m diferentes atividades 3

Nas primel

mado um complexo e
uma das ativid dmicas mais lucrativas da ¢

foi proibida, Nesse periodo, calcula-se

erca de 4 milhdes de africancs foram trazicos
a forga para o Brasil. Analse o grifico a seguir

Estimativa do nimero de africanos desembarcados

[rsp—" em vérias regides do mundo (séc. XV-XIX)
000 |
a0
4000
C00
08
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~ & 5 " g
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Forte: ANJOS, Ralael Sanzio. Quilombes: geografia africans, cartografia élrica, Teritdrics tradicionss,

Brasilia, DF: Mapos Editora ¢ Consultoria, 2008, p. 33.

» 0 grafico mostra que, durante mais de cinco séculos, o Brasil foi o pals que recebeu o0 maior
nimaro de negros africancs escravizados no mundo.

sodial etc., nao se limitand e as contnbuigdes culturais, como misica e dancas

geralmente reconheodas pela sodiedade braslera

50

Fonte: CASTELLAR, FDT, 2022, p. 50

Na sequéncia, o livro aborda as didsporas africanas, a diversidade cultural do continente
e a contribuicédo africana para a formacéo da cultura brasileira, rompendo com narrativas que
historicamente desumanizaram esses povos.

O Livro 2 também emprega corretamente o termo “escravizado” desde o inicio, tanto

nos textos explicativos quanto nas orientacBes didaticas e atividades propostas aos estudantes
(Figuras 15 e 16).



Figura 15 — Exemplo emprego correto termo “escravizado” livro 2

No século XV, 05 europews utilizaram a mao de obra compulstra de indigenas nos
engenhos. No séoulo XV, com a populacdo Indigena |3 bastante reduzida, a prindpal mao
de obra utilizada fol 2 de esaavizados africancs, fundamental para o desemeoivimento das
atwidades econdmicas no periodo colonial

Em pouco temipo, a producdo de agloar superou 2 extracdo de pau-brasil, embora
2553 madela continuasse a ser explorada e comerdalizada na Europa.

O plantio de cna e a produgao do agiar promaoveram mudangas no espado geogra-
fico da America portuguesa, oom destaque para o desemvohaments dos primainos nodeos
urbancs, principaimente no Itoral da atual Reglao Mordeste, malor area produtora de
cana-de-agucar do periodo. Cidades como Redfe (PE} e Olinda {FE) prosperaram ao redor
dos portos de onde partlam oS Navios que levavam O 300Car para a Europa.

Responda em sau caderno. 1. A vegetagio oniginal era dermubada para dar lugar ao cultivo de

ana & 305 epEpamentos necessanos para transformid-a em agicar.

Que impactos ambientais eram provocados pela produgdo de cana-de-agicar na

América portuguesa?

Cue regido atual do Brasil concentrou a produgdo de cana e a riqueza na América
portuguesa? A Regido Nordeste.

Cite as mudangas ocomridas no espago geografico da Ameérica portuguesa com o
plantic da cana e a produgdo de agacar.

Destaca-se o desemobviments dos primeiros mideos wibanos, pindpalments

o litoeal da atual Regido Mordeste. Y

jugadas e exploradas. Os quilombos ficavam em
locais afastados das cidades que surgiam e das fa-
zendas. Mo século XV, o Cuilombo dos Palmares
fioi um dos mais famosos, cuja prindpal lideranca
fioi Zumibi. O fluxo de escravizados entre a Africa
2 3 América serd trabalhado na secao Interagir

Fonte: PAULA, FDT, 2022, p. 45

Figura 16 - Exemplos utiliza¢des do termo “escravizado” livro 2

Em sau caderno, responda a5 questdes 3 sequir.

Em qual mapa esta representada a quantidade de escravizados gque desembarcou
ma America? No mapa 2.

Que recurso grafico foi usado para representar a quantidade de escravizad. -7
Foram usadas setas cm diferentes espessiras.

EE reprasentam as satas de cor verde e laranja no mapa 17 Auwdiar os estudeites na

dunwaerneldna;éulhrﬁpusta.fmlnrm is em Onientagies didaticas.

Qual cor de seta do mapa 1 se relacioma com a informagdo trazida mo mapa 27
o, A5 setas verdes. () estudante deverd explicar com as proprias

EXplique essp 1= adicionais em Orientagdes diditicas.

e fAnalise novamente os mapas 1 e 2 e responda:

a) CQue regiso da Africa foi o prindpal ponto de partida de escravizados para a Amérnica?
Foi a costa osste da Afica Central,
b} Quanios esoavirados eram origindrics dessa regiao?
5,7 milfwhes de;esrra NiTacks. . .
o 2 -Jrurnem Fproamad escravizados africanos que foram trazidos para o Brasl?

mpam:e MEEH nimna?[a-r:?}mm
A informac3a foi obida no mapa 2.
Identifigue, no mapa 2, as areas que receberam maior nomero de escravizados

afrln:am:ls no Brasil. Qual area recebew maior contingente dessa ulacdo?
A Regido Sudeste, que recebeu 2 781 000 escravizados. m Fop g

Fonte: PAULA, FDT, 2022, p. 53
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Em relacdo as representagdes imagéticas, o Livro 1 ndo se limita ao periodo da
escravizacao, apresentando imagens contemporaneas da populagdo negra associadas a heranca
cultural africana no Brasil. Destaca-se a abordagem da resisténcia negra, evidenciando que os
povos africanos ndo foram sujeitos passivos do processo de escravizacdo. O livro aborda os
quilombos, a Guerra de Palmares, a demarcacédo de terras quilombolas e a resisténcia cultural,
conforme ilustrado nas Figuras 17 e 18.

Figura 17 — Influéncias africanas no Brasil livro 1

Outras aspectos culturais africanos que influencaram a cultura brasileira s30 05 nNmos
musicais € as dangas. A capoera € um exemplo disso, para ser tremada nas senzalas, os
escravizados a praticavam enquanto uma danga, e ndo como uma luta, como era no seu
territdrio de arigem. O berimbau, 0 agegd e o afoxé sao de origem africana e hoje fazem
parte dos instrumentos de percussao. Além disso, alguns ritmas musicais, como o samba,
a bossa-nova e 0 chorinho, 530 herancas dos ritmos musicais africanos, coma o lundu

P Capoeiristas em Salvador (BA), 2021 » O contra-mestre de capoeira angola Jodo
Glgante segura berimbau em Vera Cruz (BA), 2019,

A
¥
g
H
z
1
3
H
3

| b 0
» Crianca toca o afoxé durante o Carnaval em » Componente de escola de samba toca agogd
Penha de Franca (SP), 2019, durante Carnaval no Rio de Janeiro (RJ), 2019

Fonte: CASTELLAR, FDT, 2022, p. 53
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Figura 18 — Os quilombos como resisténcia livro 1

0s quilombos como forma de resisténcia

Eram muitas as pessoas que fugiam da serwidio. Essas pessoas criaram ndcleos de
resisténcia denominados quilombos, que se localizavam no meo das matas, na zona rural
ou, ainda, em nudeos urbanos.

Em todas as regides onde existiram escravos, existiram quilombos,
que eram maiores quando ligados acs centros econdmicos mais dinimicos.
Palmares e outros quilombos do Nordeste estdo ligados & economia do agucar,
¢ 0s quilombos de Minas Gerais, entre 05 quais se destacava o do Ambrésio,
ligam-se & economia mineradora. Goids, para onde os escravos também foram
levados para trabalhar nas minas, abrigou muitos quilombos, que também
existiram no Maranhao, no Para, no Rio Grande do Sul, em S&o Paulo e no Rio
de Janeiro. No século XIX havia varios quilombos relativamente proximos as
principais cidades da época [..].

SOUZA, Marina de Mello e Africa e Brasil africano. 2. ed. S0 Paulo: Atica, 2008, p. 97

Q mais conhedido de 10dos os quilombos fol o de Palmares, formado por africanos,
afrodescendentes, indigenas e pessoas brancas pobres que eram abrigadas. Fol ariado no
inicio do século XVl e 5o foi destruida em 1694. Em seu apogeu, chegou a reunir apro-
ximadamente 30 mil pessoas, espalhadas por nove povoados, ou mocambos, dos quais
Macaco, o mais importante, foi considerado a capital. Desde 1988, ¢ governo brasileiro
tem criado politicas de reconhecimento dos territdrios quilombolas. Nos mapas da pagina
57, verifique os resultados das politicas criadas para demarcar os terntorios

» VICTOR,
§  Manvel
Guerra de
Palmares.
1955. Oleo
sobre tela
Colecio
particular.

56

Fonte: CASTELLAR, FDT, 2022, p. 56

No Livro 2, as imagens da populacdo negra concentram-se majoritariamente no periodo
colonial. Embora ndo apresentem carater vexatorio, observa-se a auséncia de maior diversidade
de representaces contemporaneas, mesmo em capitulos que tratam da populacdo negra atual.

Ainda assim, o livro dedica espaco ao debate sobre racismo e as lutas do Movimento Negro,
conforme indicado na Figura 19.
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Figura 19 — O que é Racismo livro 2

Racismo

Desde 1989, o racismo é considerado crime no Brasil. A lei n° 7.716 determina a
pena de redus3o (prisao) a quem tenha cometido atos de discriminacao ou preconceito
de raca, cor, etnia, religido ou procedénda nadonal. O racismo no Brasil esta presente em
todas as esferas da vida pablica e sodal.

Por muito tempo, o Brasil foi considerado por alguns grupos uma democracia radial,
isto 6, uma sociedade na qual negros e brancos convivern em harmonia. Essa ideia é
chamada mito da democradia racial e ajuda a explicar a manutencao das desigualdades.

Negar a existénda de racismo contribui para que as pessoas nao se conscientizem
e nao falem de forma aberta sobre o problema. Podemnos dizer que, na maior parte das
vezes, 0 radsmo no Brasil é velado, ou seja, ¢ disfarcado, escondido.

A pratica do racismo pode ser a causa de um nimero consideravel de mortes, prin-
dpalmente de jovens negros que moram nas periferias e t8m menos anos de estudo.
Sequndo o Atlas da Violénda publicado em 2021 pelo Instituto de Pesquisa Econdmica
Aplicada (Ipea), em 2019 de 100 pessoas vitimas de homicidio no Brasil, 77 eram negras.
Desse total, metade tinha entre 15 e 29 anos.

As mulheres negras sao duplamente vulnerveis: sofrem violéncia de género (por
serem mulheres) e de cor (por serem negras). Entre as mulheres vitimas de morte por
agressao no pals, em 2019, 66% eram negras.

Movimento negro

Grupos de afrodescendentes v se mobilizando em assodages culturais, de teatro
e organizagtes para garantir seus direitos e o exercicio da cidadania.

o

AGORA O DISQUE 100
TAMBEM RECEBE

DENUNCIAS |
DE RACISMO

DISQUE 100 E DENUNCIE

PLANALTO COV BH

|

| Cartaz do governo

{ federol Incentivando o

| populogdo o denunclar 0
rocisma no Brasil, 2016.
1

-

WY

B

T e N N N NP

Fonte: PAULA, FDT, 2022, p. 114

Ressalta-se que 0 ensino da escraviddo € necessario e incontornavel, dado seu peso
histérico. Contudo, é fundamental que autores e materiais didaticos adotem cuidados éticos
quanto a linguagem e as imagens utilizadas, evitando a reproducéo de esteredtipos e préaticas de
racismo recreativo, conforme discutido por Anjos (2005),

[...] ndo se pode mais aceitar a difusdo da escraviddo como fato que se associa
exclusivamente aos povos africanos, nem tampouco imagens do negro apenas como
escravos ou no desempenho de atividades na sociedade sem prestigio; de ndo inserir
devidamente o papel do negro brasileiro nos ciclos econémicos do pais; de ndo revelar
o0 contingente populacional de afrodescendentes atual no Brasil e sua importancia;
enfatizar que os africanos e seus descendentes sdo, também, responsaveis pela
adequacdo aos tropicos da tecnologia pré-capitalista brasileira, como a mineragéo, a
medicina, a nutrigdo e a agricultura; que a heranca cultural trazida da Africa constitui
a matriz mais importante da cultura popular brasileira e que é frequentemente relegada
pela ideologia dominante ao folclore (ANJOS, 2005, p. 177).
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No que se refere ao papel do livro didatico na reproducédo de esteredtipos racistas, Silva
(2024) destaca os impactos negativos da manutencdo de representagdes e discursos que
naturalizam desigualdades raciais, contribuindo para a perpetuacdo de visdes estigmatizadas

sobre a populacéo negra no contexto escolar:

Apontou-se a medida em que essas praticas afetavam criancas e adolescentes
negros/as e brancos/as em sua formacéo, destruindo a autoestima do primeiro grupo e
cristalizando, no segundo, imagens negativas e inferiorizadas da pessoa negra —
empobrecendo em ambos o relacionamento humano e imitando as possibilidades
exploratdrias da diversidade étnico-racial e cultural (SILVA, 2024, p. 41).

Na Unidade 4, intitulada A dindmica populacional e os indicadores demograficos, do
Livro 1, observa-se uma abordagem abrangente acerca da estrutura atual da populacéo
brasileira. O texto apresenta de forma didatica os procedimentos de coleta de dados censitarios,
bem como os principais indicadores socioeconémicos utilizados na analise demogréafica. Além
disso, sdo explicitadas as desigualdades de género e raca presentes na sociedade brasileira,
conforme ilustrado na Figura 20.

No que diz respeito a abordagem do racismo estrutural, da segregacdo socioespacial e
das desigualdades raciais, o Livro 1 adota uma perspectiva critica ao evidenciar que os piores
indicadores sociais do pais incidem, majoritariamente, sobre a populacdo negra. O material
destaca, por exemplo, os elevados indices de violéncia, as taxas de feminicidio e os maiores
niveis de analfabetismo associados a esse grupo populacional. Na sequéncia, o livro apresenta
uma explicacdo sobre a politica de cotas, contextualizando-a como medida de enfrentamento as

desigualdades historicamente construidas, conforme indicado na Figura 21.



Figura 20 — Indicadores socioeconémicos livro 1
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por faixa

Ao comparar as duas etiria e ragaicor (em %) (2020) De acordo com ¢ IBGE, no ano de 2019, a taxa de analfabetismo no Brasil fol de 6,6%.
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PENSE E RESPONDA

1. Analise o grafico Brasil: taxa de homicidios de jovens por grupo de 100 mil, por
UF (2019). Elabore um mapa politico do Brasil com base nos dados desse grafico,
seguindo as etapas a seguir. Consulte respostan © comantirios em orientagaes diditicas.

a) Crie uma legenda com cinco intervalos: de 10 a 30 homicidios, de 31 a 50 homicidios;
de 51 & 70 hormcidios, de 71 4 90 homicidios, e acima de 90 homiidios.
Fonts: 1BGE. Conhega o Bruil - Edcagn. @GEsduca. Rlo de Jineiro, c202. Disporel em: hetpsedur ioge
b) Como # representado um Gnico fendmeno, porém com intensdades diferentes, escoha - ~tuats Tamb WG o 2021RICNE
uma cor @ crie uma escala, de um tom mats cdlaro para um mais escuro, Caso ndo tenha HELCEANDS NICK20a% 20wpurior S)0campleta. Aceno em: 23 mar. 2022
matenal suficiente para dferencar 0s ntervalos, é possivel Utizar cores que $30 do
Mesmo grupo (cores quentes ou cores friash

vt futaar %4 Carero-Osens Wote Momese

2. O gritico Brasil: vitimas de mortes violentas intencionais por faixa etéria e raga/ m
cor (em %) (2020) representa os dados durante o ano de pandemia. Considerando
seus conhecimentos e as discussoes ja realizadas, reina-se com os colegas em Muitos motivos podem levar 3 3 lar e um deles & o builyint
g.
':.m?m“d'm,:" e ';,,,,““ 'xl&.*,.‘*,?:;.“u',“m‘;,‘:g&"“,f""‘* Definido como agressdes verbais ou fisicas feitas de maneira repetitiv, o bullying
mas violénga que o 05, refletindo s difiasdades. / pode prejudicar seriamente a saide mental e fisica da vitima. Mas como diferenciar

uma brincadeira de uma atitude de bullying? O primeiro passo é se colocar no lugar
da pessoa que esta sofrendo as agressbes. Como vocé se sentiria se fosse a pessoa

perseguida pelos seus colegas?
Ajuventude e a escolaridade no Brasil Algumas atitudes poﬂ: contribuir com a prevencao do bullying ou auxiliar
Dess indicadares importantes para compreender as caracteristas educacionais de a resolver o problema. Incentive os colegas a relatar as viokéncias que sofreram e
um pais sdo 2 escolaridade ¢ o analfabetismo. Com base nesses indicadores, ¢ possivel valorize a ajuda daqueles que querem contribuir positivamente para o bom convivio
analsar alguns problemas socais e 3 eficénca das politicas pablicas voltadas para garantr em sala de aula.
& melharar 0 acesso a educacao. Além das politicas de acesso, € necessario promoves Reflita sobre essa situagdo. Voc ja sofreu bullying? Ja praticou atitudes agressivas

contra colegas? Por que esses momentos aconteceram? Qual € a sua sugestdo para

ag0es que garantam a frequéncia e a permanéncia das criangas e dos jovens na escola, cesobvir esen fipo de problaimé?

reduzindo, 3ssim, a taxa de evasao e o analfabetisma

116 17

Fonte: CASTELLAR, FDT, 2022, p. 116, 117

Figura 21 — Politica de Cotas livro 1
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eram desprovidas deo qualquer direfto sodal ou possibildade de mudanga de vida,

1. Disouta com os coleges & o profeiser os benedicios da politica de cotas no Brasil
Em seguada, reuna-te em grupo com as colegas e produzam uma cartitha sobee o
anunto. A cartiba deve agreventar i informagies & seguit.
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* Como 2432 lef funclona.
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Fonte: CASTELLAR, FDT, 2022, p. 118
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O Livro 2 utiliza dados oficiais dos censos demograficos (Figura 22); contudo, a
abordagem adotada privilegia a descricdo estatistica, sem aprofundar a andlise das
desigualdades sociais existentes no pais, o que restringe a compreensdo critica dos processos

que estruturam a dindmica populacional brasileira.

Figura 22 — Dados censitéarios livro 2

Embora a classificacdo do IBGE receba criticas por reunir em apenas cinco cate-
gorias toda a diversidade da populacao brasileira, ela evidencia importantes dados
sobre as desigualdades étnico-raciais. Esses dados podem auxiliar os governos no
planejamento de acdes que reduzam essas desigualdades e, com isso, melhorar as
condicbes de vida da populacao.

o Compare os dados dos Censos 2000 e 2010.
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a) Explique as prindpals mudancas observadas ~Moren® N0, eu sou Nege! ™

nas categorias branca, preta e parda.

b) No seu entendimento, por que o percentual
aumentou em algumas ategorias? Para aju-
da-lo a responder 3 pergunta, lela o cartaz e
converse com os colegas e o professor sobre
0 assunto.

4. a) Auxdliar os estudantes na analise dos graficos e na
elaboracdo das respostas. Consultar comentarnos
adiclonals em Orlentagles didaticas.

b) Resposta pessoal. Consultar comentarios adidonals
em Orlentagbes didaticas.

Cortaz do compaonha realizodo pela YR g
Organizagdo de Mulheres Negras da Paraiba,
durante o Censo 2010, para consclentizar as

Pessoas o assumirem sua ongem.

Fonte: PAULA, FDT, 2022, p. 105

Quanto a linguagem empregada e a postura pedagogica adotada, o Livro 1 configura-se
como um material que favorece a construcdo de um pensamento critico por parte dos estudantes,
incentivando a pesquisa e o debate de temas socialmente relevantes e considerados polémicos.
O livro apresenta diversos materiais complementares, como textos e atividades que
problematizam a politica de a¢des afirmativas, exemplificados na Figura 23. Embora a presente
analise esteja centrada nas tematicas étnico-raciais, observa-se que a obra tambem contempla
discussbes relacionadas as questbes de género, a populacdo indigena e a populagédo

LGBTQIAPN+, ampliando o escopo das reflexdes propostas.
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Figura 23 - Desigualdade racial livro 1

A DESIGUALDADE RACIAL

Brasil: vitimas de feminicidio
e demais mortes violentas
intencionais, por
racalcor (2016-2020)

Brasil: evolugio da taxa de homicidios femininos,
por raga/cor (2009-2019)

Fonte: CASTELLAR, FDT, 2022, p. 113, 114

No ambito da Geografia escolar, torna-se fundamental analisar a forma como o conceito
de territério é abordado nos livros didaticos. O territério ndo deve ser compreendido apenas
como delimitacdo fisica do espaco, mas como expressdo de relacbes de poder, disputas e
identidades. Nesse sentido, a analise buscou identificar se o territdrio é apresentado de maneira
critica ou neutra, bem como a presenca de referéncias as territorialidades negras, indigenas e
quilombolas.

O Livro 1 aborda os quilombos tanto no contexto histdrico da escravizacdo quanto na
contemporaneidade, ao tratar dos processos de demarcacdo das terras quilombolas. A obra
utiliza uma linguagem clara e objetiva, acompanhada de representacGes cartograficas das areas
quilombolas atualmente existentes no Brasil, conforme ilustrado na Figura 24. Nas paginas
subsequentes, o livro discute a permanéncia dos costumes, das crencas e das manifestacGes
culturais de origem africana, evidenciando a continuidade historica dessas territorialidades,

como apresentado nas Figuras 25 e 26.
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Figura 24 - Quilombos no Brasil livro 1

0Os quilombos como forma de resisténcia
Eram muitas as pessoas que fugam da serviddo. Essas pessoas criaram nudeos de
resisténcia denominados quilombos, que se localizavam no meso das matas, na 2ona rural
ou, ainda, em nudecs urbanos.
Em todas as regides onde existiram escravos, existiram quilombos,
que eram maiores quando ligados aos centros econdmicos mais dindmicos.
Palmares e outros quilombos do Nordeste estio ligados & economia do agtcar,
e 0s quilombos de Minas Gerais, entre 03 quals se destacava o do Ambrésio,
ligam-se & economia mineradora. Goids, para onde o0 escravos também foram
levados para trabalhar nas minas, sbrigou muitos quilombos, que também
existiram no Maranhao, no Fara, no Rio Grande de Sul, em S&o Paulo e no Rio
de Janeiro. No século XIX havia virios quilombos relativamente préximos as
principais cidades da época |}

SOUZA, Marina de Nefio v Aliica e Brasil africano. 2. ed. S3o Paulo: Atica, 2008, p. 97

0 mas conhecido de todos os quilombos foi o de Paimares, formado por africanos,
afrodescendentes, indigenas e pessoas brancas pobres que eram abrigadas. For cnado no
inicio do século XVII e so foi destruldo em 1694. Em seu apogeu, chegou a reunir apro-
ximadamente 30 mil pessoas, espalhadas por nove powoados, ou mocambos, dos quais
Macaco, 0 mais importante, fol considerado a capital, Desde 1988, o governo brasileiro
tem criado politicas de reconhecimento dos territérios quilombolas. Nos mapas da pagina
57, verfique os resultados das politicas criadas para demarcar os territérios.

» VICTOR.
Manuel.

1955, Olea
sobre tela.
Colegdo

particular.

56

A evolugdo da demarcacdo das r
de quilombos

Hoje, 0s territdnios quilombolas sdo ocupados por descendentes dos Negros escraviza-
dos. A demarcacao dessas terras esta determinada na Constituicao Federal de 1988, Lewa,
a sequir, 0 artigo 68, que trata dessa questio.

Art. 68. Aos das dos que estejam
suas terras & ida a i definitiva, devendo o Estado
emitir-Thes o5 titulos respectivos.

BRASIL. |Constituigdo (1985)). Constituigdo da Repablica Federativa do Brasil de 1588, Erasilla, DF
Fresidéncia ds Repoblica, [2022b]. p. 160, Disponivel e hHtpsiwvw?2 senada leg brbdsfbitstresm!
handlo/ii518231/CF88 Livro EC91 2016 pdf. Acesso em: 25 mako 2022

Nos mapas a seguir,
podemos verificar a demarca-
Gao de termitorios
no Brasil nos anos indicados.
Embora novas comunidades
tenham sido demarcadas,
com as intensas atividades
do agronegdcio e da mine-
ragdo, elas tém sofrido com
ataques e invasbes para
exploracao das riquezas
locais, passanda por proces-
sas de desapropriacao e, até
mesmo, sumico de comuni-
dades completas. Com as
ameagas constantes e 3 falta
de politicas publicas efetivas
que impecam tais ataques,
muitos saem dessas terras e
migram para as cidades.

< i de
demarcados a cada ano (anos
000 ” i

Fonte: ANIOS, Rafa Saraio Araso b
ilombas. geogratia alrcana,
cartogratia dtnica. venitdrias

tradicionais Branilio, OF: Mapa

Editora o Consultaria, 2009, p. 143

Analise 0s mapas e, depois, responda s questdes a sequir.

1. Em MI ano foi registrado o maior nimero de terras demarcadas?

 an0 com mais reqistros de terras quilombolas.

2. Qu.m 330 as regides brasileiras com malar concentragio de quilombos? |
As regiies Nordete ¢ Sudeste,

57

Fonte: CASTELLAR, FDT, 2022, p. 56, 57

Figura 25 - manifestagBes culturais de origem africana livro 1

A resisténcia cultural

Como vocé estudou, 05 movimentos de resisténca surgiram durante o periodo de
escrando, com a formagao dos quilombos. Outra forma de resisténoa era manter vivos
05 Costumes e as crencas trazdos da Africa pelos negros escravizados.

As manifastagoes culturais afrodescendentes, como a capoeira ango'a, revestiam-se
de carater libertario, mantendo, assim, um potencial revolucondrio que desde cedo fol
percebido pelo colonizador come uma séria ameaga ao regime escravecrata. Por 550, essas
manifestagoes foram proitwdas, e as pessoas que delas participavam, perseguidas mesmo
deposs da abalicao.

Lea o trecho de um texto que ahorda essa questao a sequir.

Para enfrentar os senhores e seus agentes, s cativos tiveram gue agir com malicia
e sempre tratando de dissimular sua verdadeira intenglio. A capoelra, uma Juta corporal
crisda pelos escravos, & um bom exemplo disso. |..|
A mesma estratégia de dissimulagao orientou os africanos para poderem continuar
adorando seus proprios deuses no Brasil, Nos calundus do século XVIII e nas casas de
candomblé do século XIX, percebia-se uma {ntima convivéncia de elementos africanos
e cristiios. No entanto, a intalerancia sempre foi grande, e os negros, a fim de cultuarem
seus orixds, scabaram relacionando-os aos santos da Igreja Catélica. Para que seus
batuques pudessem se realizar, os africancs aproveitaram as ocasides em que havia as
festas religiosss das irmandades negras, como as de Sio Benedito e de Nossa Senhora
do Rosdrio, Nessas festas, os atabaques batiam para os homens e pars os deuses,
REIS, Leticia Vidr ce Sousa, Negro m “fema de Dranco" a reencdo d identicade. 4 SCHWARCZ. Lills

Meitz; RES, Leticia Vidor de Sousa (0rg.). Negras imagens: ensaio sobre cultura & eravialo no Braul. Sio
Paulo: Edusp: Estagio Glncia, 1995, p. 31-54, p. 3537

» RUGENDAS,
Johann Mornz.
Jogar capoeira.
1835. Litografia,
17 em x 248 cm,
Colacao particular.

58

Para os afrcanos e seus descendentes, preservar sua cultura significou uma luta didria,
pos eles eram prodidos de praticar seus ritos e costumes cotidiancs, sendo punidos com
viokncia e solamento. Embora ameagades pelo cativeiro, eles continuaram lutando por
seus valores culturais. Para manter seus costurmes, fizeram constantes adaptagdes a essas
préticas, dessa forma, era possivel evitar gue punigoes fossem aplicadas. No entanto, ainda
hoge, as religives afro-brasileiras, como a umbanda e o candomblé, s3o alvo de preconceto
e discriminacao

» LEITE. Vanice Ayres. Orixds femininos do candombié. 2011
Nanquim colorido scbre papel, 24 cm X 42 cm. Galeria Jacques Ardies.

[-] 21 de janeiro. Nesta data, desde 2007, é celebrado o Dia Nacional de Combate &
Intolerancia Religiosa. O dia foi escolhido em homenagem 3 lyalorixa Mae Gilda de Ogum,
quo falecou em 2000, vitima de um infarto por ver o seu terreiro ser atacade @ outros
seguidores agredidos. Em novembro de 2014, foi feito um busto em homenagem & Mie
Gilda, no bairro de tupui (BA). Dois anos depois, © busto foi alvo de vandalismo e acubou
destruido. A histéria da Mae Gilda de Ogum reflete o que milbares de pessoas passam
e 0 quanto & preciso debater sobre a laicidade do Estado. A intolerincia com as religides
afro-amerindiss & um retrato do racismo cultural presente desde o tempo da coloniza-
<o, O Brasil tenta apagar 400 anos da sua hmona apagar elementos que ajudaram na

3o do pais. Esse das pessoas trazidas da Africa e do povo
nativo foi uma missio iniciada com os Jesuitas e que & feita até haje. ]

LETA, Rennan. wntolerancis rElQosa: © rackme asural que vem desde 2 colonizageo. Portal Geledes. 53 Pauto,
16 mae, 2020, Dispenivel e

acolenizaca. Aoeso e 15 jun. 2022.

59

Fonte: CASTELLAR, FDT, 2022, p. 58, 59
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Figura 26 - Atividade quilombo Frechal livro 1

SRR Consulte respostan © comentarias desta se30 em orientagdes
dickiticas

1. Leia o fragmento de um texto e analise as imagens a seguir para responder as
questdes

[

O processo his l)n o de criagio desta Reserva estd ligado & luta que a comuni
pelo reconhecimente do Estado ao
os remanescentes das comunidades de

colas de su

agropecudriag

do reino).
INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL. Reserva

no Brasd {Brasisa, DFL, |20-]. Disponivel em: https:duc scooambiental.orgipt-befarp/i32
Acessts oo 9 jun. 2027

ivista do Quilambo Frechal. Unidades de Conservagio

Maranhéo: localizacdo do
Quilombo Frechal

Y T =
. 4’ Ac”.;
X 1 o .
{7 oy
g A A
B — § e
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s
—
o » Moradias na comunidade quilombola do
. ¢ Quilombo Frechal em Mirinzal (MA), 2019.
. ol ’ *ﬁ ¥ Fonte: INSTITUTO SOOOAMSIENTAL Reserva Extrativista
| Wos ' 0.
<) Qual é a importancia da garantia do direito & terra para a comunidade do Quilombo
Frechai?
2. Relacione as condi¢des ambientais de cada sub-regido do Nordeste com as atividades
econdmicas nelas desenvolvidas.
194

Fonte: CASTELLAR, FDT, 2022, p. 194.

No que se refere ao conceito de territorio, o Livro 2 também apresenta explicagdes sobre
as comunidades quilombolas, conforme ilustrado na Figura 27. Destaca-se, ainda, a proposta
de uma atividade pedagdgica que estimula os estudantes a conhecerem a realidade de uma
escola quilombola, promovendo a aproximacdo entre o conteldo escolar e as vivéncias

territoriais desses grupos (Figura 28).



Figura 27 — Terras quilombolas livro 2

. 1. Press3o de grupos Imobilidros que querem comprar as terras da comunidade, |4 que ela se enconfra em
Terras quilombolas Proeto um3 4rea mult valorizada. B o ce Janeiro: localtzngio
- - - = A familia Pinto ocupa o local ha o Quilombo Sacopd

Hoje, no Brasil, ha mais de 3 mil comunidades quilombolas, forma- 105 anos. A batalha que comegou por

das principall por descend: de populacdes negras escravizadas liberdade e sobrevivéncia teve virios
que resisti ao sistemna esc ista em espacos denominados quilombos. A maior outros capitulos ao longo dos anos. Por
parte das comunidades quilombolas esta em areas rurais, mas também ha comunidades defadﬁs-élﬁs Lﬁﬂmﬁmma Unifoo

em areas urbanas. aque

Desde a Constituicao de 1988, as comunidades quilombolas passaram a ter direito
as terras que habitavam. No entanto, apenas uma pequena parcela dessas terras foi regu-
larizada, e a maioria encontra-se em processo de regularizacao.

Como outras comunidades tradicionais, as populacbes quilombolas enfrentam condi- Pinto se agarrou a Constituicdo de
coes de vida precarias e pressao sobre suas terras. Leia a seguir sobre o caso do Quilombo 1988, que garante propriedade acs
Sacopa, na cidade do Rio de Janeiro. remanescentes dos quilombos. Ha
quatro anos, o espago foi reconhacido 3 :
pela Fundago Cultural Palmares (FCF). QUICITIDD 5300013 TASKIE N 10 3005 B MED 3 PIEaes

Para se manter em uma das dreas
mais valorizadas da cidade, a familia 2dan 3 4 ¥

- - Py - < 3e & Mas0es na L. &1, 10 08 lanedim, 11 man 2018
QlﬂmeoSampam}anm:mapmdxose Segundo o Grgao do governo federal, Dql:mumﬁmgl' ] o
mansdes na Lagoa o too rasi existem 2 465 COTUCA. e S o e Pt
Aos 76 anos, Luiz é musico e patriarca da sexta geracao de uma familia dos emitidos para 2 890 idad
descendente de escravos, acostumnada a lutar e a resistir. S3o os moradores quilombolas; s6 2% 1o Rio.

do Quilombo Sacopa, pequena comunidade situada em area de 18 mil m? de
mata em meio a prédios de luxo e mansdes no bairro com o terceiro metro
quadrado mais caro do Rio, a Lagoa, na Zona Sul.

“NGs aqui somos 9 familias, com 32 pessoas. EStamos Na Sexta geracao.
Todos temos tragos sanguineos, nao tem ninguém de fora. Somos uma comu- I
nidade negra, cercada por brancos de todos os lados. Entao, ninguém melhor
do que eu para entender de racismo.”

Agora, um dos desafios é resistir 3 especulaciio imcbilidria, que tenta comprar o
TeITENO para erguer mais imdveis luxuosos na Rua Sacopd, com vista privilegiada para
a Lagoa Rodrigo de Freitas, um dos mais belos cartdes-postais do Rio.

A briga com vizinhos é recorrente. Em 2015, 0s moradores do quilombo foram
proibidos de realizar suas atividades culturais, como as tradicionais rodas de samba e
feijoadas. Fonte de renda da familia, os eventos ja tiveram presenca de artistas como

Zeca Pagodinho e Beth Carvalho. A proibicio se deu depois que vizinhos alegaram
perturbagio da ordem e muito barulho.

+ Parte do Quiombo

Sacopd, no Rio de Janeiro -

(RJ). 2017. . 2 TORRES, | MG, SOIRHES, J0MEC LA, MAICOS SAMTa. CUIKITDN0 S30f 6sisa 1 105 306 &M meks 3 predios
& mansom na Lagea. 61, R de lnero, 11 maio 3018 Disponivel em: hitps-/iglgiobo. comAyre -de- fnao

notickiquiomb Scopa resste h-1 05 305 Em meks 3 prodios & mansoes i g0 e, Acesso emc

12 mako 2072

Em seu cademno, responda as atividades a seguir.
o ‘Que tipo de pressie a comunidade quilombola Sacopa sofre?

Em seu entendimento, qual é a importancia da Iuta e da organizacio de comuni-
dades quilombolas como a citada na reportagem

Resposta possoal. Consuitar comentarios adiconals em umnu(oes didaticas.

Selecione ao menos dois argumentos para defender o direito das comunidades
tradicionais as terras.

Audliar 3 turma 3 pontuar seus argumentos. Consultar comentaros adiclonals em
‘Orientaghies didaticas.
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Fonte: PAULA, FDT, 2022, p. 88, 89

Figura 28 — Escolas nas comunidades quilombolas livro 2

1. Algumas comunidades nao tém escolas; as escdas mstemes 530 precarias ou Insuficientes para
atender todas s aancas e os jovens em idade.
Qual é o principal problema enfrentado por qullombolas em idade escolar?

) &2
Forme um grupo com os colegas e imaginem que vocés compdem uma equipe
do Ministério da Educac@o responsavel pela educacio quilombola. Vocés precisam
garantir que todas as ariancas das comunidades estejam matriculadas e frequen-
tando escolas. Para isso:
Escolas nas comunidades quilombolas * Investigue e respondam por que em algumas comunidades quiombolas n3o ha escols e
POr que a5 Crlangas param de estudar;

Nas comunidades quilombolas vivem criangas e adolescentes em situacao sodal des-

favoravel. Algumas comunidades nao tém escolas. Em outras, as escolas sao precarias ou gfg:‘e Mrr:olucoes PRpa e 2= e UDmDOES POy Confiner seil estudos depots
insuficientes para atender todos os jovens em idade escolar.
Leia 0 texto a sequir, que narra a situacdo de j fovens quilombolas em 2014. Em 2022, Vocés deverdo trabalhar de acordo com o roteiro indicado a seguir.
ainda havia situacdes parecidas em muitas ¢ i ilombol. lhadas pelo * Identificar o problema enfrentado pelos estudantes.
Brasil. A historia se repete ano a ano. Mals da metade das familias quilombolas ndo tem acesso = Analisar o problema, levantando hipoteses que expliquem por que ele acontece.
2 4gua encanada, 33% o tem banhelro, 20% ndo tem * Pesquisar e coletar Informagoes para resolver o problema. Essa etapa deve ser felta Individu-

(ORI ARG & 1% e COM S CF st almente. Voce devera registrar sua pesquisa e suas idelas.

(=] * Discutir solugoes com os colegas de grupo. Cada um val apresentar os conhecimentos que
Segundo o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), toda crianca obteve com a pesquisa.
tem direito a uma “escola publica e gratuita proxima a sua residéncia”. * Elaborar, em grupo, uma solugao para a escolarlzacao de afangas e adolescentes quifombolas.
Em lugares como o Quilombo de Bombas, no municipio de Iporanga,
[--] S2o Paulo, a realidade é outra. A comunidade fica a trés horas de Depois de realizar o trabalho, com a orientacdo do professor, cada grupo vai com-
caminhada da cidade e s6 é alcancada por uma trilha com subidas e partilhar com a turma o resultado do estudo e as solucdes encontradas.
descidas ingremes, trechos de mata fechada e nenhuma seguranca. [..] Consultar comentarios em Orlentaqdes didticas.

Os estudantes que conseguem completar o 5° ano param em
seguida. Ndo ha, no quilombo, instituicées de ensino voltadas aos
anos finais do Ensino Fundamental ou ao Médio, e a recomendagao do

pio é que todos dem em ga. Como a ¢ i fica
distante, uevollarapetodososdlasemwavel (]

MEIRELLES, £1153; FERREIRA, Anna Rachedl. FIUCGKA0 10 CAMPO Sem perspectys. Nova Escola,
520 Pauko, 1 2x. 2014. DEponivel em:

CATEO S PAISPECINGS. ACESSD et 4 fey. 2072

« NoQuilombo de
Bombas, em Iporanga
(SP). viviam, em 2022,
16 familios, totolizondo
68 pessoos, 0 maioria
jovens emiidade esco-
lor. Fotografia de 2015. Escola quilombola ne Comunidede Kalunga de VBo dos Aimas. em Cavaicante (G0). 2017
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Fonte: PAULA, FDT, 2022, p. 90, 91




78

De modo geral, o Livro 1 apresenta uma organizacdo visual detalhada, com uso
expressivo de cores e mapas, 0s quais contribuem para a mediacao pedagogica dos contedos.
As imagens utilizadas tendem a despertar o interesse dos estudantes e a favorecer o
aprofundamento dos temas abordados. Sobre o trabalho com imagens no ensino de Geografia,

Pires e Cavalcanti (2020) ressaltam que:

A elaboracdo das imagens ocorre, via de regra, por meio da percep¢do
sensorial/visual. Nesse processo, as imagens sao internalizadas, uma vez que o sistema
cerebral funciona com base na mediacdo das linguagens e dos sistemas signicos,
fundamentais na relacdo entre sujeito e objeto do conhecimento. Além de mediar a
relacdo do homem com o real, elas permitem transcender o espaco/tempo (PIRES E
CAVALCANTE, 2020, p. 385).

A relevancia das imagens como recurso didatico pode ser observada, por exemplo, na
clareza com que determinados contetdos histéricos sdo apresentados, permitindo aos
estudantes compreender elementos que, muitas vezes, ndo fazem parte de seu repertério
cotidiano (Figura 29). Esse tipo de abordagem contribui para tornar o contetdo mais

significativo e acessivel ao publico discente.

Figura 29 — Exemplo de imagem chamativa livro 1

AS ESPECIARIAS ORIENTAIS

O

Pimenta-do-reino

0 grdo dessa pimenta cresce em trepa
deiras nas florestas do sudoeste da Asia,

Noz-moscada

£ a sememe de uma planta nativa da
L

Fonte: CASTELLAR, FDT, 2022, p.16
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No que concerne a necessidade de articulagdo entre a Geografia escolar e a realidade
dos alunos, Cavalcanti (2014) afirma que “a Geografia na escola deve ter um ‘link’ com a
geografia do aluno, na conviccdo de que so assim ele terd alguma relacdo de sentido com a
matéria de ensino formalizada”. A autora reforga, ainda, que “ha de se estabelecer aproximacoes
entre a Geografia veiculada como disciplina e aquela construida por alunos-sujeitos de
espacialidade”, evidenciando a importincia da contextualizacdo dos conteudos para a
aprendizagem significativa.

O Livro 2 também apresenta uma abordagem consistente das questdes raciais,
oferecendo subsidios para que o professor desenvolva discussdes qualificadas sobre o tema.
Embora ndo se trate da Unica pauta a ser trabalhada ao longo do ano letivo, a tematica racial é
apresentada de modo a estimular reflexdes e debates, sendo complementada, conforme indicado
pelos proprios autores, por outros materiais e recursos pedagogicos.

Em uma eventual escolha no &mbito do PNLD para turmas de 7° ano, o Livro 1, A
Conquista — Geografia, revela-se mais aprofundado no tratamento das teméticas étnico-raciais,
ao apresentar maior diversidade de textos, imagens e atividades em comparacdo ao Livro 2.
Ainda assim, ambas as obras se configuram como op¢des adequadas para o trabalho dos
contetidos de Geografia nessa etapa da escolarizagdo.

Por fim, ressalta-se que o trabalho docente ndo deve estar restrito ao livro didatico. A
pratica pedagdgica permite a problematizacdo dos conteudos prescritos e a ressignificacdo das
habilidades propostas. O conhecimento geogréafico € dindmico e se transforma a medida que
novas demandas sociais emergem. Dessa forma, quando o livro didatico ndo contempla
plenamente determinadas tematicas, torna-se necessario recorrer a outros recursos e estratégias

pedagogicas, conforme aponta Anjos (2005):

Dentre as possibilidades de trabalho do professor de geografia com seus alunos na
tentativa de alterar o padrdo do uso continuo do livro didatico, um dos caminhos € a
elaboracdo do seu préprio material instrucional. Nessa direcdo, o uso de mapas
tematicos construidos com materiais de baixo custo e com assuntos atualizados é um
instrumento que tem estimulado a criatividade e 0 comprometimento do professor e
tem revelado bons resultados didaticos (ANJOS, 2005).
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4 PERCEPCOES DOCENTES E DESAFIOS NA IMPLEMENTACAO DA LEI
10.639/03 NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Este capitulo tem como objetivo apresentar e analisar os dados empiricos da pesquisa,
obtidos por meio de entrevistas semiestruturadas com professores de Geografia da rede de
ensino do Distrito Federal e da aplicacdo de um formulario eletrdnico direcionado a docentes
da mesma area. A partir desses instrumentos, busca-se compreender como a Lei n° 10.639/03
tem sido incorporada as préaticas pedagogicas, aos materiais didaticos e ao planejamento
curricular, bem como identificar os principais desafios e possibilidades para a construgdo de
uma educacao antirracista no ensino de Geografia.

O capitulo articula trés eixos centrais de investigacao: (i) as percepcdes docentes acerca
da implementacéo da legislagdo e da formagdo inicial e continuada; (ii) a analise critica dos
livros didaticos e demais materiais pedagdgicos utilizados em sala de aula; e (iii) as estratégias,
metodologias e propostas didaticas mobilizadas pelos professores para inserir a tematica das
relaces étnico-raciais no cotidiano escolar. Dessa forma, o capitulo se propde a evidenciar
tanto os limites estruturais e institucionais que atravessam o trabalho docente quanto as
iniciativas e praticas que sinalizam caminhos possiveis para a efetivacdo de uma educacdo
comprometida com o enfrentamento do racismo.

A andlise aqui apresentada dialoga diretamente com os pressupostos tedricos discutidos
nos capitulos anteriores, especialmente no que se refere a Geografia escolar como campo
privilegiado para a problematizacdo das desigualdades socioespaciais, das herangas coloniais e
das relacOes de poder que historicamente marginalizam populagdes negras e afrodescendentes.
Ao considerar o livro didatico como um recurso central no processo de ensino-aprendizagem,
mas ndo exclusivo, o capitulo busca problematizar seu papel tanto como potencial instrumento
de reproducdo de silenciamentos quanto como possibilidade de mediacdo critica, quando
articulado a préticas pedagodgicas reflexivas.

Além disso, ao incorporar os dados do formulario eletrénico, amplia-se o alcance da
analise para além do grupo entrevistado, permitindo identificar tendéncias, recorréncias e
percepcdes compartilhadas entre professores com diferentes tempos de atuacdo, inseridos em
distintas realidades escolares. Essa triangulacdo metodoldgica contribui para uma compreenséo
mais consistente do cenario investigado, fortalecendo a andlise critica e a validade dos

resultados apresentados.
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Por fim, este capitulo pretende ndo apenas descrever préticas e dificuldades, mas
também apontar caminhos possiveis para o fortalecimento da educacdo antirracista na
Geografia escolar, evidenciando a necessidade de politicas publicas de formacao docente, de
materiais didaticos mais representativos e de propostas pedagogicas que ultrapassem
abordagens pontuais ou comemorativas. Nesse sentido, as reflexdes aqui desenvolvidas buscam
contribuir para o debate académico e educacional sobre o papel da Geografia na promocao de
uma educagdo comprometida com a justica social e com a valorizacdo da diversidade étnico-

racial.

4.1 Entrevistas Semiestruturadas

O Distrito Federal contava, em 2024, com 1.284 estabelecimentos de ensino, dos quais
666 pertenciam a rede publica e 607 a rede privada. Desse total, 404 escolas ofertavam o Ensino
Fundamental — anos finais, e 261 ofereciam o Ensino Médio. No mesmo ano, foram registradas
629.593 matriculas, abrangendo desde a educacdo infantil até o Ensino Médio, alem de um
contingente de 30.864 docentes atuando nas diferentes etapas da educacgdo basica, conforme
dados do Anuério Estatistico da Educacdo do Distrito Federal.

Para compreender a organizagdo do sistema educacional do Distrito Federal, faz-se
necessario destacar a existéncia de 14 Coordenadorias Regionais de Ensino (CRES),
popularmente conhecidas como regionais de ensino, conforme apresentado no Quadro 1. Essas
instdncias constituem um nivel intermediario entre a Secretaria de Estado de Educagdo do
Distrito Federal (SEEDF) e as unidades escolares, desempenhando papel fundamental no

suporte administrativo e pedagogico, bem como na orientacdo da gestdo escolar.

Quadro 1 - Quantitativo de escolas por Coordenadorias Regionais de Ensino (CREs) DF 2025

Coordenadorias Regionais de Ensino (CREs) DF — Escolas Publicas

REGIONAL Quantidade de Regibes Administrativas (RAS)
escolas
1 Brazlandia 32 IV Brazlandia
2 Ceilandia 98 XIX Ceilandia

XXXII Sol Nascente/ Por do Sol

3 Gama 52 Il Gama
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Guara

29

X Guara
XXV SCIA
XXIX S.ILA

Nucleo Bandeirante

36

VIl Nucleo Bandeirante
XVII Riacho Fundo
XIX Candangolandia
XXI Riacho Fundo 11
XXIV Park Way

Paranoa

38

VIl Paranoa
XXVIII Itapod

Planaltina

69

VI Planaltina
XXXIV Arapoanga

Plano Piloto

113

| Brasilia

XI Cruzeiro

XVI Lago Sul

XVIII Lago Norte

XXI1 Sudoeste/ Octogonal
XX Varjao

XXVII Jardim Botanico

Recanto das Emas

31

XV Rece}nto das Emas
XXXV Agua Quente

10

Samambaia

43

X1l Samambaia

11

Santa Maria

31

X111l Santa Maria

12

Sao Sebastido

30

X1V Sao Sebastido

13

Sobradinho

47

V Sobradinho
XXVI Sobradinho 11
XXXI Fercal

14

Taguatinga

67

Il Taguatinga

XX Aguas Claras
XXX Vicente Pires
XXXIII Arniqueira

TOTAL

716

35 RAs

FONTE: https://www.educacao.df.gov.br/sobre-a-secretaria-coordenacoes-regionais/ e
https://www.educacao.df.qov.br/escolas/



https://www.educacao.df.gov.br/sobre-a-secretaria-coordenacoes-regionais/
https://www.educacao.df.gov.br/escolas/
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O Distrito Federal é composto por 35 Regifes Administrativas (RAs) (ver Figura 30),
criadas com o objetivo de organizar a gestdo publica e facilitar a prestacdo de servigos a
populacdo, tais como infraestrutura urbana, transporte, limpeza urbana, iluminacdo publica e
manutencdo de espacos coletivos. Ressalta-se que o nimero de Regionais de Ensino € inferior
ao de Regibdes Administrativas, uma vez que algumas CRESs sdo responsaveis pela gestdo de
mais de uma RA, em funcdo da distribuicdo e da quantidade de escolas existentes em cada

territorio.

Figura 30 — Regides Administrativas do Distrito Federal

Regioes Administrativas (RAs) Distrito Federal
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Fonte: IBGE com arte da autora da tese.

A aplicacdo dos formularios e a realizacdo das entrevistas semiestruturadas ocorreram
com professores de Geografia vinculados a diferentes Coordenadorias Regionais de Ensino,
dentre elas Samambaia, Ceilandia e Recanto das Emas.

Com o objetivo de analisar como os professores de Geografia da SEEDF percebem a
abordagem da Lei n° 10.639/03 em seu cotidiano pedagdgico, foi realizada uma pesquisa de



84

natureza qualitativa, por meio de entrevistas semiestruturadas, envolvendo seis docentes da rede
publica de ensino.

Segundo Queiroz (1988), a entrevista semiestruturada — ou narrativa oral, conforme
denominacdo adotada pela autora — constitui uma técnica de coleta de dados baseada em uma
conversagdo continua entre pesquisador e informante, conduzida de acordo com os objetivos
da pesquisa. O produto desse processo, a transcri¢do, configura-se como um documento textual
passivel de anélise cientifica. A autora ressalta que tanto o narrador quanto o pesquisador
participam da situacdo de entrevista motivados por interesses distintos, o que exige atencao
metodoldgica durante a interpretacdo dos dados.

O capitulo de anélise e interpretacdo dos resultados foi organizado em quatro partes,
seguindo a estrutura do roteiro da entrevista (Apéndice A). A primeira aborda a percepc¢éo dos
docentes acerca da forma como a Lei n° 10.639/03 ¢é tratada nos livros didaticos de Geografia;
a segunda discute os desafios enfrentados pelos professores para a insercdo de conteddos
relacionados as questdes étnico-raciais em suas aulas; a terceira analisa as estratégias e préaticas
pedagdgicas atualmente utilizadas; e a quarta apresenta reflexdes e perspectivas para a

implementacao mais eficaz da referida legislacdo no ensino de Geografia.

4.1.1 Entrevistas Semiestruturadas: analise e interpretacao de resultados

A entrevista semiestruturada foi realizada com seis professores de Geografia da rede
publica de ensino do Distrito Federal. Os participantes foram selecionados de forma aleatdria,
considerando sua disponibilidade para participagdo na pesquisa (Apéndice B).

Para fins de preservacdo da identidade, os docentes foram identificados como Professor
1, Professor 2, Professor 3, Professor 4, Professora 5 e Professora 6, conforme acordado no
momento da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice C).
Ressalta-se que os participantes ndo se opuseram a divulgagédo de informacgdes como género,
tempo de atuacéo, escola ou regional de ensino (Apéndice D); a opgdo pelo anonimato refere-
se exclusivamente a uma estratégia metodologica de apresentagdo dos resultados.

As entrevistas com os Professores 1 e 2 foram realizadas presencialmente no dia 10 de
novembro de 2025, em uma segunda-feira, no periodo matutino, durante o contraturno das
aulas. Ambos sdo do género masculino, atuam na regional de ensino de Samambaia e possuem,

respectivamente, 14 e 4 anos de experiéncia no ensino de Geografia.
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O Professor 3 concedeu entrevista de forma remota, por meio da plataforma Google
Meet, no dia 15 de novembro de 2025, em um sabado, no periodo da manh&, conforme sua
disponibilidade. O docente é do género masculino, atua na disciplina de Geografia ha cerca de
trés anos nas regionais do Guara e Ceilandia e integra a rede publica de ensino desde 2010.

As trés tltimas entrevistas ocorreram no dia 19 de novembro de 2025, véspera do feriado
nacional do Dia da Consciéncia Negra, também de forma remota. O Professor 4 foi entrevistado
no periodo da manhd, enquanto as Professoras 5 e 6 participaram no periodo da tarde. O
Professor 4, do género masculino, atua ha 14 anos na regional de Sdo Sebastido; a Professora
5, do género feminino, leciona ha 16 anos na regional de Ceilandia; e a Professora 6, também
do género feminino, atua ha 14 anos na regional de Samambaia.

Ressalta-se que todos o0s docentes entrevistados atuam atualmente em turmas do Ensino
Fundamental — anos finais. Na etapa inicial da entrevista, referente a identificacdo dos
participantes, foi questionado se haviam participado de formagdes ou cursos voltados as
relacfes étnico-raciais ou a Lei n® 10.639/03. O Professor 1 e as Professoras 5 e 6 afirmaram
que sim; o Professor 2, o Professor 3 e o Professor 4 relataram ndo possuir formacéo especifica
sobre a tematica, sendo que a Professora 5 destacou que sua participacdo ocorreu ha

aproximadamente 13 anos (Apéndice E).

4.1.1.1 Abordagem da Lei 10.639/03 nos livros didaticos de Geografia

Conforme discutido em capitulo anterior, o livro didatico ocupa lugar central na
organizacdo das aulas de diferentes disciplinas, constituindo-se como um dos principais
recursos pedagdgicos disponibilizados gratuitamente aos estudantes da rede publica de ensino.
Nesse sentido, espera-se que esse material funcione como suporte didatico capaz de abordar,
de forma clara e objetiva, os contetidos fundamentais da disciplina, articulando-os a realidade
social na qual os estudantes estéo inseridos.

Para Callai (2013, p.50), “no caso do uso do livro didatico, ¢ importante ter claro que
um texto didatico esta produzido e se apresenta pronto e acabado”. Diante disso, cabe ao
professor problematizar o conteddo apresentado, de modo a evidenciar a instabilidade e a
superacdo do conhecimento. Ao questionar o texto didatico, abre-se espaco para a construgdo
de novos entendimentos que ultrapassam o0 que esta previamente posto, evitando uma postura

passiva frente ao material.
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Quando questionados sobre os recursos pedagogicos mais utilizados em suas aulas,
todos os docentes entrevistados afirmaram que o livro didatico constitui o principal instrumento
de apoio. Em segundo lugar, alguns mencionaram o uso de apresentacdes em slides, elaboradas
pelos proprios professores, projetadas por meio de recursos multimidia. No entanto, destacaram
a escassez desses equipamentos nas escolas, bem como a dificuldade de producéo diaria desse
tipo de material.

Os professores entrevistados, com carga horaria de 40 horas semanais no Ensino
Fundamental, relataram atuar em regime de grade horaria fechada, o que implica o atendimento
a aproximadamente dez turmas, distribuidas entre o 6° e 0 9° ano. Em geral, cada docente
trabalha com pelo menos duas séries distintas, e a média de estudantes por turma é de cerca de
35 alunos.

Ao serem indagados sobre a adequacdo do livro didatico em relacdo a abordagem das
questdes raciais, a maioria dos professores considerou que o tema € tratado de forma superficial
ou pontual. O Professor 2 destacou que o livro do 7° ano, ao abordar contetdos relacionados ao
Brasil, contempla aspectos da cultura e da historia afro-brasileira; contudo, segundo ele, essa
abordagem torna-se menos evidente nos livros do 9° ano. O Professor 1 afirmou que, no 8° ano,
o0s contetidos sobre o continente africano permitem alguma insercao do tema, porém com énfase
predominante nos aspectos fisicos, sem aprofundamento das questdes étnico-raciais. No 9° ano,
segundo o docente, 0 tema praticamente ndo aparece, mesmo em contetdos relacionados a
globalizacdo.

Diante dessas limitacGes, os professores relataram a necessidade de complementar o
contetdo do livro didatico com outras fontes e estratégias pedagogicas. O Professor 1 afirmou
realizar essa complementacdo principalmente nas turmas do 8° ano, por meio de aulas
expositivas. A Professora 5, por sua vez, avaliou que o livro utilizado em suas turmas do 7° ano
contempla de forma mais satisfatoria as questdes raciais, ressaltando que participou do processo
de escolha da obra. Ainda assim, enfatizou a necessidade de complementagéo, especialmente
por meio de reportagens e outros materiais.

Cabe destacar que os dois livros mencionados nas entrevistas — aquele utilizado pelos
Professores 1 e 2 e 0 adotado pela Professora 5 — foram selecionados para analise no capitulo

anterior desta dissertacao.
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4.1.1.2 Desafios enfrentados pelos professores de Geografia

No cotidiano escolar, os professores enfrentam diversos desafios relacionados as
condicdes de trabalho, a caréncia de recursos materiais e a insuficiéncia de formacéo para lidar
com as multiplas demandas que emergem no ambiente da sala de aula. No que tange ao objeto
desta pesquisa, tais dificuldades tornam-se ainda mais evidentes.

Embora a Lei n° 10.639/03 esteja em vigor ha mais de duas décadas, observa-se que sua
efetiva implementacdo no cotidiano escolar ainda encontra inUmeros obstaculos. Entre eles
destacam-se a dificuldade de articulagdo da teméatica com os conteldos programéticos das
diferentes séries e a fragilidade na consolidagdo de praticas pedagogicas voltadas, de fato, para
uma educacao antirracista.

Durante as entrevistas, os professores foram questionados acerca da suficiéncia da
formacao inicial e/ou continuada para o trabalho com a temaética racial no ensino de Geografia.
De modo geral, as respostas indicaram que tanto a formacdo inicial quanto a continuada
apresentam lacunas significativas nesse aspecto. Docentes com formag6es mais antigas e mais
recentes relataram nao ter cursado disciplinas especificas sobre relagcdes étnico-raciais durante
a graduacdo, tampouco ter percebido a abordagem sistematica dessa tematica em outras
disciplinas do curso.

Ao discutir a formacao docente no contexto escolar, Pinheiro (2023, p.77) ressalta que
“[...] todas as pessoas que atuam no interior de uma escola sdo educadoras e precisam ser
formadas, ndo apenas professores/as”. Nesse sentido, a Educacio para as Relagbes Etnico-
Raciais (ERER) deve envolver todos o0s sujeitos que compdem o espagco escolar,
independentemente do cargo ocupado, da cor da pele ou das crengas pessoais, considerando que
lidam cotidianamente com criancas e jovens inseridos em uma sociedade marcada pela
diversidade.

No que se refere a formacdo continuada, os entrevistados também apontaram limitagdes
significativas. A Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacéo (EAPE), vinculada
a Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF), é responsavel pela oferta de
cursos, pesquisas e acgoes formativas destinadas aos profissionais da educagdo. Contudo, sua
sede localiza-se na regido administrativa do Plano Piloto, e grande parte das formagdes ocorre
de maneira presencial nesse espacgo.

Embora existam cursos ofertados em outras regides administrativas e na modalidade on-
line, estes sdo considerados pontuais. Diante da sobrecarga de trabalho docente e das condigdes

de mobilidade urbana no Distrito Federal, especialmente nos horarios de pico, o deslocamento
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até a sede da EAPE torna-se um fator limitante para a participacdo dos profissionais em
formagdes voltadas as tematicas raciais.

Semestralmente, a EAPE disponibiliza aos profissionais da educacdo o denominado
“catalogo de percursos formativos”. Conforme apresentado na Figura 31, observa-se que, dentre
0S eixos transversais, h4 apenas um curso relacionado diretamente & educagdo escolar
quilombola, entre um total de 77 percursos ofertados no segundo semestre de 2025, sendo este
localizado na regido administrativa do Plano Piloto. Esse dado evidencia a reduzida presenca

da tematica racial na politica de formacéo continuada da rede.

Figura 31 — Eixos Transversais

EIXOS TRANSVERSAIS

A PAZ COMO CAMINHO - APRENDER E ENSINAR A SER E ESTAR NO MUNDO - DIURNO
AVALIACAQ EDUCACIONAL: APRENDIZAGEM, INSTITUCIONAL E EM LARGA ESCALA - DIURNO
COMO EDUCAR PARA MASCULINIDADES SAUDAVEIS? - DIURNO

CORPO, GENERO E SEXUALIDADE NA PERSPECTIVA DO CURRICULO EM MOVIMENTO - DIURNO
EDUCAGAQ ESCOLAR INDIGENA E QUILOMBOLA: OUTRAS EPISTEMOLOGIAS PARA REPENSAR A
ESCOLA - DIURNO

MARIA DA PENHA VAI A ESCOLA - ABORDAGEM TECNICA DAS SITUACOES DE VIOLENCIA SEXUAL -
DIURNO

MARIA DA PENHA VAI A ESCOLA - VIOLENCIA CONTRA AS MULHERES - DIURNO

FONTE: https://www.eape.se.df.gov.br/conheca-os-percursos-oferecidos-pela-eape-para-o-primeiro-semestre-
de-2025/

A dificuldade de conciliar tempo, deslocamento e carga horaria foi recorrente nas falas

dos entrevistados. O Professor 1, por exemplo, destacou que:

“[...] na formacao inicial a UEG, no polo que estudei em Anapolis, tem o nucleo de
integracdo Africa-Brasil, eles tém intercambios de estudantes, mas dentro do curso
[de geografia] ndo tem, a ndo ser que vocé fosse selecionado pelos professores, vocé
ndo tem contato. E na minha formagéo continuada a EAPE até oferece, oferta 1a o
curso, mas é muito dificil fazer esses cursos da EAPE, tem que ir 14 no Plano Piloto,
que eles ndo t€m aqui perto [...] tem que ir 14 e voltar aqui na escola, da muito trabalho”
(Entrevistado — Professor 1).

O professor 3 disse “[...] eu nunca participei de curso nenhum, pode ser que tenha na
EAPE, mas a dificuldade para chegar Ia € meio complicado para quem trabalha 60 horas, e ndo
tem incentivo para a gente fazer cursos. Talvez vez até libere uma coordenacgao, mas ir para um

lugar mais distante e atrasar para voltar ao trabalho ¢ dificil [...]”. A professora 5 afirmou “[...]



https://www.eape.se.df.gov.br/conheca-os-percursos-oferecidos-pela-eape-para-o-primeiro-semestre-de-2025/
https://www.eape.se.df.gov.br/conheca-os-percursos-oferecidos-pela-eape-para-o-primeiro-semestre-de-2025/
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tanto que no meu caso, ndo lembro de ter visto na faculdade (formada h& 16 anos) e o curso que
eu tive foi eu que paguei depois, ndo tive esse incentivo de escolas particulares, nem de publicas
(pelo menos até agora).”

Outro elemento destacado diz respeito ao Curriculo em Movimento do Distrito Federal,
documento orientador dos conteldos e habilidades a serem desenvolvidos no Ensino
Fundamental e Médio. Conforme analisado anteriormente, constatou-se que a tematica racial
aparece de forma limitada em algumas series. Questionados sobre o planejamento das aulas,
todos os professores afirmaram seguir o Curriculo em Movimento, por se tratar do documento
oficial da rede, articulando-o a sequéncia dos contetdos do livro didatico, com preocupagao em
ndo comprometer o planejamento das séries subsequentes.

Como a Secretaria de Educacdo do DF praticamente ndo oferece formacao continuada
na area e tampouco o Curriculo em Movimento, entdo foi perguntado aos professores quais sao
0s principais desafios que encontram para inserir a tematica das relagdes étnico-raciais em suas
aulas.

Diante da escassez de formacdes continuadas e da limitada presenca da tematica racial
no curriculo, os professores foram questionados sobre os principais desafios para a insercédo das
relagBes étnico-raciais em suas aulas. Para Gomes, ha importancia de se trabalhar as diversas

tematicas (inclusive as raciais) em sala de aula:

Para que a escola consiga avancar na relacdo entre saberes escolares/ realidade
social/diversidade étnico-cultural é preciso que os(as) educadores(as) compreendam
que o processo educacional também é formado por dimensdes como a ética, as
diferentes identidades, a diversidade, a sexualidade, a cultura, as rela¢Ges raciais, entre
outras. E trabalhar com essas dimensdes ndo significa transforma-las em contetidos
escolares ou temas transversais, mas ter a sensibilidade para perceber como esses
processos constituintes da nossa formacdo humana se manifestam na nossa vida e no
préprio cotidiano escolar (GOMES, 2008, p. 147).

O Professor 1 apontou, inicialmente, a inseguranca decorrente da falta de conhecimento
especifico, seguida das dificuldades estruturais da escola, como o curriculo extenso, a
desmotivacdo discente e a auséncia de recursos didaticos, como projetores e equipamentos
audiovisuais adequados.

O Professor 2 ressaltou o desinteresse e a imaturidade de parte dos estudantes, que, em
alguns casos, tratam a tematica com deboche. O Professor 1 acrescentou que percebe resisténcia
dos alunos em leva-lo a sério ao abordar o tema, associando essa reagdo a sua identidade racial.
O Professor 2 afirmou que “[...] a questdo da identidade ¢ uma barreira cultural [...]”, o que

dialoga com Fanon (2008, p. 108), ao evidenciar os efeitos do ndo reconhecimento e da negagéo
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da identidade negra nos processos educativos: “Como assim? Quando entdo eu tinha todos os
motivos para odiar, detestar, rejeitavam-me? Quando entdo devia ser adulado, solicitado,
recusavam qualquer reconhecimento? Desde que era impossivel livrar-me de um complexo
inato, decidi me afirmar como negro. Uma vez que o outro hesitava em me reconhecer, so6 havia
uma solucéo: fazer-me conhecer”.

O Professor 3 destacou a polarizagdo politica e social como um desafio contemporaneo,
ressaltando que temas considerados polémicos — como raca, género e sexualidade —
frequentemente geram conflitos em sala de aula, influenciados pelos valores trazidos pelos
estudantes de seus contextos familiares e comunitérios. Ele citou o exemplo do caso recente
que ocorreu no dia 28/10/2025 no Rio de Janeiro, na operacao realizada pela policia ao qual
vitimou mais de 100 pessoas, disse que 0s estudantes espontaneamente comecaram a discutir o

tema e para ndo gerar briga ele interviu trazendo uma visao mais global do assunto.

“[...] o professor esta ali falando sobre Africa, ai comecam as piadas, 0s comentérios
nada a ver, comega 0 racismo recreativo, e dependendo do teor, j& tem que parar a
aula e dar um ‘sermao’ dizendo que vocés estdo numa escola, ¢ espaco democratico,
mas ndo podem falar tudo que Ihe vem a cabeca [...] tem que escolher muito bem o
material e até se preparar psicologicamente [...]” (Entrevistado - Professor 3).

Nesse sentido, o docente apontou o livro didatico como um importante respaldo
institucional, especialmente diante de possiveis intervencfes da comunidade escolar, ao tratar
de temas como religides de matriz africana.

Silva (2005, p.125) denomina esse fenbmeno como negrofobia, definida como o medo
ou rejeicdo a elementos associados a cultura afrodescendente, que se manifesta historicamente
no ambiente escolar, perpetuando praticas excludentes e preconceituosas. “A negrofobia, ou
medo de tudo que a populacdo afrodescendente pudesse representar, alcangou 0s bancos
escolares e acabou sendo responsavel por uma série de erros que se mantiveram em uma espécie
de circulo vicioso entre educadores e educando”.

O Professor 4 também destacou a resisténcia da comunidade como um dos principais
entraves, classificando a tematica como sensivel e sujeita a criticas, especialmente em contextos

marcados por uma formacao cultural eurocéntrica.

“[...] presenciei isso esse ano junto com a colega [professora] de portugués ela estava
ouvindo uma musica em casa. Por coincidéncia um aluno é vizinho dela e a mée
mandou avisar pelo estudante para falar para ela ndo ouvir essas musicas porque
estava evocando os deménios na casa dela, entdo isso foi uma situacdo bem
constrangedora e tivemos que chamar a responsavel para conversar sobre isso”
(Entrevistado - Professor 4).
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Relatos semelhantes foram apresentados pelas Professoras 5 e 6, que enfatizaram a
escassez de recursos didaticos e o desinteresse discente como fatores limitantes. Para a
professora 5 0 maior desafio € a parte de recurso. Ter algum recurso diverso que chame a
atencdo do aluno. E chamou atencdo também para a falta de interesse da maioria dos alunos.

A Professora 6 relatou dificuldades ao abordar temas como segregacdo racial nos
Estados Unidos e na Africa do Sul, quando debates sobre acdes afirmativas suscitaram discursos
preconceituosos previamente arraigados no contexto sociocultural dos estudantes. Conforme
aponta Gomes (2008, p. 148), embora o racismo seja frequentemente negado no discurso social
brasileiro, ele permanece presente nas praticas e valores que estruturam o comportamento

coletivo.

4.1.1.3 Estratégias e préaticas pedagogicas utilizadas

Apesar das limitacdes relatadas, os professores entrevistados desenvolvem estratégias
pedagdgicas voltadas a insercdo da histdria e da cultura afro-brasileira e africana nas aulas de
Geografia. A urgéncia dessa pauta se impde mesmo diante da auséncia de formacao especifica,
da insuficiéncia de apoio institucional e das dificuldades estruturais enfrentadas no cotidiano
escolar.

Pinheiro (2023, p.80) destaca que o processo formativo exige esforco e enfrentamento,
ao afirmar que “[...] aprender ‘doi’, tanto do ponto de vista psiquico quanto social”, uma vez
que implica a reestruturacdo de pensamentos e concepgoes previamente consolidadas.

Entre as estratégias mencionadas, destaca-se 0 uso de reportagens jornalisticas, rodas de
conversa e debates mediados, conforme relatado pela Professora 5. A Professora 6 descreveu
uma experiéncia pedagogica envolvendo seminarios sobre o continente africano e a producéo
de fichas biograficas de personalidades histéricas africanas, com o objetivo de valorizar
liderancas negras e promover o reconhecimento de suas contribuigdes.

O professor 2 destacou que quando o préprio contetdo programatico da série ja traz a
tematica, fica mais facil discorrer o assunto. Ele disse “[...] quando o conteudo permite, eu ja
trago direto [...] as vezes eu tenho que acrescentar [...], mas numa aula expositiva falando da
cultura do Brasil, eu tento enaltecer (a africana) porque geralmente o livro vai trazer a europeia
como majoritéria, entdo eu tento trazer a importancia da cultura africana também”.

O professor 1 concordou com o professor 2 no que diz respeito aos complementos de

conteddos principalmente nas turmas de 9° anos, mas, complementou, que nas turmas de 8°
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anos ja seria normal durante todo o ano, pelo curriculo ter contetudos de “Africa” e “América”,
onde o proprio livro didatico ja trabalha a temética. O professor confessou que nesse ano (2025),
com 0s 9° anos s0 esta trabalhando a tematica no més da consciéncia negra.

Ao refletir sobre o conceito de educacéo antirracista, Pinheiro (2023, p.89) define como
préaticas antirracistas aquelas voltadas a dendncia e a desconstru¢do do racismo em suas
maltiplas manifestacbes. Trata-se, portanto, de um processo continuo, que ndo se limita a
transmisséo de contetidos, mas envolve a transformacéo de valores e préaticas sociais.

Seguindo a entrevista, foi perguntado aos professores se ja trabalharam contetdos
relacionados a historia e cultura afro-brasileira e africana durante sua trajetéria educacional, de
que forma e em quais periodos do ano letivo. O professor 1 disse que ja tem alguns anos que
leciona para turmas de 8° anos e realmente trabalha a temética o ano inteiro. O professor 2 disse
gue com o0s 7° anos trabalha quando fala sobre o Brasil e nos 9° anos quando fala de
neocolonialismo. Na fala dos dois, a temética é tratada como pontual devido a dificuldade de
articular outros conteidos programéticos das séries com a temaética racial. O professor 4

afirmou:

“[...] como seguimos o curriculo, entdo o periodo a que a gente trabalha geralmente é
no més de novembro [...] por exemplo nos 6° anos, mesmo ndo estando no Curriculo
em Movimento trabalhar esse contetido, eu trabalho alguns paises africanos para eles
terem conhecimento, mas uma coisa bem superficial, trazendo a cultura, apresentagdo
de alguns artistas, musicais, produc6es de alguns filmes, falo de paises que falam a
lingua portuguesa [...] mas no més de novembro, no 4° bimestre, ja deixo reservado
para trabalhar essa tematica com eles (Entrevistado - Professor 4).

No que se refere as experiéncias pedagdgicas relatadas, o Professor 4 mencionou a
realizacdo de uma saida de campo a um museu cuja tematica abordava as divindades africanas.
Segundo o docente, parte dos estudantes demonstrou desinteresse durante a atividade, o que foi
atribuido a falta de respeito em relacdo ao tema proposto. O professor destacou que, caso 0
conteldo estivesse relacionado a mitologia grega, a receptividade teria sido maior,
evidenciando uma hierarquizagdo simbdlica dos referenciais culturais presentes no curriculo
escolar.

Essa percepcdo dialoga com a analise de Silva (2005, p. 126), ao afirmar que a estrutura
do pensamento ocidental tende a dicotomizar e antagonizar tudo aquilo que remete a alteridade,
0 que contribui para a banalizacgdo e a desvalorizagdo de elementos das culturas afro-brasileiras
e africanas. O docente acrescentou que tal postura reflete uma formacdo cultural

predominantemente eurocéntrica, presente em amplos setores da sociedade brasileira,
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dificultando o reconhecimento e a valorizagdo de outras matrizes culturais, inclusive aquelas
constitutivas da propria histdria nacional.

A Professora 5, que atua ha varios anos com turmas do 7° ano, relatou que costuma
trabalhar a tematica racial especialmente nos contetidos relacionados a demografia e, de forma
mais pontual, no final do ano letivo, em fung&o das atividades associadas ao Dia da Consciéncia
Negra. Contudo, ressaltou que essa abordagem ocorre de maneira reduzida, em virtude da
sobrecarga de contetdos no ultimo bimestre. Nessas ocasifes, a docente prioriza 0 uso de videos
e reportagens jornalisticas como recursos didaticos.

No que concerne aos recursos pedagogicos considerados mais eficazes para o trabalho
com as relagfes étnico-raciais, os professores destacaram o uso de slides contendo imagens,
tabelas e graficos. A Professora 6 enfatizou que os estudantes apresentam maior engajamento
guando os contetdos sdo acompanhados de elementos visuais, indicando que a abordagem
exclusivamente textual tende a dificultar a fixacdo das ideias. Tal percepcao encontra respaldo
em Gomes e Ribeiro (2013), ao afirmarem que o raciocinio geografico sempre esteve associado
a um forte aparato visual, atendendo a um imperativo grafico presente desde a constituicao da
Geografia como campo do conhecimento.

As estratégias adotadas pelo Professor 1 estdo diretamente relacionadas ao estimulo a
proatividade discente. O docente propde atividades que envolvem pesquisa, entrevistas —
inclusive com outros professores — e a producao de podcasts, recurso escolhido por demandar
apenas 0 uso da voz, considerando que muitos estudantes ainda se sentem constrangidos em
expor sua imagem em producdes audiovisuais.

A receptividade dos estudantes as atividades voltadas a implementacdo da Lei n°
10.639/03 mostrou-se heterogénea. O Professor 2 observou que, embora alguns alunos
demonstrem interesse pela tematica, a maioria tende a percebé-la como apenas mais um
contetdo escolar, sem atribuir-lhe maior relevancia. O Professor 1 corroborou essa percepgéo
ao relatar que, em suas aulas, houve comportamentos de desatencdo e desvalorizagdo das
atividades propostas, inclusive durante a exibig¢&o de filmes relacionados ao tema.

Por outro lado, o Professor 4 identificou reagdes distintas entre os estudantes: enquanto
alguns passaram a manifestar posturas mais criticas e reflexivas em relagdo ao racismo, outros
demonstraram maior vigilancia e cobranca sobre atitudes discriminatdrias no convivio escolar.
Essas observacOes indicam que, embora os efeitos das praticas pedagdgicas ndo sejam
homogéneos, elas podem desencadear processos de autorreflexdo e conscientizagdo social,

assim como Cavalcanti afirma:
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Essa é uma acdo didatica muito importante para o desenvolvimento intelectual dos
alunos, particularmente para o processo de construcdo de conceitos, na medida em
que pode interferir eficazmente na formacdo de uma consciéncia reflexiva. Trata-se
de propiciar atividades no ensino que estimulem a autorreflexdo e o controle
deliberado do pensamento, desenvolvendo assim as fun¢des da atencgéo, da percepcéo,
da memoria (CAVALCANTI, 2010, p. 162).

Ao serem questionados sobre estratégias consideradas mais eficazes para a promocao
de uma educacdo antirracista no ensino de Geografia, a Professora 6 destacou as metodologias
ativas como fundamentais para ampliar o envolvimento discente. Segundo Santos e Moura
(2021), "As metodologias ativas podem servir como uma alternativa para o professor alcancar
maior envolvimento dos estudantes, alterando essa constancia de desinteresse que vem
ocorrendo em aulas assentadas em uma perspectiva tradicional de ensino”. A docente afirmou
que atividades que envolvem pesquisa e apresentacdo tendem a despertar maior interesse dos
estudantes, ressaltando que ndo existe uma solucdo Unica para a transformacéo de concepcdes,
mas que todas as a¢des que valorizem a identidade e a ancestralidade dos alunos sao relevantes.

O Professor 4 acrescentou que muitos estudantes ainda apresentam conhecimento
limitado sobre o continente africano, o que reforgca a necessidade de aprofundamento dos
contetidos e da comparacéo de dados entre diferentes regiées do mundo, como Africa e Europa,
a fim de desconstruir esteredtipos associados exclusivamente a pobreza.

O Professor 2 defendeu a ampliacdo da oferta de materiais de apoio para o trabalho com
a temaética racial, destacando que a busca individual por recursos demanda tempo e esforco
adicionais em um contexto ja marcado pela sobrecarga docente. Para ele, ndo se trata da
elaboracdo de um manual prescritivo, mas de materiais que subsidiem e orientem o trabalho
pedagogico. Ele disse “[...] quando a gente quer trabalhar, temos que procurar e é exaustivo,
porque ja temos a exaustdo geral da sala de aula. Entdo quando vamos procurar, geralmente é
do zero [...]".

O Professor 1 reforgou a necessidade de investimentos mais efetivos na formacao
docente, abrangendo ndo apenas os professores de Geografia, mas também os das demais areas
do conhecimento. Segundo o docente, é fundamental aproveitar todas as oportunidades em que
a tematica emerge no cotidiano escolar, uma vez que o debate e a problematizacdo constituem
estratégias centrais para a construgdo de uma educacdo antirracista. Complementando, o que

diz Cavalcanti sobre o assunto:

A discussdo coletiva em sala de aula pode ter sempre como uma das finalidades a
reflex@o sobre as funcgBes intelectuais que as tarefas vao exigir e sobre os resultados
das tarefas, para levar os alunos a entender as operacdes mentais requeridas para a
atividade proposta; a compreender os argumentos intelectuais utilizados na realizacéo
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da tarefa e por que o foram; a entender as razbes de suas proprias dificuldades
(CAVALCANTI, 2010, p. 163)

A Professora 5 destacou ainda o enaltecimento de personalidades negras como uma
estratégia pedagodgica eficaz, associada ao uso de reportagens atuais que permitam aos
estudantes compreender a existéncia de legislacdes e a centralidade do respeito nas relacdes
sociais. Segundo a docente, exemplos concretos do Brasil e do mundo contribuem para
aproximar os conteudos da realidade dos alunos.

Por fim, o Professor 4 enfatizou que a abordagem das relagdes étnico-raciais ndo deve
se restringir ao Dia da Consciéncia Negra ou ao més de novembro, mas integrar o curriculo ao
longo de todo o ano letivo. Defendeu, inclusive, a reserva de ao menos uma aula mensal para
discussbes que possibilitem aos estudantes refletir criticamente sobre situacGes cotidianas
relacionadas a cor da pele, como abordagens policiais, promovendo, assim, uma compreensao

mais ampla das desigualdades raciais presentes na sociedade.

4.1.1.4 Reflexdes e perspectivas docentes

[...] vale ressaltar que trabalhar com equidade exige um posicionamento sistémico,
significa reconhecer e enfrentar o racismo entranhado nas diferentes instancias
sociais, seja no interior das organizacgdes, seja no campo em que ela atua enquanto
parte de um coletivo e organizacdes que compde a sociedade (BENTO, 2022).

Durante as entrevistas, os professores foram instigados a responder ao seguinte
questionamento: qual € a importancia da Lei n® 10.639/03 para o ensino de Geografia e para
a formacdo dos estudantes?

O Professor 3 destacou que a referida lei tem contribuido para a formacéo de estudantes
menos racistas em comparacao a periodos anteriores, promovendo mudancas de habitos e de
concepgodes, inclusive aquelas oriundas do ambiente familiar. Segundo o docente, 0s jovens
passaram a desenvolver uma postura mais reflexiva, compreendendo que praticas e discursos
preconceituosos ndo encontram mais legitimidade na sociedade contemporanea.

Em seu relato, o Professor 3, afirmou que, sem a implementacdo da lei, o pais
permaneceria reproduzindo padrdes semelhantes aos observados em meados do século XX,
ressaltando que, mesmo na década de 1990, frequentemente associada a um periodo de maior

democracia, a realidade racial era marcada por piadas, exclusdes e negagéo da diversidade. Essa
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percepcdo dialoga com a analise de Pinheiro (2023, p. 50), ao afirmar que “a dissimulagdo do
racismo dificulta a percepg¢ao cotidiana desse gigantesco mal social”.

Outro aspecto ressaltado pelo professor 3 refere-se a questdo do pertencimento cultural
e a negacdo da miscigenacdo, especialmente em determinadas regides do pais. O docente
observou que hé grupos que se identificam exclusivamente com matrizes europeias, como a
alema, exaltando tais referéncias culturais e, a0 mesmo tempo, desconsiderando os multiplos
povos que constituem a formacéo historica e social brasileira. Tal postura evidencia processos
de invisibilizacdo das contribuicdes africanas e afro-brasileiras na construcdo da identidade
nacional.

Corroborando o pensamento do Professor 3, Cavalleiro (2024, p.74) afirmou “[...] ndo
¢ para menos que uma parcela significativa dos brasileiros fique procurando uma ascendéncia
europeia na qual se apoiar — um bisavd portugués, uma tataravo italiana — para assim se ver
menos negra, menos indigena, até mesmo menos brasileira.

Para o professor 2, a Lei n® 10.639/03 possui grande relevancia para a valorizagéo da
cultura brasileira; contudo, sua efetivacdo depende, em grande medida, da atuacdo docente
enguanto agente de transformacéo social. O entrevistado ponderou que, apesar de a lei estar em
vigor ha mais de duas décadas, sua aplicacdo ainda se mostra fragil quando comparada a outras
legislagdes com tempo semelhante de vigéncia, ressaltando que a tematica étnico-racial ainda
ndo recebe a aten¢do proporcional a sua importancia.

O professor 1 enfatizou que a existéncia da lei € fundamental por estabelecer uma base
legal que legitima o trabalho com a tematica racial nas aulas de Geografia, especialmente em
um contexto de crescimento de discursos reacionarios contrarios a esse tipo de abordagem
educacional. Ademais, ressaltou que a lei também exerce um papel indutor, ao estimular o0s
professores a buscarem formacao e materiais para o desenvolvimento desses contelidos.

Na perspectiva do professor 4, para que a implementacdo da Lei n° 10.639/03 seja
efetiva, € necessario que seu trabalho seja continuo no cotidiano escolar, ndo se restringindo a
iniciativa individual dos docentes. O entrevistado destacou a responsabilidade das Secretarias
de Educacéo nesse processo e exemplificou com a presenca de avisos em espacos publicos que
informam sobre crimes contra servidores publicos, questionando a auséncia de agdes
semelhantes que reforcem que o racismo também constitui crime. Segundo o professor, medidas
dessa natureza, ainda que simples, podem contribuir para a conscientizacdo e reflexdo da
populagéo.

A professora 6 ressaltou que a principal contribuicdo da lei foi instituir a obrigatoriedade

dos estudos sobre a Africa e a populacdo afro-brasileira, historicamente marginalizados no
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curriculo escolar, “[...] eu cresci vendo os estudos de Africa sendo deixados de lado. E sdo
estudos importantes porque faz parte da nossa matriz, o Brasil € um pouco de Africa também e
nao tem como desvencilhar”. A docente afirmou que tais estudos sao fundamentais, uma vez
que a formacédo do Brasil esta intrinsecamente relacionada as matrizes africanas, ndo sendo
possivel dissocia-las da identidade nacional. Segundo sua avaliagdo, sem a obrigatoriedade
legal, o contetdo tenderia a ser abordado de forma superficial e restrita aos periodos finais do
ano letivo.

Ao final das entrevistas, os professores foram questionados sobre possiveis estratégias
para tornar a implementagcdo da lei mais efetiva nas escolas. O professor 4 defendeu a
necessidade de maior cobranga e fiscalizacdo do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), destacando
gue muitas instituicdes limitam as acfes a Semana da Consciéncia Negra, esvaziando 0s
trabalhos desenvolvidos ao longo do ano e reduzindo a temaética a atividades meramente
estéticas. O professor 1 refor¢ou que a responsabilidade pela aplicacdo da lei ndo deve recair
exclusivamente sobre o docente, sendo imprescindivel o apoio e a orientacdo de instancias
superiores, como as Coordenacdes Regionais de Ensino e as Secretarias de Educacdo. Para ele,
mais do que cobrar resultados, essas instancias deveriam oferecer subsidios formativos e
pedagdgicos.

A professora 5 também salientou a importancia de projetos mais bem estruturados,
observando que, na auséncia de fiscalizagdo, muitos professores acabam ndo desenvolvendo
acOes relacionadas a lei, apesar de seu carater obrigatorio.

Como questdo complementar, alguns professores foram indagados sobre a possibilidade
de a Secretaria de Educacdo disponibilizar planos de aula prontos, articulados as tematicas
raciais e aos conteudos bimestrais de cada série. A professora 6 avaliou positivamente essa
proposta, destacando que a falta de identificacdo dos estudantes com os contetdos escolares
contribui para o desinteresse “[...] muitas vezes os contetidos da sala de aula ndo despertam
interesse porque os alunos ndo se enxergam naqueles conteudos [...]”. A professora 5
corroborou essa ideia, afirmando que a dificuldade de reunir materiais adequados constitui um
dos principais entraves para o trabalho com a tematica.

Embora ndo tenham sido acessados dados oficiais das escolas, os professores relataram,
de forma unanime, que a maioria dos estudantes pertence ao grupo racial negro, compreendendo
pretos e pardos. Esse dado reforca a relevancia da efetiva implementacao da Lei n® 10.639/03
no contexto investigado.

Por fim, o professor 3 chamou atencéo para o fato de que, desde a promulgacéo da lei,

a tematica racial foi abordada apenas uma vez como tema de redacdo no Exame Nacional do
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Ensino Médio (ENEM), em 2024, quando a legislacdo completou 21 anos, conforme mostra o
Quadro 2. Segundo o docente, esse dado evidencia a resisténcia institucional em tratar de forma
aprofundada um tema central para a garantia dos direitos humanos e para a formacao critica dos

estudantes

Quadro 2 — Temas redacdo do ENEM 2003 a 2025

Anos Temas do Enem
2025 | "Perspectivas acerca do envelhecimento na sociedade brasileira"
2024 | "Desafios para a valorizacdo da heranca africana no Brasil"
2023 | "Desafios para o enfrentamento da invisibilidade do trabalho de cuidado realizado
pela mulher no Brasil"
2022 | "Desafios para a valorizacdo de comunidades e povos tradicionais no Brasil"
2021 | "Invisibilidade e registro civil: garantia de acesso a cidadania no Brasil" (tema do
Enem impresso e digital)
2020 | "O estigma associado as doencas mentais na sociedade brasileira” (tema do Enem
Impresso)
2020 | "O desafio de reduzir as desigualdades entre as regides do Brasil" (tema do Enem
digital)
2019 | "Democratizacdo do acesso ao cinema no Brasil"
2018 | "Manipulacdo do comportamento do usudrio pelo controle de dados na Internet"
2017 | "Desafios para a formacéo educacional de surdos no Brasil"
2016 | "Caminhos para combater a intolerancia religiosa no Brasil"
2015 | "A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira™
2014 | "Publicidade infantil em questdo no Brasil"
2013 | "Efeitos da implantacdo da Lei Seca no Brasil"
2012 | "Movimento imigratorio para o Brasil no século 21"
2011 | "Viver em rede no século XXI: os limites entre o publico e o privado"
2010 | "O trabalho na construcdo da dignidade humana”
2009 | "Oindividuo frente a ética nacional”
2008 | "Como preservar a floresta Amazonica"
2007 | "O desafio de se conviver com a diferenca”
2006 | "O poder de transformacdo da leitura"
2005 | "O trabalho infantil na realidade brasileira"
2004 | "Como garantir a liberdade de informacdo e evitar abusos nos meios de
comunicacdo”
2003 | "A violéncia na sociedade brasileira: como mudar as regras desse jogo?"
Fonte: https://www.todamateria.com.br/temas-redacao-enem/

De modo geral, ndo se identificou uma resposta Unica ou conclusiva para 0s
guestionamentos levantados nas entrevistas. Observou-se que os professores da Secretaria de
Estado de Educacéo do Distrito Federal demonstram forte compromisso com o Curriculo em

Movimento, priorizando o cumprimento dos contetudos programaticos.
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4.2 Divulgacéo das respostas do formulario - A abordagem da Lei 10.639/03 no ensino de

Geografia (Ensino Fundamental — anos finais)

Paralelamente as entrevistas semiestruturadas, foi disponibilizado um formulario
eletronico (Apéndice F) com o objetivo de ampliar o alcance da pesquisa e contemplar um
namero maior de professores de Geografia atuantes na rede de ensino do Distrito Federal, tanto
em escolas publicas quanto privadas. O formulario foi encaminhado a diversos docentes,
garantindo-se 0 anonimato das respostas, uma vez que 0 proposito central consistia em
compreender a seguinte questdo: apds mais de 20 anos da promulgacéo da Lei n°® 10.639/03,
quais tém sido as principais dificuldades enfrentadas pelos professores em sua efetiva
implementacdo?

Apesar da ampla divulgacdo do formulario em diferentes grupos e de convites
individuais enviados a professores, bem como de sua disponibilizagdo por aproximadamente
um meés, apenas 13 docentes responderam ao instrumento. Tal resultado pode estar associado
ao periodo em que a coleta foi realizada, correspondente ao més de novembro, caracterizado
pelo encerramento do bimestre e por uma intensificacdo das demandas docentes. Ainda assim,
as respostas obtidas possibilitam a identificacdo de tendéncias e desafios recorrentes.

A primeira secdo do formulario referia-se ao tempo de experiéncia dos professores em
sala de aula. Os dados revelam a participacdo tanto de docentes em inicio de carreira, com
apenas um ano de atuacdo, quanto de professores mais experientes, com 14, 17 e até 20 anos de

docéncia, conforme aponta o Gréfico 1.

Gréafico 1 — Tempo de experiéncia no magistério

Tempo de experiéncia no magistério (anos):
13 respostas

2[(15/4%) 2[(15/4%)

1(7,7%) 1(7,7%) 1(7,7%) 1(7,7%) 1(7,7%) 1(7,7%) 1(7,7%) 1 (7,7%) 1(7.7%)

1 1 ano 13 anos 14 14 anos 15 anos 16 17 anos 2 ano 20 anos 7

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados de pesquisa de campo (2025).
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Em relacdo ao tipo de instituicdo em que lecionam, observou-se a predominancia de
professores da rede publica de ensino (Gréafico 2). Os participantes atuam em diferentes
regionais de ensino do Distrito Federal, como Ceilandia, Samambaia, Taguatinga, Recanto das
Emas, Sdo Sebastido e Guara. Ressalta-se que essa questdo era de carater opcional, razéo pela

qual nem todos os respondentes forneceram essa informagéo.

Gréafico 2 — Escola que lecionam

Tipo de escola onde leciona:
11 respostas

@ Publica
@ Privada

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados de pesquisa de campo (2025).

A maioria dos professores indicou ja ter participado, em algum momento de sua
trajetoria académica ou profissional, de formacfes voltadas a temética étnico-racial (Gréafico
3), 0 que sugere a existéncia de iniciativas formativas nesse campo, ainda que insuficientes
frente as demandas apontadas posteriormente. Esse dado também evidencia um desafio
importante para a Pedagogia Geogréafica, na medida em que a formacdo docente nem sempre
tem contemplado de forma consistente a compreensao do racismo como um fendmeno que se
materializa no espaco e nas relagdes territoriais. Assim, embora existam ac0es formativas
pontuais, elas nem sempre se articulam de maneira efetiva com os fundamentos da Geografia
escolar e com a reflexdo sobre como o racismo estrutura desigualdades socioespaciais.

Nesse sentido, pensar o racismo a partir da Geografia constitui um desafio ainda em
construcdo no campo da formacdo docente. A Pedagogia Geografica, ao propor uma leitura
critica da producdo do espago e das relagdes de poder que atravessam o territorio, oferece
possibilidades para compreender como o racismo também se territorializa por meio de
processos de segregacéo, desigualdade no acesso a recursos e marginalizacéo de determinados
grupos sociais. Entretanto, quando essa dimensdo ndo é incorporada de forma sistematica a

formacdo de professores, o debate sobre as relagbes étnico-raciais tende a permanecer
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dissociado da andlise geografica, dificultando a construgdo de praticas pedagdgicas que
articulem o ensino de Geografia com a compreensao critica das desigualdades raciais presentes

na organizacao do espaco.

Grafico 3 — Participacdo em formagdes ERER

Jé participou de formagdes sobre a Lei 10.639/03?

13 respostas

® Sim
® Nio

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados de pesquisa de campo (2025).

No que se refere a abordagem da Lei n® 10.639/03 nos livros didaticos de Geografia, 0s
participantes foram convidados a manifestar seu grau de concordancia com diferentes
afirmacdes (como mostra o Grafico 4). Quanto a adequacdo da abordagem da tematica afro-
brasileira e africana nos livros utilizados em suas escolas, a maior parte dos docentes manifestou
discordancia. Em relacéo ao atendimento dos objetivos previstos na referida lei, prevaleceu uma
avaliacdo intermediaria. Ja no que concerne a contribuicdo dos livros didaticos para o combate
ao racismo e a valorizagdo da cultura afro-brasileira, as respostas dividiram-se entre
discordancia e posicao neutra. Por outro lado, a maioria concordou que a presenca da tematica
nos livros é superficial e pouco articulada aos contetidos geograficos, bem como reconheceu a

necessidade de complementar o material didatico com outras fontes.



Gréfico 4 — Abordagem da Lei 10.639/03 nos livros de Geografia
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3 - Abordagem da Lei 10.639/03 nos livros didaticos de Geografia:
Il Discordo M Nao concordo nem discordo Concordo
10
5
0 I
1. Os livros 2. 0 contetido 3.A 4. A presenga da 5. Sinto
didaticos de dos livros abordagem dos tematica afro- necessidade de
Geografia didaticos livros didaticos brasileira e complementar o
utilizados em contempla os contribui para africana nos livro didatico
minha escola objetivos o combate ao livros é com outras
abordam previstos na Lei racismoe a superficial e fontes para
adequadament 10.639/03. valorizagdo da pouco articulada abordar a
e a tematica cultura afro- aos contelidos de temaética afro-
afro-brasileira brasileira. Geografia. brasileira e
e africana. (inversa) africana.

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados de pesquisa de campo (2025).

Para identificar os principais desafios enfrentados pelos professores de Geografia, foram
apresentadas cinco afirmacdes relacionadas a aplicacdo da Lei n® 10.639/03. As respostas
indicaram ampla concordancia com as dificuldades apontadas, destacando-se obstaculos como
a falta de formacao especifica, a resisténcia de alguns docentes, as limitagdes do curriculo e do
tempo destinado as aulas, além da insuficiéncia de apoio institucional por parte das escolas,
condizente com o Grafico 5.
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Gréafico 5 — Desafios enfrentados pelos professores

[} - Desafios enfrentados pelos professores de Geografia:

Il Discordo [ Nao concordo nem discordo Concordo

10

. m Im .= p B

1. Enfrento 2. A falta de 3. Ha resisténcia 4. 0 curriculo 5. A escola oferece
dificuldades formacao por parte de escolar e o apoio institucional
para aplicar na especifica é um alguns docentes tempo (projetos,

pratica o que é obstaculo para em abordar a destinado as formacdes,

preconizado
pela Lei
10.639/03.

trabalhar essa
tematica nas
aulas de
Geografia.

tematica afro-
brasileira e
africana.

aulas dificultam
o cumprimento

da Lei 10.639/03.

materiais) para
trabalhar as
relagdes étnico-
raciais.

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados de pesquisa de campo (2025).

Na quarta secdo do formulario, os professores puderam assinalar multiplas opc¢des
referentes aos desafios para a inser¢do da tematica das relacGes étnico-raciais em suas aulas
(Gréfico 6). Todas as alternativas foram selecionadas, evidenciando a complexidade do
processo de implementacdo da Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais (ERER). Destacaram-se,
com maior numero de indicacdes, a auséncia de materiais didaticos adequados e a falta de

envolvimento da comunidade escolar, incluindo estudantes, familias e gestéo.
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Grafico 6 — Desafios para inser¢io da tematica ERER*

13 respostas

1. Falta de formacao inicial e/o...
2. Auséncia de materiais didati...
3. Dificuldade em articular os c...
4. Curriculo escolar pouco clar...
5. Insegurancga pessoal em abo...
6. Falta de tempo ou sobrecarg...
7. Pouca representatividade de...

8. Caréncia de apoio institucion...

] A seguir, marque quais sdo os principais desafios que vocé encontra para inserir a tematica
das relagdes étnico raciais em suas aulas de Geografia (PODE MARCAR MAIS DE 1 ITEM):

7 (53,8%)
9 (69,2%)
4 (30,8%)
5 (38,5%)
6 (46,2%)
7 (53,8%)
5 (38,5%)
4 (30,8%)

9. Falta de envolvimento da co...

9 (69,2%)
0 2 4 6 8 10

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados de pesquisa de campo (2025).

A quinta secdo abordou as estratégias e praticas pedagdgicas adotadas pelos docentes,
conforme Gréfico 7. A maioria dos participantes afirmou planejar atividades ou projetos
especificos relacionados a cultura e a histéria afro-brasileira e africana, bem como desenvolver
praticas interdisciplinares em parceria com professores de outros componentes curriculares.
Também se observou o uso recorrente de recursos didaticos diversificados, como filmes,
masicas, mapas e jogos. Entretanto, no que diz respeito ao interesse e a participacdo dos alunos,
predominou uma avaliacdo neutra, indicando que o engajamento discente ainda € limitado.
Quanto a percepcdo de avancos na compreensao dos estudantes sobre as relacdes étnico-raciais,

as respostas dividiram-se entre concordancia e posicdo intermedidria.

4 Para fins de preservacéo da legibilidade do gréfico, o texto completo correspondente ao Grafico 6 foi deslocado
para o Apéndice F, onde pode ser consultado integralmente.
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Gréfico 7 — Estratégias e praticas pedagdgicas

[} - Estratégias e préticas pedagogicas
Il Discordo [ N3o concordo nem discordo Concordo
10
5

1. Costumo 2. Desenvolvo 3. Utilizo 4. Os alunos 5. Percebo
planejar praticas recursos demonstram avangos na
atividades ou interdisciplinar didaticos interesse e compreensao dos
projetos es envolvendo variados (filmes, participacdo nas alunos sobre as
especificos sobre outros mdsicas, mapas, atividades relagdes étnico-
aculturaea componentes jogos, etc.) para relacionadas a raciais a partir das
histéria afro- curriculares abordar a Lei cultura afro- aulas de
brasileira e para tratar da 10.639/03. brasileira e Geografia.
africana. temaética. africana.

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados de pesquisa de campo (2025).

Na ultima secdo (Grafico 8), voltada as reflexdes e perspectivas, os participantes
expressaram elevado grau de concordancia quanto a importancia da Lei n°® 10.639/03 para a
valorizacdo da cultura afro-brasileira na educacédo basica e reconheceram o ensino de Geografia
como um espaco privilegiado para o tratamento dessas tematicas. As avaliaces sobre 0s
avancos efetivos na aplicacdo da lei e sobre a centralidade do comprometimento docente
apresentaram-se mais divididas. Por fim, a maioria dos professores concordou quanto a
necessidade de ampliacdo das politicas publicas de formacdo docente como estratégia
fundamental para o fortalecimento da implementagao da lei.



Gréfico 8 — Reflexdes e perspectivas
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3 - Reflexdes e perspectivas:

10

Il Discordo

I Nio concordo nem discordo

Concordo

1. A Lei 10.639/03
é fundamental
para promover a
valoriza¢édo da
cultura afro-

2. O ensino de
Geografia é um
espago
privilegiado para
discutir a histéria

3. Considero que
ha avancos
significativos na
aplicagao da Lei
10.639/03 no

4. A efetiva
implementacdo da
Lei depende
principalmente do
comprometimento

5. E necesséario
ampliar as politicas
publicas de
formacao docente
para fortalecer a

brasileira na e acultura contexto escolar dos professares. aplicacdo da Lei
educacao basica. africana e afro- atual. 10.639/03.
brasileira.

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados de pesquisa de campo (2025).

Ao término do formulario, foi disponibilizado um espaco opcional para consideracdes
adicionais, como indicado na Figura 32, no qual alguns participantes apresentaram reflexdes
complementares, posteriormente sistematizadas no quadro correspondente. Embora em nlmero
reduzido, essas contribuicBes revelam percepcles relevantes sobre os desafios enfrentados

pelos professores no tratamento das questdes étnico-raciais no contexto escolar.

Figura 32 — ReflexGes complementares
4 - Ha algo mais que vocé gostaria de acrescentar sobre o tema?

4 respostas

Muito receio para essa tematica. Infelizmente qualquer palavra mal interpretada podera gerar reclamacéo
vinda dos pais.

0 governo precisa formentar mais iniciativas.
Melhorias e adequacgdes

E imprescindivel a abordagem da histéria e da cultura africana e afro-brasileira em sala de aula ao longo do
ano letivo. Os professores geralmente trabalham esse tema somente no més de novembro. Todos os anos
quando tentamos promover atividades interdisciplinares sobre o tema encontramos resisténcia de
abordagem entre os préprios colegas de ciéncias humanas. 0s livros quando abordam o assunto, expde de
forma rasa, sem gracga e desatualizada..

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados de pesquisa de campo (2025).
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Entre as respostas, destaca-se a presenca de receios relacionados a abordagem do tema
em sala de aula, especialmente diante da possibilidade de interpretagfes equivocadas por parte
de familiares ou da comunidade escolar. Esse aspecto evidencia que o debate sobre racismo
ainda se encontra atravessado por tensdes institucionais e sociais que, muitas vezes, limitam ou
dificultam sua abordagem pedagdgica. Além disso, alguns participantes apontam a necessidade
de maior incentivo por parte do poder publico para o desenvolvimento de iniciativas formativas
e pedagdgicas voltadas a tematica.

Outro elemento recorrente nas respostas refere-se ao carater pontual com que a historia
e a cultura africana e afro-brasileira ainda sdo trabalhadas nas escolas, frequentemente restritas
ao més de novembro ou a datas comemorativas especificas. Tal constatacdo revela a
persisténcia de abordagens superficiais ou descontextualizadas nos materiais didaticos e nas
praticas pedagogicas, que acabam por limitar uma compreensdo mais ampla das contribuicdes
historicas, culturais e territoriais da populacdo negra. Nesse sentido, ao serem analisadas a luz
da Pedagogia Geogréfica, essas reflexdes evidenciam o desafio de integrar de forma mais
consistente o debate sobre racismo, territorio e desigualdades socioespaciais ao ensino de
Geografia, superando abordagens episddicas e promovendo uma leitura critica das relacfes

entre espaco, poder e racializacdo na sociedade brasileira.

4.3 Analise dos dados

A andlise dos dados obtidos por meio das entrevistas semiestruturadas e do formulario
eletronico permitiu compreender, de forma ampliada, como os professores de Geografia da rede
de ensino do Distrito Federal percebem e vivenciam a implementacdo da Lei n® 10.639/03 em
seu cotidiano escolar. Os resultados evidenciam que, embora haja reconhecimento quase
unanime acerca da importancia da referida legislacdo para a formacéo dos estudantes e para a
promogcéo de uma educacgdo antirracista, sua efetivacdo ainda se apresenta marcada por limites
estruturais, pedagdgicos e institucionais.

De modo geral, constatou-se que os livros didaticos de Geografia continuam sendo o
principal recurso pedagogico utilizado pelos docentes. No entanto, tanto nas entrevistas quanto
no formulario, os professores apontaram que a abordagem da tematica afro-brasileira e africana
nesses materiais ocorre de forma superficial, pouco articulada aos contetidos geograficos e
insuficiente para atender plenamente aos objetivos previstos na Lei n® 10.639/03. Tal cenario

reforca a necessidade de complementacdo constante do livro didatico com outras fontes, o que,
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por sua vez, amplia a carga de trabalho docente e evidencia a caréncia de materiais de apoio
sistematizados.

Outro aspecto recorrente refere-se a formacdo docente. Embora parte dos professores
tenha relatado experiéncias formativas relacionadas as relacdes étnico-raciais, os dados indicam
que a formac&o inicial e continuada ainda é percebida como insuficiente para lidar com a
complexidade do tema, gerando inseguranca e dificuldades na conducéo dos debates em sala
de aula. Soma-se a isso a sobrecarga curricular, o tempo reduzido destinado as aulas e a rigidez
do curriculo, fatores que limitam a insercdo mais consistente das discussdes sobre as relacdes
étnico-raciais ao longo do ano letivo.

As estratégias pedagdgicas adotadas pelos docentes revelam esforcos individuais
significativos para o cumprimento da lei, como o uso de metodologias ativas, praticas
interdisciplinares, recursos audiovisuais e projetos especificos. Ainda assim, a receptividade
dos estudantes mostrou-se heterogénea, variando entre interesse pontual e desmobilizacédo, o
que indica que o trabalho com a tematica exige continuidade, aprofundamento e articulacdo
com a realidade vivida pelos alunos, para além de a¢6es concentradas em datas comemorativas.

Destaca-se, ainda, a percepcdo dos professores quanto a fragilidade do apoio
institucional. A auséncia de projetos estruturados, de acompanhamento sistematico e de maior
envolvimento da comunidade escolar foi apontada como um dos principais entraves a efetiva
implementacdo da Lei n° 10.639/03. Nesse sentido, os dados sugerem que a responsabilidade
pela aplicacdo da legislacdo ndo pode recair exclusivamente sobre o professor, sendo
fundamental o comprometimento das instancias gestoras, como a Secretaria de Educacdo e as
Coordenagdes Regionais de Ensino, no que se refere a orientacdo pedagdgica, a oferta de
formac0es e a disponibilizacdo de materiais adequados.

Por fim, os resultados indicam que, apesar dos avancos observados ao longo das Gltimas
duas décadas, a implementacdo da Lei n°® 10.639/03 no ensino de Geografia ainda se configura
como um processo em construcdo. Trata-se de um desafio que demanda politicas publicas
continuas, formacéo docente consistente, revisdo dos materiais didaticos e maior integragdo
entre curriculo, escola e comunidade. Assim, a consolidagdo de uma educagdo comprometida
com as relagBes étnico-raciais exige ndo apenas o cumprimento formal da legislacdo, mas a

construcdo de préaticas pedagdgicas permanentes, criticas e socialmente referenciadas.
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5. PROPOSTAS DIDATICAS E ANALISE CRITICA DOS MATERIAIS: CAMINHOS
PARA A EDUCACAO ANTIRRACISTA NA GEOGRAFIA ESCOLAR

As sequéncias didaticas assumem papel central na organizagéo do trabalho pedagdgico,
especialmente quando se pretende desenvolver uma pratica de ensino comprometida com a
equidade racial e com a formacao critica dos estudantes. Mais do que um simples encadeamento
de atividades, as sequéncias didaticas constituem uma estratégia metodoldgica que articula
objetivos, contetdos, conceitos, procedimentos e avaliagdes de forma intencional e progressiva,
possibilitando a construcéo de aprendizagens significativas e contextualizadas (Zabala, 1998).
No contexto do ensino de Geografia, essa organizacao pedagdgica pode contribuir para que 0s
estudantes compreendam o espago geografico como resultado de relacGes sociais, politicas,
econdmicas e culturais, nas quais o racismo também se inscreve como elemento estruturante da
producdo do territorio.

Nesse sentido, o enfrentamento ao racismo no ensino de Geografia ndo se limita a
inclusdo pontual de contetdos sobre histdria e cultura africana ou afro-brasileira, mas envolve
a incorporacdo de uma perspectiva critica capaz de problematizar as desigualdades raciais que
se manifestam na organizacdo do espaco. As sequéncias didaticas tornam-se, portanto, um
instrumento relevante para a construcdo de uma pedagogia geografica comprometida com a
educacdo antirracista, na medida em que permitem abordar de forma continua e articulada as
relacBes entre territdrio, poder, desigualdades socioespaciais e racializacdo do espaco.

Como afirma Zabala (2014, p. 132), para que a aprendizagem alcance um nivel
significativo, “a sequéncia de atividades de ensino deve permitir determinar os conhecimentos
prévios que cada aluno tem em relacdo aos novos conteudos de aprendizagem, ser adequada ao
nivel de desenvolvimento de cada aluno e fomentar atitudes favoraveis”. No ambito da
educacéo das relacdes etnico-raciais, essa perspectiva torna-se ainda mais relevante, uma vez
que o enfrentamento ao racismo exige continuidade, aprofundamento conceitual e coeréncia
pedagogica. Abordagens fragmentadas ou restritas a datas comemorativas tendem a reforcar o
caréater superficial do debate, enquanto as sequéncias didaticas possibilitam que os estudantes
compreendam as relagcbes étnico-raciais como processos historicos, sociais e espaciais
complexos.

As pedagogias geograficas, por sua vez, oferecem o suporte teérico-metodoldgico
necessario para que essas sequéncias didaticas se articulem a realidade vivida pelos estudantes

e as dindmicas territoriais que atravessam o cotidiano social. Conforme destaca Callai (2022,
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p. 52), “estabelecer uma sequéncia didatica pode ser simplesmente uma estratégia para
encaminhar o ensino, mas se torna mais que isso ao exigir que o professor saiba aquilo que vai
ensinar e que conheca para além daquilo que vai ser trabalhado, isto €, que conheca a sua
ciéncia, que compreenda o significado daqueles conteddos no contexto da sua disciplina
escolar”. Dessa forma, a Pedagogia Geografica permite que o ensino de Geografia ultrapasse o
formalismo didatico e contribua para a leitura critica das desigualdades socioespaciais que
marcam a sociedade brasileira.

Ao dialogar com as pedagogias geograficas, as sequéncias didaticas propostas neste
estudo buscam problematizar o espaco geografico como produto de relagbes sociais
historicamente marcadas por desigualdades de poder, nas quais o racismo desempenha papel
significativo na organizacdo territorial. Nesse sentido, o ensino de Geografia pode contribuir
para evidenciar como processos como segregacdo socioespacial, desigualdade no acesso a
recursos e marginalizacdo de determinados grupos sociais também possuem dimensoes raciais.

Como aponta Cavalcanti (2010):

Para superar o formalismo didético no ensino de Geografia é preciso, entre outras
coisas, que seus agentes — professor e alunos — estejam realmente envolvidos no
processo de ensino, o que requer do professor a organizacdo de atividades que levem
em conta as necessidades individuais e sociais dos alunos, as condi¢des concretas em
que o ensino se realiza e 0s modos mais adequados de tratamento dos contetidos para
que os alunos estejam em atividade intelectual permanente e possam, assim, construir
seu conhecimento (CAVALCANTI, 2010, p. 133).

A importancia das sequéncias didaticas também se expressa na possibilidade de
promover o protagonismo discente. Ao longo das atividades, os estudantes séo convidados a
observar, analisar, questionar, interpretar e produzir conhecimentos sobre o espago em que
vivem, mobilizando conceitos geograficos como territorio, paisagem, lugar, regido e escala.
Esse movimento pedagdgico dialoga com a perspectiva freireana de educacédo, que compreende
0 ensino como um processo dialdgico e problematizador, no qual professores e estudantes
constroem o conhecimento de forma coletiva (Freire, 1996).

No contexto da Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais (ERER), as pedagogias
geograficas possibilitam que conceitos classicos da Geografia sejam ressignificados a partir de
uma abordagem critica do racismo e das desigualdades socioespaciais. O territdrio, por
exemplo, pode ser compreendido ndo apenas como espago de dominagdo, mas também como
espaco de resisténcia, identidade e pertencimento, especialmente no caso de comunidades
negras, quilombolas e periféricas, cujas trajetorias historicas revelam formas diversas de

construcdo e disputa pelo espaco.
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Outro aspecto relevante diz respeito & dimenséo formativa das sequéncias didaticas para
0s proprios professores. Ao planejar e desenvolver praticas pedagdgicas fundamentadas nas
pedagogias geograficas e na educacdo das relacdes étnico-raciais, o docente é levado a refletir
criticamente sobre sua formacao, seus referenciais tedricos e suas escolhas metodoldgicas. Esse
processo contribui para o fortalecimento de uma postura docente comprometida com a justica
social e racial, conforme defendem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das
Relacdes Etnico-Raciais (Brasil, 2004).

Nos topicos a seguir, sdo apresentadas as sequéncias didaticas elaboradas no ambito
desta pesquisa, concebidas como desdobramento tedrico-metodoldgico das discussdes
desenvolvidas ao longo do trabalho e como resultado da investigacdo empirica realizada por
meio das entrevistas semiestruturadas com professores de Geografia do Ensino Fundamental.
As falas dos docentes evidenciaram a necessidade de um produto educacional que fosse, ao
mesmo tempo, teoricamente fundamentado e de facil acesso, capaz de subsidiar préaticas
pedagogicas comprometidas com uma pedagogia geografica antirracista no cotidiano escolar,
especialmente no contexto das escolas publicas.

Diante dessa demanda, as sequéncias didaticas foram estruturadas de modo a articular
contetidos da Geografia escolar aos principios da Lei n® 10.639/03, tomando o territdrio, o lugar
e as vivéncias dos estudantes como categorias centrais de analise. Ao promover a leitura critica
do espaco geografico, essas propostas buscam evidenciar as desigualdades socioespaciais e
raciais que atravessam a sociedade brasileira, a0 mesmo tempo em que incentivam o
protagonismo discente e o reconhecimento de sujeitos historicamente marginalizados.

Assim, as sequéncias didaticas apresentadas neste estudo (Apéndice G) ndo se
configuram como atividades pontuais, mas como praticas pedagdgicas continuas e intencionais,
que procuram articular os fundamentos da Pedagogia Geografica a construcdo de uma educacgéo
comprometida com o enfrentamento do racismo e com a formacdo de uma consciéncia

territorial critica.

5.1 Proposta de aula 6° ano: relagéo ser humano — natureza — sociedade e o trabalho na

transformacéao do espaco geografico / espaco geografico e desigualdades

O espago geogréafico é resultado das relagBes historicas entre ser humano, natureza e
sociedade, mediadas, sobretudo, pelo trabalho. No entanto, essas relagdes ndo ocorrem de forma

neutra ou igualitaria. No Brasil, a construcdo do territorio foi marcada pela escravidédo, pelo
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racismo estrutural e pela exploracéo desigual da natureza, impactando de forma mais intensa as
populacdes negras, indigenas e periféricas.

Ao observarmos a cidade, o bairro ou mesmo as areas de producdo no campo,
percebemos muito mais do que apenas prédios, ruas, estradas ou plantagdes. O que vemos € o
resultado de um longo processo histérico de trabalho humano e de organizacéo da sociedade no
espaco. Como afirma Santos (1996), o espaco geogréfico € produto das relagcdes sociais e das
acbes humanas acumuladas ao longo do tempo, sendo constantemente produzido e
transformado pelas dinamicas econémicas, politicas e culturais que organizam a vida em
sociedade. Nesse sentido, o espago ndo surge de forma natural ou espontanea, mas é construido
historicamente a partir das necessidades, interesses e relagcbes de poder presentes em cada
periodo.

Entretanto, esse processo de producgédo do espa¢o nao ocorre de maneira igual para todos
0s grupos sociais. As formas de ocupacédo do territdrio, 0 acesso a recursos e as condi¢fes de
vida variam de acordo com as desigualdades presentes na sociedade. Assim, compreender o
espaco geografico também implica analisar como diferentes grupos participam — ou sdo
excluidos — dos processos de transformacao do territorio, evidenciando que as paisagens que
observamos hoje refletem ndo apenas o trabalho humano, mas também as desigualdades e
disputas que marcam a organizacao da sociedade no espaco.

Nesta sequéncia didatica, vamos investigar como o trabalho humano modifica a natureza
e, principalmente, como essa transformacao criou desigualdades que persistem até hoje. Vamos
entender por que certas populacBes possuem mais infraestrutura do que outras e como o
historico de escravidao no Brasil influenciou a maneira como nossas cidades sdo organizadas.
Mais do que estudar mapas, vamos estudar quem tem direito ao territério.

Na primeira etapa vamos debater quem decide como o espaco deve ser usado. Quem
fica com as areas verdes e quem € forgado a ocupar areas sem infraestrutura? Comecaremos a
entender que a organizacao da cidade tem raizes profundas na nossa historia pds-abolicéo.

Ja na segunda etapa investigaremos os diferentes tipos de trabalho (agricola, industrial
e urbano) e como a exploracéo do trabalho negro foi a base da formacéo do Brasil, moldando
onde as pessoas vivem hoje.

Logo depois, na terceira etapa, analisaremos problemas reais, como enchentes e
poluicdo. VVamos descobrir por que as comunidades mais vulnerdveis — muitas vezes a
populagéo negra — sdo as que mais sofrem com os danos ambientais, um conceito conhecido
como racismo ambiental. E por fim, serd a hora de praticar! O estudante olhara para o seu

préprio bairro e territorio, produzindo mapas ou textos que mostrem como o trabalho e 0 meio
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ambiente afetam o seu dia a dia.

Trabalhar essa temética a partir de uma perspectiva étnico-racial possibilita
compreender como o trabalho, a urbanizacéo, a industrializacdo e o uso dos recursos naturais
produzem desigualdades territoriais. Ao final destas aulas, os estudantes terdo ferramentas para
lerem 0 espaco ao redor e perceberem que a Geografia ndo trata apenas de lugares, mas de
pessoas, de justica e da construcdo de um futuro mais igualitario.

TEMA, ANO ESCOLAR E DEMAIS INFORMAGOES DA PROPOSTA DE AULA

TEMA: Relacdo Ser Humano — Natureza — Sociedade e o Trabalho na Transformacdo do

Espaco Geogréafico / Espaco Geografico e Desigualdades

Nivel de Ensino: Ensino Fundamental

Serie: 6° ano

Componente Curricular: Geografia

Habilidade da BNCC:

(EFO6GE11) Analisar distintas interagfes das sociedades com a natureza, com base na

distribuicdo dos componentes fisico-naturais, incluindo as transformagfes da biodiversidade

local e do mundo.

Eixo transversal: Educacio para as RelacBes Etnico-Raciais (Lei 10.639/03).

Habilidades do Curriculo em Movimento do DF:

% Compreender a expressdo da ciéncia geogréafica nas leituras do mundo e na observacdo e
explicacédo de fatos, fenbmenos e processos naturais e sociais, interpretando a relagdo com
seu lugar de vivéncia.

% Problematizar altera¢cdes nas dindmicas naturais produzidas pelas sociedades com fins
econdmicos, sociais e culturais e seus impactos ambientais e a transformagao das paisagens.

Conteudo Especifico:

Relacdo Ser Humano/ Natureza/Sociedade;

O trabalho e a transformagéo do espago geografico.
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Instituicdo: Campus Riacho Fundo do Instituto Federal de Brasilia (IFB). A autora € mestranda
do PROFGEO/IFB.
Data: 14/01/2026

Autora da proposta de aula: Natalia Dias dos Reis

¢ Objetivo Geral:
Compreender a relacéo entre ser humano, natureza e sociedade, analisando o papel do trabalho

na transformacao do espaco geografico e suas implicacGes raciais e socioambientais.

¢ Objetivos Especificos:
1. Analisar o trabalho como elemento central na producdo do espaco geografico;
2. Compreender como as relagdes raciais influenciam a organizacao do territério;
3. Identificar desigualdades socioespaciais associadas ao racismo estrutural;
4. Relacionar préticas produtivas, exploracao da natureza e injustica ambiental;

5. Estimular a leitura critica do territorio vivido pelos estudantes.

¢ Duracéo: 4 aulas de 50 minutos cada.

¢ Conhecimentos prévios dos alunos:

++ Saber que os objetos do dia a dia (um lapis, um celular) vieram da transformacao de recursos
naturais atraves do esforco humano.

%+ Ter nocdo de que nossa sociedade foi construida com base no trabalho de diferentes povos
(indigenas, africanos e europeus).

¢ Recursos Didaticos:
« Imagens e mapas;
e Reportagem curta e acessivel (em linguagem simplificada);

e Quadro, papel, lapis de cor.



115

PROPOSTA DE AULA - 6° ANOS

Etapa 1 - Introducao ao Espaco Geografico (1 aula)

* Perguntar aos estudantes: “Quem constrdi a cidade? Quem decide onde ficam as
casas, industrias e areas verdes?”
Debate coletivo sobre:
§ Uso da natureza (rios, solo, florestas);
§ Quem se beneficia e quem sofre com a degradagao ambiental.
§ Discussao sobre quem historicamente foi forcado a ocupar areas sem infraestrutura
(populacao negra pds-abolicao).
* Apresentacdo do conceito de espaco geografico como resultado da agdo humana
ao longo do tempo.
Introducado da ideia de que nem todos transformam o espaco da mesma forma nem
sofrem os mesmos impactos.

Etapa 2 - O trabalho e a transformacao do espaco geografico (1 aula)

* Exposicdo dialogada sobre:

o Trabalho agricola, industrial e urbano;

o Escravidao e trabalho forcado como base da formagao do territério brasileiro.
(enfatizar a exploracdo do trabalho negro e suas consequéncias territoriais
atuais).

¢ Andlise de imagens:

o Plantacdes coloniais;

o Favelas e periferias;

o Grandes obras e areas industriais.

* Questdes para reflexdo e discussao:

o Quem realizou esses trabalhos?

o Quem lucrou com eles?

o Onde essas populacdes vivem hoje?



116

Etapa 3 - Reflexao critica (1 aula)

¢ Leitura de uma reportagem curta (ou texto adaptado) sobre:
Falta de saneamento;

Enchentes em &reas periféricas;

Poluigdo em comunidades negras.

¢ Conceituacdo introdutéria de racismo ambiental (linguagem acessivel). Mostrar
como a populagdo negra é mais vulneravel aos riscos ambientais.

¢ Atividade em grupo:

[dentificar no texto:

Quem sdo os mais afetados;

Quais impactos ambientais aparecem;
Relacao com trabalho e renda.

Aula 4 - O territério vivido: leitura critica e producgao (1 aula)

* Atividade préatica (escolher uma):
o Mapa mental do bairro;
o Desenho do territério vivido;
o Pequeno texto: “Como o trabalho e o meio ambiente afetam o lugar onde
moro?”
* Socializacao das producdes.
* Debate final:
o O territorio € igual para todos?
o O que poderia ser diferente?

Avaliacao
¢ Participacao nos debates;
Capacidade de relacionar trabalho, territério e desigualdade racial;
Producdes escritas, visuais ou orais;
Desenvolvimento da leitura critica do espago geogréfico.
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5.2 Proposta de aula 7° ano: indicadores demograficos bésicos e desigualdades raciais

A presente proposta de sequéncia didatica foi elaborada para turmas do 7° ano do Ensino
Fundamental, tendo como eixo tematico o estudo da dindmica populacional e dos indicadores
demograficos, articulados a reflexdo sobre as desigualdades raciais, em consonancia com a Lei
10.639/03.

A importancia de trabalhar essa proposta de aula para uma educacéo antirracista esta
justamente no fato de que ela conecta conteudos classicos da Geografia — como demografia,
pirdmides etarias e indicadores populacionais — com questBes sociais estruturais, como as
desigualdades raciais. O combate ao mito da democracia racial se revelara com a amostragem
em numeros dessa desigualdade concreta.

A escolha pela abordagem comparativa entre Brasil e Nigéria justifica-se pela relevancia
de promover um olhar critico acerca das condi¢des demograficas globais e nacionais, bem como
pela possibilidade de inserir no curriculo escolar reflexdes sobre as relagdes étnico-raciais.

A metodologia proposta esta organizada em trés etapas, totalizando quatro aulas,
estruturadas de forma a integrar a leitura e analise de gréaficos, estudo de caso, debate e producéo
criativa.

Na primeira etapa, denominada Introducdo & Demografia, busca-se mobilizar os
conhecimentos prévios dos estudantes a partir de uma pergunta-problema inicial: “O que vocés
imaginam que a populacdo da Nigéria e do Brasil tem em comum e de diferente?”. Em seguida,
sdo projetadas piramides etarias do Brasil e da Nigéria, bem como uma piramide comparativa
da populacdo brasileira segundo recorte racial (negros e brancos). A analise coletiva desses
gréaficos serve como disparador para discutir conceitos basicos de natalidade, mortalidade e
expectativa de vida, favorecendo a compreensdo critica das desigualdades demograficas.

A segunda etapa tem como foco as desigualdades raciais. Para isso, utiliza-se um video
explicativo sobre racismo estrutural e, posteriormente, um estudo de caso a partir da leitura
guiada de reportagem jornalistica acerca da relagéo entre racismo e saude no Brasil. O objetivo
é propiciar uma reflexdo sobre como o racismo interfere na expectativa de vida e na qualidade
de vida da populacdo negra. Nesse momento, o professor atua como mediador do debate,
levantando questdes como: “Qual a diferenca entre desigualdade social e desigualdade racial?”
e “De que forma tais desigualdades impactam a vida cotidiana e a comunidade escolar?”.

A terceira etapa privilegia a reflexdo critica e a expressao criativa dos estudantes. Em
grupos, os discentes elaboram cartazes ou tirinhas sobre o tema “Todos tém direito a viver bem:

como combater o racismo e as desigualdades?”. Posteriormente, os trabalhos séo apresentados
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em roda de conversa, de modo a socializar percepcdes e promover um didlogo coletivo sobre a
contribuicdo da Geografia para a compreensao das desigualdades socioespaciais.

A avaliacdo da proposta ocorre de maneira processual e qualitativa, levando em
consideracdo a participacdo dos alunos nos debates, a capacidade de interpretar graficos
populacionais em didlogo com a questao racial, bem como a criatividade e criticidade expressas
nas produgdes finais.

Assim, a sequéncia didatica ndo apenas contempla os conteidos da BNCC referentes a
demografia, ou do Curriculo em Movimento do DF, mas também insere uma perspectiva de
educacdo antirracista, valorizando a diversidade e promovendo o desenvolvimento de

competéncias criticas e cidadas.

TEMA: Indicadores Demograficos Basicos e Desigualdades Raciais

Nivel de Ensino: Ensino Fundamental

Série: 7° ano

Componente Curricular: Geografia

Habilidade da BNCC:

(EFO7GEO4) Analisar a distribuicdo territorial da populacdo brasileira, considerando a
diversidade étnico-cultural, assim como aspectos de renda, sexo e idade nas diferentes regies
do Brasil.

Eixo transversal: Educacio para as Relag@es Etnico-Raciais (Lei 10.639/03).

Habilidades do Curriculo em Movimento do DF:

Pesquisar aspectos de renda, idade, género, raca, etnicidade, quantitativo e a distribuicdo da
populacdo brasileira comparando com outros paises.

Conteudo Especifico:

Piramide etaria e outros indicadores demograficos como: taxa de natalidade, mortalidade e

expectativa de vida.
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Instituicdo: Campus Riacho Fundo do Instituto Federal de Brasilia (IFB). A autora € mestranda
do PROFGEO/IFB.
Data: 20/08/2025

Autora da proposta de aula: Natalia Dias dos Reis

¢ Objetivo Geral:

Compreender os principais indicadores demogréaficos e refletir sobre como eles revelam

desigualdades raciais no Brasil, desenvolvendo uma postura critica e antirracista.

¢ Objetivos Especificos:

1. Reconhecer o significado de natalidade, mortalidade, expectativa de vida e piramides
etarias.

2. ldentificar desigualdades raciais em indicadores populacionais brasileiros.

3. Estimular a reflexdo sobre como o racismo afeta a vida da populacdo negra no Brasil.

4. Incentivar atitudes de respeito, valorizacao da diversidade e combate ao racismo.

¢ Duracdo: 4 aulas de 50 minutos cada (a depender da estratégia e recursos disponiveis).

¢ Conhecimentos preévios dos alunos:
e Nogdes bésicas sobre pirdmide etaria e os conceitos de natalidade, mortalidade,

expectativa de vida.

¢ Recursos Didaticos:
o Graficos do IBGE (adaptados para o nivel do 7° ano).
e Reportagem curta e acessivel (em linguagem simplificada).
e Projetor ou slides e caixa de som.

o Cartolina, lapis de cor.



PROPOSTA DE AULA - 7° ANOS

Etapa 1 - Introducido a Demografia (1 aula)

* Perguntar aos estudantes: “O que vocés imaginam que a populacao da Nigéria e do
Brasil tem em comum e de diferente?”

« Atividade disparadora: projecdo de duas pirdmides etarias (Brasil e Nigéria, por
exemplo) e questionar: O que esses graficos representam? Por que sao diferentes?
§ Brasil (geral) — pirAmide mais envelhecida.
§ Nigéria — piramide jovem, base larga.
§ Brasil (recorte racial — negros x brancos) — mostrar diferengas de mortalidade,
envelhecimento e expectativa de vida.

* Entendendo a Pirdmide Etéria:

§ Nessa parte, o professor vai lembrar os conceitos de natalidade, mortalidade,
expectativa de vida com exemplos préximos ao cotidiano dos estudantes. O professor
também mostrara e direcionard o entendimento dos estudantes para as piramides
etarias da populacgao residente no Brasil por cor ou raga.

* Exposicdo dialogada: Apds as explicacdes dos indicadores demogréficos, o
professor fard as seguintes perguntas:

§ Por que a populacao brasileira envelhece mais rapido?

§ Por que a Nigéria tem mais jovens?

§ Por que no Brasil a pirdmide de negros e brancos é tado desigual?

Etapa 2 - Desigualdades raciais (1 aula)

‘Video explicativo: https:/www.youtube.com/watch?v=PDAEw5DIGrU video para

reflexdo sobre o que € o racismo estrutural.

» Estudo de caso: apresentacdo de uma reportagem curta sobre desigualdade racial
em saude ou expectativa de vida no Brasil. Sugestao de reportagem:
https://agenciabrasil m.br/geral/noticia/2023-10/racismo-afeta-saude-desde-o-
nascimento-ate-morte-diz-especialista

Sera feita uma leitura guiada com as percepcdes do professor, podendo haver

interferéncias dos estudantes.
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Debate:

o Como o racismo interfere na satide e longevidade da populacao negra no Brasil?
o Qual a diferenca entre desigualdade social e desigualdade racial?

o O que isso tem a ver com a vida real? O que a escola pode fazer para mudar?

Etapa 3 - Reflexao critica (2 aulas)

¢ Producéo criativa: em grupos, os alunos elaboram um cartaz ou tirinha com o
tema: “Todos tém direito a viver bem: como combater o racismo e as
desigualdades?”

* Fechamento: Numa roda de conversa, os estudantes mostrardo suas produgodes e
iniciaremos uma discussdo sobre como a Geografia ajuda a enxergar desigualdades
e pensar solucdes.

Avaliacao

« Participagao nas discussoes e atividades.
« Capacidade de interpretar graficos simples e relacionar com desigualdades raciais.
» Criatividade e criticidade na producéao final (cartaz/tirinha).
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5.3 Proposta de aula 8° ano: as dinamicas das populagdes americanas e africanas na
atualidade/ migracoes e desigualdades

Essa proposta de aula tem como finalidade articular os contetdos de Geografia
referentes as dindmicas populacionais — crescimento demografico, migragdes e diversidade
cultural — com a reflexdo critica sobre desigualdades sociais, raciais e étnicas, em consonancia
com a Lei 10.639/03 e as orienta¢fes da BNCC.

Com essa proposta, pretende-se evidenciar como o estudo da Geografia pode ir além da
descricdo quantitativa das populagcdes, promovendo uma formacao critica que reconheca 0s
impactos do racismo estrutural e valorize a contribui¢do das populagdes negras e indigenas para
a construcdo das Américas.

Busca-se, dessa forma, desenvolver nos estudantes do 8° ano a capacidade de interpretar
indicadores demogréaficos, compreender os processos de mobilidade populacional e analisar
como o racismo estrutural e a xenofobia se manifestam na realidade contemporénea,
especialmente nos contextos africanos e latino-americanos.

A metodologia proposta se estrutura em quatro etapas integradas e totalizando quatro
aulas. Na primeira etapa, a introducdo as dindmicas populacionais, os estudantes analisam
mapas e graficos sobre crescimento demografico, densidade populacional e urbanizacdo de
diferentes paises da América e da Africa. A atividade, mediada pelo professor, ¢ complementada
com a discussdo sobre os fatores que explicam as diferencas demograficas entre regides como
Africa, América do Norte e América Latina. Tal momento inicial tem como objetivo mobilizar
conhecimentos prévios e favorecer a leitura critica dos dados.

A segunda etapa aprofunda-se nas migracdes, desigualdades e manifesta¢fes do racismo
estrutural. O professor apresenta um breve contexto historico sobre os fluxos migratérios
contemporaneos, destacando tanto a migracdo africana (refugiados e crises humanitérias)
quanto a latino-americana (venezuelanos e haitianos no Brasil). O uso de textos e trechos de
documentarios possibilita leituras coletivas e debates mediados, problematizando as relagdes
entre migracdo, racismo e xenofobia.

Na terceira etapa, o foco desloca-se para a valorizacdo da cultura e resisténcia das
populacdes afrodescendentes e indigenas. A pesquisa em grupos, voltada as contribuicdes
dessas populacdes nas Américas (como mausica, culinaria, literatura e religiosidade), culmina
em apresentacdes criativas que buscam desconstruir estere6tipos e reforcar a importancia da

diversidade cultural no combate ao racismo.
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Por fim, a quarta etapa concentra-se na producao coletiva e fechamento da sequéncia.
Os estudantes elaboram um mural tematico intitulado “As popula¢fes americanas e africanas:
diversidade, resisténcia e futuro”, relacionando dados demograficos com dimensdes sociais e
culturais discutidas nas aulas. Esse material é socializado em roda de conversa, momento no
qual se avaliam as aprendizagens e reflexdes construidas.

A avaliacdo € processual e contempla a participacdo dos estudantes nos debates, a
capacidade de relacionar dados populacionais com desigualdades raciais e a qualidade critica e

criativa do produto final.

TEMA, ANO ESCOLAR E DEMAIS INFORMACOES DA PROPOSTA DE AULA

TEMA: As Dinamicas das Populacbes Americanas e Africanas na Atualidade / Migracdes e
Desigualdades
Nivel de Ensino: Ensino Fundamental.
Serie: 8° ano
Componente Curricular: Geografia.
Habilidade da BNCC:
(EFO8GEO1) Analisar a distribuicdo da populagdo mundial, identificando os principais fluxos
migratorios atuais e relacionando-os a fatores econémicos, politicos, sociais e ambientais.
Eixo transversal: Educacio para as RelacBes Etnico-Raciais (Lei 10.639/03).
Habilidades do Curriculo em Movimento do DF:
e Pesquisar e coletar informacdes de fontes variadas, organiza-las, analisa-las e apresenta-
las por meio de multiplas linguagens para estudo da América e da Africa.
e Pesquisar sujeitos histdricos da cultura americana e africana.
e Analisar a relacdo historica de dependéncia na formagéo, social, econdémica, politica e

cultural da América e da Africa na construcdo do mundo globalizado.

Conteudo Especifico:
e Indicadores demograficos.
e Fluxos migratorios.

e Racismo e xenofobia.
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Instituicdo: Campus Riacho Fundo do Instituto Federal de Brasilia (IFB). A autora é mestranda

do PROFGEOQ/IFB.
Data: 20/08/2025
Autora da proposta de aula: Natalia Dias dos Reis

¢ Objetivo Geral:

e Compreender as dinamicas populacionais contemporaneas das Américas e da Africa,
relacionando-as aos processos historicos de colonizacdo, escraviddo e racismo

estrutural, de forma a desenvolver uma visdo critica e antirracista da organizacdo

socioespacial.
¢ Objetivos Especificos:

e Identificar os principais indicadores demograficos (crescimento populacional,
natalidade, migrac@es, urbanizaco) das Américas e da Africa.

e Analisar as desigualdades socioespaciais e raciais presentes nesses continentes,
relacionando-as aos legados do colonialismo e da escravidao.

e Valorizar as resisténcias, culturas e contribuigdes dos povos afrodescendentes e

indigenas na constituicdo das sociedades atuais.

¢ Duracao: 4 aulas de 50 minutos cada (a depender da estratégia e recursos disponiveis).

¢ Conhecimentos prévios dos alunos:

e NocOes basicas sobre piramide etéria e 0s conceitos de natalidade, mortalidade,

expectativa de vida.

e Conhecimento prévio sobre o que é migracdo e motivos.

+ Recursos Didaticos:

e Mapas e graficos demograficos (IBGE, ONU, Banco Mundial).

o Textos de apoio sobre populagdo e migracdes.
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o Documentério curto.
o Materiais para producdo (cartolina, canetdes, imagens).

e Projetor ou slides e caixa de som.
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PROPOSTA DE AULA - 8° ANOS

Etapa 1 - Introducio as dindmicas populacionais (1 aula)

-Atividade inicial: Analisar mapas e graficos populacionais (crescimento demografico,
densidade populacional, urbanizagao). O professor fard uma breve explicagdo sobre os
indicadores socioecondmicos.

Sugestao: acessar o site a seguir para selecionar diversos paises da América e da Africa
e analisar os dados socioecondmicos: https://www.dadosmundiais.com/comparacao-
‘Discussao orientada: O que explica as diferencas populacionais entre Africa, América
do Norte e América Latina?

Etapa 2 - Migracoes, desigualdades e racismo estrutural (1 aula)

-Estudo de caso: O professor fard um breve contexto histérico sobre as causas da
migracdo. Migragao africana contemporanea (refugiados, crise humanitéria) e
migragdo latino-americana (venezuelanos, haitianos no Brasil). Nessa tematica,
selecionard textos e fard leituras coletivas (uso do projetor) emendando com um
debate.

Sugestoes de textos (fazer adaptagoes):

= https://www.coletiva.org/politica-e-cidadania-n5-africanos-no-brasil-diasporas-
migracoes-contemporaneas-por-cibele

* https://www.coletiva.org/dossie-migracoes-recentes-e-refugio-no-brasil-n23-artigo-
imigracao-venezuelana-no-brasil

* https://www.youtube.com/watch?v=V10qdhQItrl (selecionar um trecho desse

filme: Atlantico Negro para exibicdo e debate)

‘Debate guiado: Como o racismo e a xenofobia aparecem nesses processos
migratorios?



Etapa 3 - Cultura e resisténcia das populacgdes afrodescendentes e indigenas
(1 aula)

‘Pesquisa em grupos: Contribuicoes de populacdes negras e indigenas nas Américas
(musica, literatura, culinaria, religido).

-Apresentacao criativa: cartazes, dramatizacoes, ou rodas de conversa.

‘Reflexdo: Como a valorizacado dessas culturas pode combater o racismo?

Etapa 4 - Producao coletiva e fechamento (1 aula)

-Atividade final: elaboracdo de um mural tematico: “As populacdes americanas e
africanas: diversidade, resisténcia e futuro”.

‘Cada grupo produz textos curtos e imagens relacionando dados populacionais com
questoes sociais e culturais.

-Avaliacdo coletiva: roda de conversa sobre o que aprenderam em relagao as
populacoes e ao enfrentamento do racismo.

Avaliacao

-Participacdo em debates e atividades em grupo.

‘Capacidade de relacionar dindmicas populacionais com desigualdades sociais e
raciais.

‘Producéo final (mural) que evidencie o olhar critico e antirracista.
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5.4 Proposta de aula 9° ano: globalizacao, desenvolvimento tecnoldgico e relagdes étnico-

raciais

A globalizacdo e o desenvolvimento tecnoldgico intensificaram os fluxos de pessoas,
informacdes, mercadorias e culturas, promovendo uma aparente aproximacgao entre nacoes e
povos. No entanto, esse processo ndo ocorre de forma homogénea ou equitativa. A0 mesmo
tempo em que possibilita conexdes globais, a globalizacdo reforca desigualdades historicas,
sobretudo aquelas relacionadas as relagdes étnico-raciais, ao privilegiar culturas hegemonicas
de matriz eurocéntrica e norte-americana.

Quando desbloqueamos o celular ou colocamos um fone de ouvido, entramos
instantaneamente em um fluxo global. Ouvimos ritmos que nasceram em outros continentes,
consumimos marcas famosas em todo 0 mundo e nos comunicamos em tempo real com pessoas
a milhares de quilometros. Esse fenbmeno, que chamamos de Globalizagdo, é frequentemente
vendido como uma "grande aldeia global" onde todos estdo conectados e sdo iguais. Mas sera
que essa conexao funciona da mesma forma para todo mundo?

Esta sequéncia didatica nos convida a olhar para o mundo com lentes criticas. Vamos
investigar como o desenvolvimento tecnolégico, embora traga inovacgdes incriveis, também
pode servir para reforcar desigualdades histdricas e padr&es culturais que ignoram a diversidade
étnico-racial. Ao longo de quatro etapas, vamos desconstruir a ideia de que a tecnologia € neutra
e descobrir como as identidades negras e periféricas resistem e criam novas rotas nesse mapa
global.

Na primeira etapa comecaremos analisando 0 nosso proprio consumo. Vamos
questionar se a globalizacdo realmente aproxima os povos ou se ela privilegia apenas alguns
centros de poder (o Norte Global), enquanto apaga producdes culturais locais e periféricas.

Na segunda o foco sera a imagem. Vamos observar filmes, redes sociais e propagandas
para entender o que € considerado "padrdo” de beleza e comportamento. Discutiremos como o
racismo cultural se esconde naquilo que é exibido como "moderno™.

Em seguida mergulharemos em temas atuais e urgentes: como os algoritmos das redes
sociais tratam criadores negros? O que acontece quando a industria global se apropria de
estéticas negras sem dar o devido crédito? E o momento de entender as barreiras digitais e
sociais.

E para encerrar, mudaremos o foco para a poténcia. Vamos conhecer como o Hip-hop,
o Afrobeat® e os influenciadores negros usam a tecnologia para hackear o sistema, fortalecer

suas identidades e provar que a globalizacdo também pode ser um espaco de resisténcia e
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ocupacéo.

No contexto brasileiro, a influéncia cultural globalizada impacta diretamente a
construcdo das identidades, muitas vezes invisibilizando saberes, culturas e produgdes de povos
negros e indigenas. Assim, discutir globalizacdo a partir de uma perspectiva racial permite
compreender como o poder, a tecnologia e a cultura operam na producdo de hierarquias sociais
e espaciais, contribuindo para a formacdo de uma consciéncia critica e antirracista. Ao final
desta jornada, o esperado é que os estudantes ndo sejam apenas consumidores de tecnologia,
mas analistas criticos capazes de perceberem quem esta visivel e quem esta invisivel nas redes

do mundo globalizado.

TEMA: Globalizagio, Desenvolvimento Tecnoldgico e Relagdes Etnico-Raciais

Nivel de Ensino: Ensino Fundamental.

Série: 9° ano

Componente Curricular: Geografia.

Habilidade da BNCC:

(EFO9GEO05) Analisar fatos e situacOes para compreender a integracdo mundial (econémica,
politica e cultural), comparando interpretacfes como globaliza¢do e mundializagéo.
Habilidades do Curriculo em Movimento do DF:

®,

% Compreender o processo de desenvolvimento industrial, a revolucéo tecnoldgica e sua
influéncia no mundo globalizado.

+«+ Analisar a atuacdo das corporagdes internacionais e das organizagdes econdémicas mundiais

no processo de globalizacao.

Conteudo Especifico:

X/

% Globalizacdo e desenvolvimento tecnoldgico: aproximagdo entre as nagdes e 0S povos e
influéncia de culturas hegemonicas e seus impactos.
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Instituicdo: Campus Riacho Fundo do Instituto Federal de Brasilia (IFB). A autora é mestranda
do PROFGEO/IFB.
Data: 14/01/2026

Autora da proposta de aula: Natalia Dias dos Reis

¢ Objetivo Geral:

Analisar a globalizacdo e o desenvolvimento tecnolégico como processos desiguais,
identificando a influéncia das culturas hegemonicas e seus impactos nas identidades, nos

territorios e nas relagdes étnico-raciais.

¢ Objetivos Especificos:

« Compreender o conceito de globalizacdo e o papel da tecnologia nesse processo;
« Analisar a circulacdo de culturas e a imposicao de padrées culturais hegemonicos;
« ldentificar impactos da globalizacdo sobre culturas negras e periféricas;

o Refletir sobre racismo cultural, colonialidade e apagamento de identidades;

« Reconhecer formas de resisténcia cultural no contexto globalizado.

¢ Duracao: 4 aulas de 50 minutos cada (a depender da estratégia e recursos disponiveis).

¢ Conhecimentos prévios dos alunos:

¢+ Nocdo das Revolucdes Industriais (pelo menos a ideia de que o vapor, a eletricidade e agora
a informéatica mudaram a vida humana).
¢+ Saber que a cor da pele e a classe social frequentemente determinam onde uma pessoa mora

e qual infraestrutura tecnologica ela tem a disposicéo (ex: o conceito de exclusao digital).

+ Recursos Didaticos:

« Imagens, videos e masicas;
o Textos jornalisticos;
e Quadro, cartolina, papel;

e Projetor ou slides e caixa de som.
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PROPOSTA DE AULA - 9° ANOS

Etapa 1 - Globalizacao: aproximacao ou desigualdade? (1 aula)

Iniciar a aula com uma pergunta disparadora: “A globalizacao aproxima todos os povos
da mesma forma?”
* Fazer um levantamento coletivo (através de uma discussao):
o O que os alunos consomem diariamente (musica, filmes, redes sociais, marcas).
+ Construcao do conceito de globalizacao:
o Intensificagao dos fluxos;
o Papel das tecnologias digitais.
+ Discussao orientada:
o De onde vém os produtos culturais consumidos?
o Quais paises aparecem com mais frequéncia?
o Identificar a centralidade de paises do Norte Global e o apagamento de
producdes negras e periféricas.

Etapa 2 - Desenvolvimento tecnolégico e culturas hegemdnicas (1 aula)

Exibicdo de imagens ou trechos curtos de:

o Filmes, séries, propagandas e redes sociais.
Atividade em grupo:

o Identificar padroes de beleza, linguagem, consumo e comportamento.
Debate orientado:

o Quem é representado?

o Quem fica invisivel?
Introducao dos conceitos:

o Cultura hegemonica;

o Racismo cultural;

o Colonialidade do poder (linguagem acessivel).
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Etapa 3 - Impactos da globalizacao nas identidades negras (1 aula)

¢ Leitura de textos curtos ou noticias sobre:
o Apropriagao cultural;
o Algoritmos racistas;
o [nvisibilidade de criadores negros.
¢ Estudo de caso:
o Musica, moda, estética ou linguagem de origem negra apropriadas pela
industria global.
* Discussao coletiva:
© Quem lucra?
o Quem cria?
o Quem é reconhecido?

Etapa 4 - Producao coletiva e fechamento (1 aula)

¢ Apresentacao de exemplos:
o Hip-hop, funk, reggae, afrobeat;
o Influenciadores negros;
o Produgoes culturais periféricas nas redes.
¢ Atividade de producéao (escolher uma):
o Cartaz: “Globalizacdo também é resisténcia”;
o Texto curto;
o Mapa cultural das influéncias globais e locais.
* Socializacao e debate final:
o Como usar a tecnologia para fortalecer identidades negras?

Avaliacao

‘Participacdo em debates e atividades em grupo.
-Capacidade de compreender as relagoes entre globalizacao, cultura e racismo.
* Producodes individuais ou coletivas.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo analisar de que maneira o ensino de Geografia nos
anos finais do Ensino Fundamental incorpora a Lei n® 10.639/03 e a Educacgédo das Relagdes
Etnico-Raciais, considerando o Curriculo em Movimento da Educagio Baésica do Distrito
Federal, as praticas pedagdgicas de professores da rede publica e a elaboracdo de propostas
didaticas voltadas a educacdo antirracista. Partindo da compreensdo de que o racismo constitui
um elemento estrutural da sociedade brasileira, buscou-se investigar como essa problematica
se materializa no curriculo, nos materiais didaticos e no cotidiano escolar, bem como as
possibilidades de enfrentamento a partir do ensino de Geografia.

A luz do materialismo histérico-dialético, a anélise evidenciou a existéncia de uma
contradicdo central entre a obrigatoriedade legal estabelecida pela Lei n® 10.639/03 e sua efetiva
implementacdo no ensino de Geografia. Embora o Curriculo em Movimento do Distrito Federal
reconheca, em seus pressupostos teoricos, a existéncia de desigualdades historicamente
produzidas e a necessidade de combaté-las, observa-se a auséncia de diretrizes claras,
sistematicas e operacionalizaveis que orientem os docentes na articulacdo entre os contelldos
geogréficos e as temaéticas raciais. Essa lacuna curricular contribui para que a abordagem da
historia e da cultura afro-brasileira permaneca, em muitos casos, pontual, fragmentada e restrita
a datas comemorativas, ndo se consolidando como pratica pedagdgica continua e estruturante.

As entrevistas semiestruturadas e o formulario aplicados aos professores de Geografia
permitiram compreender que os docentes reconhecem a importancia da educacgéo antirracista e
da Lei n° 10.639/03, mas enfrentam desafios significativos para sua implementacéo. Entre os
principais obstaculos destacam-se a insuficiéncia da formacao inicial e continuada voltada as
relacfes étnico-raciais, a escassez de materiais didaticos especificos, as limita¢cbes impostas
pelo curriculo oficial e, em alguns casos, a auséncia de apoio institucional. Ainda assim, as falas
docentes revelam iniciativas individuais e estratégias pedagogicas que demonstram o potencial
do ensino de Geografia para problematizar as desigualdades raciais e suas expressdes espaciais,
evidenciando que a préatica docente também se constitui como espago de resisténcia e
possibilidade de transformacao.

A andlise dos livros didaticos reforgou esse diagnostico, ao revelar que, embora haja
avangos pontuais na inser¢do da temaética racial, ainda predomina uma abordagem que
invisibiliza ou secundariza as contribui¢fes histéricas, sociais e territoriais das populagdes

africanas e afro-brasileiras. Tal constatacdo reafirma a necessidade de que o professor de
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Geografia assuma uma postura critica frente aos materiais didaticos, compreendendo-os como
produtos historicos inseridos em relacbes de poder e, portanto, passiveis de questionamento,
complementacéo e ressignificagéo.

Nesse contexto, as pedagogias geograficas mostraram-se fundamentais como referencial
tedrico e metodoldgico para a construcédo de praticas educativas comprometidas com a formacgéo
critica dos estudantes. Ao compreender o espaco geografico como produto das relag@es sociais,
historicas e econdmicas, 0 ensino de Geografia apresenta elevado potencial para evidenciar
como o racismo se materializa no territdrio, nas desigualdades socioespaciais, no acesso
diferenciado aos direitos e nas dindmicas de segregacéo e exclusdo. Assim, integrar as relagdes
étnico-raciais ao ensino geografico ndo constitui um acréscimo pontual ao curriculo, mas um
movimento necessario de ressignificacdo dos proprios fundamentos da disciplina.

Como desdobramento da pesquisa, a elaboracdo das sequéncias didaticas configura-se
como expressao concreta da articulacdo entre teoria e pratica, materializando o principio da
praxis que orienta o materialismo histérico-dialético. O produto educacional proposto busca
oferecer aos professores de Geografia dos anos finais do Ensino Fundamental um instrumento
pedagdgico acessivel, critico e contextualizado, que possibilite a integracao sistematica dos
contetdos geogréficos as tematicas raciais, contribuindo para a efetivagdo da Lei n® 10.639/03
no cotidiano escolar. Trata-se de uma proposta que ndo pretende ser prescritiva, mas aberta a
adaptacdo, ao didlogo e a construcdo coletiva, reconhecendo a diversidade dos contextos
escolares e das realidades vividas pelos estudantes.

Por fim, esta pesquisa também se insere em uma trajetéria pessoal e profissional
marcada pela experiéncia cotidiana da escola publica e pelo reconhecimento das desigualdades
raciais que atravessam a sociedade brasileira e o espaco escolar. Como professora e mulher
negra, o desenvolvimento deste trabalho também representa um movimento de reflexao critica
sobre as formas pelas quais o racismo se manifesta no ensino, no curriculo e nas relagées sociais
que constituem o cotidiano educativo. Nesse sentido, mais do que um exercicio académico, esta
pesquisa reafirma o compromisso com a construcdo de préaticas pedagdgicas que contribuam
para o enfrentamento do racismo e para a valorizagdo das historias, culturas e territorialidades
da populacéo negra no Brasil.

Assim, o ensino de Geografia, quando orientado por uma perspectiva critica e
comprometida com a justica social, pode contribuir significativamente para a construcao de
uma educacdo antirracista, capaz de reconhecer a diversidade, problematizar as desigualdades
e formar estudantes conscientes das relagdes historicas e territoriais que estruturam a sociedade

brasileira.
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APENDICE A - Roteiro da entrevista semiestruturada aplicada

Roteiro da Entrevista Semiestruturada

1. Identificacdo do participante:

1.1. Ha quanto tempo vocé leciona Geografia no ensino fundamental anos finais?
1.2. Qual escola vocé atua atualmente? Com quais séries?

1.3. Vocé ja participou de formagdes ou cursos voltados a tematica das relacdes
étnico-raciais ou a Lei 10.639/03?

2. Abordagem da Lei 10.639/03 nos livros didaticos de Geografia

2.1. Quais os recursos pedagdgicos mais utilizados para ministrar suas aulas (livro
didatico, projetor, quadro...)?

2.2. Qual o livro didatico utilizado na sua escola? VVocé considera que esse livro
contempla adequadamente as questdes raciais?

2.3. Vocé sente necessidade de complementar o conteudo do livro com outras fontes
ou atividades? De que forma?

3. Desafios enfrentados pelos professores de Geografia

3.1. Vocé acredita que a formacao inicial e/ou continuada dos professores oferece
subsidios suficientes para trabalhar a temética racial no ensino de Geografia?

3.2. Como vocé faz o planejamento dos contetdos a serem trabalhados ao longo do
ano letivo? Segue os contetdos programaticos do Curriculo em Movimento do DF?

3.3. Quais séo os principais desafios que vocé encontra para inserir a tematica das
relacBes étnico-raciais em suas aulas de Geografia?

4. Estratégias e praticas pedagogicas utilizadas

4.1. Que estratégias ou metodologias voceé utiliza para inserir a histdria e a cultura
afro-brasileira e africana nas aulas de Geografia?

4.2. Em sua préatica pedagdgica, voceé ja trabalhou contetidos relacionados a histéria e
cultura afro-brasileira e africana? Se sim, de que forma? E em quais periodos
(bimestres) do ano letivo?

4.3. Que recursos didaticos (filmes, mapas, musicas, jogos, saidas de campo, etc.) tém
sido mais eficazes nesse trabalho?

4.4. Como os estudantes reagem as atividades relacionadas a tematica da Lei
10.639/03?

4.5. Quais estratégias ou metodologias vocé considera ou consideraria mais eficazes
para promover uma educacdo antirracista no ensino de Geografia? Se possivel, aponte
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solucdes para fortalecer o trabalho docente voltado & implementagdo da Lei 10.639/03
na disciplina de Geografia.

5. Reflexdo e perspectivas

5.1. Na sua opinido, qual é a importancia da Lei 10.639/03 para o ensino de Geografia
e para a formacéo dos estudantes?

5.2. O que poderia ser feito para que a implementacdo da lei ocorra de maneira mais
efetiva nas escolas?

5.3. H& algo mais que vocé gostaria de acrescentar sobre o tema?
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APENDICE B — Cronograma das entrevistas semiestruturadas

Etapa Data/ periodo de execucao
Disponibilizacdo de formulario para professores de 01/11/2025 a 30/11/2025
Geografia da SEEDF
Recrutamento dos professores e agendamento da 30/10/2025
entrevista semiestruturada
Periodo das entrevistas semiestruturadas e assinatura 10/11 a 19/11/2025
do TCLE
Transcricdo das entrevistas semiestruturadas 20/11 a 24/11/2025
Leitura e analise das transcricdes 24/11 a 28/11

Tabulacéo e anélise de dados obtidos atraves do
questionario

08/12/2025 a 10/12/2025
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Publico-alvo: Professores de Geografia do Ensino Fundamental — Anos Finais da Rede Ensino
do Distrito Federal.

Prezado(a) Professor(a),

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, de forma voluntaria, da pesquisa intitulada:
“PEDAGOGIAS GEOGRAFICAS: a lei 10.639/03, o Curriculo em Movimento do
Distrito Federal e as aulas de Geografia como bases para uma educacio antirracista”,
desenvolvida no &mbito do Mestrado Profissional em Ensino de Geografia em Rede Nacional
(PROFGEO) do Instituto Federal de Brasilia, campus Riacho Fundo.

A pesquisa é conduzida por Natalia Dias dos Reis, mestranda do PROFGEO/IFB, sob
orientacdo do Prof. Dr. Marcel Eméric Bizerra de Araudjo. O estudo tem como objetivo
analisar as estratégias pedagogicas utilizadas por professores de Geografia no Ensino
Fundamental — Anos Finais, verificando como a tematica das relagcdes étnico-raciais e a Lei
10.639/03 sdo contempladas nas praticas de ensino e no Curriculo em Movimento da Educacéo

Bésica do Distrito Federal.

Objetivos e procedimentos

Sua participacdo consistira em conceder uma entrevista semiestruturada, com duracao
aproximada de 20 a 30 minutos, a ser realizada presencialmente ou por videoconferéncia,
conforme sua preferéncia.

A entrevista abordara temas relacionados as praticas pedagdgicas, formacdo docente e desafios
para a implementacdo de uma educacao antirracista no ensino de Geografia.

A entrevista sera gravada em audio, mediante sua autorizacéo, e posteriormente transcrita para
analise. O conteudo servira exclusivamente para fins académicos e sera utilizado na
redacdo da dissertacdo de mestrado e em eventuais publicagdes cientificas derivadas da

pesquisa.

Beneficios
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N&o ha beneficios financeiros diretos. No entanto, sua participacdo contribuird para o
aprimoramento de préaticas pedagdgicas voltadas & Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais
(ERER) e a valorizacdo da histéria e cultura afro-brasileira nas aulas de Geografia, promovendo

o fortalecimento de uma educacdo mais justa e inclusiva.

Garantias éticas

Sua participacao € voluntéaria, podendo desistir a qualquer momento, sem qualquer prejuizo
pessoal ou profissional.

Todas as informacdes seréo tratadas com sigilo e confidencialidade, sendo preservada sua
identidade. Os registros das entrevistas serdo armazenados em pasta digital protegida, acessivel
apenas a pesquisadora e ao orientador, e deletados ap0s cinco anos.

Os resultados poderdo ser compartilhados com os participantes e divulgados em eventos ou

publicacbes académicas, sempre preservando o0 anonimato.
Declaracdo de consentimento

Declaro que li e compreendi as informacg6es acima, tive oportunidade de esclarecer davidas e

concordo em participar, voluntariamente, desta pesquisa.

Brasilia (DF), de de 2025.

Assinatura do(a) Participante da Pesquisa

Assinatura da Pesquisadora Responsavel
Natélia Dias dos Reis — Mestranda PROFGEO/IFB



APENDICE D — Dados dos professores entrevistados

Entrevista Semiestruturada

Categorias de anélise

Entrevistados Tempo de Género Cor/etnia | Regional de
atuacdo em Ensino
geografia
Professor 1 14 anos Masculino Branco Samambaia
Professor 2 4 anos Masculino Branco Samambaia
Professor 3 3 anos Masculino Preto Guara
Professor 4 14 anos Masculino Pardo Sao
Sebastido

Professor 5 16 anos Feminino Branco Ceilandia
Professor 6 14 anos Feminino Pardo Samambaia
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APENDICE E — Tempo de entrevista

Entrevista semiestruturada

Entrevistados Data da entrevista Duracéo da entrevista
Professor 1 10/11/2025 36 minutos e 16 segundos
Professor 2 10/11/2025 36 minutos e 16 segundos
Professor 3 15/11/2025 52 minutos e 42 segundos
Professor 4 19/11/2025 25 minutos e 41 segundos
Professor 5 19/11/2025 14 minutos e 46 segundos
Professor 6 19/11/2025 22 minutos e 09 segundos
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APENDICE F — Questionario Formulario Google

Formulario Google - Questionario

PARTE 1 - Identificacdo do participante

Tempo de experiéncia no magistério (anos):

Tipo de escola onde leciona: ( ) publica ( ) privada

Trabalha em qual Regional de Ensino e/ ou escola? (opcional)

Ja participou de formacdes sobre a Lei 10.639/03? ( ) Sim () Néo

PARTE 2 - Abordagem da Lei 10.639/03 nos livros didaticos de Geografia:

1. Os livros didaticos de Geografia ( ) Discordo

utilizados em minha escola abordam () Néo concordo nem discordo
adequadamente a tematica afro-brasileira | ( ) Concordo

e africana.

2. O contetdo dos livros didaticos
contempla os objetivos previstos na Lei
10.639/03.

3. A abordagem dos livros didaticos
contribui para o combate ao racismo e a
valorizagéo da cultura afro-brasileira.

4. A presenca da tematica afro-brasileira
e africana nos livros é superficial e pouco
articulada aos conteudos de Geografia.
(inversa)

5. Sinto necessidade de complementar o
livro didatico com outras fontes para
abordar a tematica afro-brasileira e
africana.

PARTE 3 - Desafios enfrentados pelos professores de Geografia:

1. Enfrento dificuldades para aplicar na ( ) Discordo

pratica o que é preconizado pela Lei () Nao concordo nem discordo
10.639/03. ( ) Concordo

2. A falta de formacéo especifica é um
obstaculo para trabalhar essa tematica nas
aulas de Geografia.

3. Ha resisténcia por parte de alguns
docentes em abordar a tematica afro-
brasileira e africana.

4. O curriculo escolar e o tempo
destinado as aulas dificultam o
cumprimento da Lei 10.639/03.

5. A escola oferece apoio institucional
(projetos, formacdes, materiais) para
trabalhar as relacGes étnico-raciais.
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PARTE 4 - A seguir, marque quais sao 0s principais desafios que vocé encontra para
inserir a tematica das relacdes étnico raciais em suas aulas de Geografia (PODE
MARCAR MAIS DE 1 ITEM):

1. Falta de formacdo inicial e/ou continuada sobre a tematica racial e suas abordagens
pedagogicas.

2. Auséncia de materiais didaticos adequados (livros, mapas, recursos audiovisuais)
que contemplem as questdes étnico-raciais.

3. Dificuldade em articular os contetdos geogréaficos tradicionais com a tematica das
relacOes étnico-raciais.

4. Curriculo escolar pouco claro ou pouco direcionado a aplicacao da Lei 10.639/03
(no caso, o Curriculo em Movimento do DF).

5. Inseguranca pessoal em abordar o tema por medo de ndo conduzir o debate
adequadamente.

6. Falta de tempo ou sobrecarga de conteddos programaticos, o que dificulta incluir
discussdes mais amplas.

7. Pouca representatividade de autores e pensadores negros nos materiais de
Geografia utilizados na escola.

8. Caréncia de apoio institucional (projetos, parcerias, incentivos da coordenagédo
pedagogica).

9. Falta de envolvimento da comunidade escolar (alunos, familias, gestdo) em acdes
voltadas a diversidade étnico-racial.

PARTE 5 - Estratégias e praticas pedagogicas

1. Costumo planejar atividades ou ( ) Discordo
projetos especificos sobre a cultura e a () Nao concordo nem discordo
historia afro-brasileira e africana. ( ) Concordo

2. Desenvolvo praticas interdisciplinares
envolvendo outros componentes
curriculares para tratar da tematica.

3. Utilizo recursos didaticos variados
(filmes, musicas, mapas, jogos, etc.) para
abordar a Lei 10.639/03.

4. Os alunos demonstram interesse e
participacdo nas atividades relacionadas a
cultura afro-brasileira e africana.

5. Percebo avangos na compreensao dos
alunos sobre as relagdes étnico-raciais a
partir das aulas de Geografia.

PARTE 6 - Reflexdes e perspectivas:

1. A Lei 10.639/03 é fundamental para ( ) Discordo

promover a valorizacdo da cultura afro- () Néo concordo nem discordo
brasileira na educacao bésica. ( ) Concordo

2. O ensino de Geografia é um espaco
privilegiado para discutir a historia e a
cultura africana e afro-brasileira.
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3. Considero que ha avangos
significativos na aplicacdo da Leli
10.639/03 no contexto escolar atual.

4. A efetiva implementacéo da Lei
depende principalmente do
comprometimento dos professores.

5. E necessario ampliar as politicas
publicas de formacao docente para
fortalecer a aplicagéo da Lei 10.639/03.

PARTE 7 - Ha algo mais que vocé gostaria de acrescentar sobre o tema?
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APENDICE G — Caderno Pedagégico - Pedagogias Geogréficas e Educacio Antirracista:
Sequéncias Didaticas para os Anos Finais do Ensino Fundamental



INSTITUTO
FEDERAL

Brasilia

PEDAGOGIAS GEOGRAFICAS E
EDUCACAO ANTIRRACISTA:
Sequencias Didaticas para os Anos
Finais do Ensino Fundamental

_Autora: Néfélia Dias dos Reis
- Orientador: Prof. Dr. Marcel Eméric
Bizerra de Araujo =




FICHA TECNICA DO PRODUTO
EDUCACIONAL

Titulo: Pedagogias Geograficas e  Educacéo
Antirracista: Sequénclas Didaticas para os Anos
Finais do Ensino Fundamental

Autor: Natalia Dias dos Reis

Orientador: Prof. Dr. Marcel Emeéric Bizerra de
Araujo

Publico-Alvo: Professores de Geografia dos anos
finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano),
coordenadores pedagogicos e formadores da rede
publica de ensino.

Vinculo do Produto Educacional: Produto
educacional vinculado a dissertacdo intitulada
PEDAGOGIA GEOGRAFICA E EDUCACAO
ANTIRRACISTA: contribuicoes da lei 10.639/03 e do
Curriculo em Movimento do Distrito Federal para o
ensino de Geografia, desenvolvida no Mestrado
Profissional em Ensino de Geografia.



Programa de Ensino: Programa de Mestrado
Profissional em Ensino de Geografia — PROFGEO

Instituicao Associada: Instituto Federal de Brasilia
(IFB) Campus Riacho Fundo

Linha de Pesquisa: Ensino de Geografia na Educacao
Basica

Locus de Implementacao do Produto Educacional:
Secretaria de Estado de Educacao do Distrito
Federal — SEEDF, com possibilidade de aplicacao nas
escolas publicas que ofertam os anos finais do
Ensino Fundamental.



RESUMO DO PRODUTO

'EDUCACIONAL

Mestrado Profissional em Ensino de Geografia -
— PROFGEO/IFB E‘_CUIIStIttIl—dEfsdo’oranrento—da—peW
intitulada Pedagogias Geograficas: a Lei 10.639/03, o
_Curriculo em Moﬁiimentb_ do Distrito Federal e as aulas —

de G’e'ofgrafia como bases para uma educagéo antirracista.

O material apresenta sequenmas dldatlcas destinadas aos
anos finais do Ensino Fundamental (6° a0 9° ano), com o
objetivo ﬂe—subsrdrar——pmfessores—de—Geograﬁa na
implementacédo da Lei n° 10. 639/03, artlculando conteudos
—geogra iIcoSas relagé"s étnico-raciais ==

1 = = = . T
- perspectiva da educacéo antirracista e na analise critica
do Curriculo em Movimento da Educacdo Basica do
Distrito Federal, buscando oferecer instrumentos
teorico-metodologicos aplicaveis a pratica docente.

Educacao  Antirracista; Lel  10.639/08;
Sequéncias Didaticas; PROFGEO. |




1. Apresentacao do Produto
- 2.Justificativa e Vinculacao a-Pesquisa

4. Objetivos do Produto

- 5.Publico-alvo S - = ==
6. Estrutura e Orgamzac;ao do Material L
7.Matriz de Artlculac;ao Geografla—Relac;oes Etmco— '

Racnal&._,_ —

8.Sequéncias Didaticas '
8.1 6° Ano

8.2 7-Ano — e
e s e o T
8.49° Ano — ——

9.0rientacdes para Aplicagéo

10.Contribuicées e Potencial de Impacto

11. Referéncias —




1. APRESENTACAO DO PRODUTO

Este produto educacional consiste em um caderno

pedaggico composto por sequéncias didaticas
_estruturadas _para os anos finais do Ensino

Fundamental.

Sua elaboragao resulta da anahse documental - do

Curriculo em Movimento da Educac;ao Basma do

| Distrito Federal da anallse de hvros d1dat1c:os

ut1hzados na rede pubhca e das entrevistas

semiestruturadas realizadas com professores de

Geografia da Secretaria de Estado de Educagao do
Dlstrlto Federal '

-~ O material visa oferecer subsidios concretos para a

implementacédo da Lei n° 10.639/03 no ensino de

racial no curriculo. -




2. JUSTIFICATIVA E VINCULA(;AO A
PESQUiSA

A pesquisa identificou: - " =

operacionalizagéo da Lei n° 10.639/03;

. Fragllldades nos 11vros didaticos analisados; -

. D1f10u1dades relatadas por professores na =
insercao continua da tematica racnal

C Nece381dade —de material pedaﬁoglco

= estruturado e de facﬂ aphca(;ao

educacional foi desenvolvido como _reSp’osta__ as_




3. FUNDAMENTACAO TEORICO-

- METODOLOGICA

O produto fundamenta-se:
—— % Nn mater:ialismo' historico-dialético:
* Nas pedagogdias deograficas;
e Na educac;ao antirracista; | =
-____Nos marcos legais da Educacao das Relagoes =
Etnico-Raciais;
e Na compreensao do espaco Qeograﬁco como

~ expressao de des1gualdades estruturais.

~organizagcdo articulada de _atividades_ - com
() ° ].i 1 i i‘ il ’ = -i = -~ (] ]

e avaliacao formativa.




Objetivo Geral
Oferecer sequéncias dldatlcas que articulem

contribuindo para a 1mp1ementagao efetiva da Lei

_n°10. 639/03 N0 ensino de Geografla _ =

ObJetIVOS Especlficos
C Integran _conceitos ¢
- sobre rac1smo estrutural

e Subsidiar pratlcas docentes criticas e
= nnpfnvt alizadag.

+2GC\WwLA G J.J- \.n:u\.; e

-« Promover educacao antirracista de forma
continua; |
e Facilitar a articulacdo entre curriculo e
legislacao. |




Professores de Geografia dos anos finais do
Ensino Fundamental; -~

» Coordenadores pedagogicos;

e Formadores da rede publica;

e« Estudantes de licenciatura em Geografia. =~




Cada sequéncia didatica apresenta:

™

® TA a
1C111lA

e Ano/ Série-

~+ Duragao

_e_Objetivos =
~e Desenvolvimento aulaaaula




S SSSSSS NSNS I v 7 PP P P ASSSSSSSSNSSNP P o e o 2P 7

Conteuido
Geografico

Trabalho e
transformacdo do
espaco

Demografia

Urbanizag¢do

Globalizacao

Articulacao Racial

Invisibilizacdo
histérica do
trabalho negro

Indicadores
socioecondmicos
por raca

Segregacao
socioespacial

Mercado de
trabalho e
desigualdades
raciais

Conceito
Geografico Central

Produc¢do do espago

Dinamica
populacional

Cidade e territério

Centro-periferia

Possivel
Problematizagao

Quem construiu o
territério brasileiro?

Todos vivem as
mesmas condi¢des
no territério?

Onde mora a
populacdo negra
nas cidades?

A globalizagao é
igual para todos?



e 8° ANOS - TEMA: Trabalho, territorio e

desigualdade racial mna formacao do

e 7 .._._ANOS_' = ‘_T‘EMA: - Demografla e
~ desigualdades  raciais no  Brasil

contemporaneo;

e« 8 ANOS - TEMA: Dinamicas
populacionais, ~  migracoes ==
desu;ualdades rac31a1s nas Amerlcas e na
~Africa; ==

9 ANOS - TEMA: Globalizacao,
Desenvolvimento Tecnologlco e Relacoes
Etnico-Raciais.




TEMA: Trabalho, territorio e desigualdade racial na
formacéao do espaco geografico brasileiro

Duracao: 4 aulas de 50 minutos

Objetivo: Compreender que o espago geografico brasileiro foi produzido historicamente
por meio do trabalho humano, reconhecendo o papel central da populacao negra
escravizada na construcao do territorio.

Etapa 1 - Introducao ao Espaco Geografico (1 aula)

e Perguntar aos estudantes: “Quem constréi a cidade? Quem decide onde ficam as
casas, industrias e areas verdes?”
Debate coletivo sobre:
§ Uso da natureza (rios, solo, florestas);
§ Quem se beneficia e quem sofre com a degradacao ambiental?
§ Discussao sobre quem historicamente foi forcado a ocupar areas sem infraestrutura
(populacao negra pds-abolicao).
e Apresentacao do conceito de espaco geografico como resultado da acao humana
ao longo do tempo.
Introducao da ideia de que nem todos transformam o espaco da mesma forma nem
sofrem os mesmos impactos.

Etapa 2 - O trabalho e a transformacao do espaco geografico (1 aula)

e Exposicao dialogada sobre:

o Trabalho agricola, industrial e urbano;

o Escravidao e trabalho forcado como base da formacao do territério brasileiro.
(enfatizar a exploracao do trabalho negro e suas consequéncias territoriais
atuais).

¢ Analise de imagens:

o Plantacoes coloniais;

o Favelas e periferias;

o Grandes obras e areas industriais.

e Questdes para reflexao e discussao:

o Quem realizou esses trabalhos?

o Quem lucrou com eles?

o Onde essas populagdes vivem hoje?

- a1
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Etapa 3 - Reflexao critica (1 aula) ) (
e Leitura de uma reportagem curta (ou texto adaptado) sobre:
, Falta de saneamento;
Enchentes em areas periféricas;
( Poluicao em comunidades negras.

e Conceituacao introdutéria de racismo ambiental (linguagem acessivel). Mostrar

- como a populacao negra é mais vulneravel aos riscos ambientais. <
* Atividade em grupo:

— Identificar no texto: =
Quem sao os mais afetados? = ‘

® Quais impactos ambientais aparecem? }
Relacdo com trabalho e renda. ' ®

D ¢

\ Aula 4 - O territorio vivido: leitura critica e producao (1 aula) ’ ‘

¢ Atividade pratica (escolher uma):
o Mapa mental do bairro;
o Desenho do territério vivido;
o Pequeno texto: “Como o trabalho e o meio ambiente afetam o lugar onde
moro?”

e Socializacao das producoes.
e Debate final:
)

~\

o O territério € igual para todos?
o O que poderia ser diferente? L

a

Y

Recursos } [ ]
e Imagens e mapas; ¢
e Reportagem curta e acessivel (em linguagem simplificada);

e Quadro, papel, lapis de cor.

/!

Avaliacao ’ ‘
e Participacao nos debates;
e Capacidade de relacionar trabalho, territorio e desigualdade racial;
e Producodes escritas, visuais ou orais;
» Desenvolvimento da leitura critica do espaco geografico.

=== Nl \/ -\,
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TEMA: Demografia e desigualdades raciais no Brasil
contemporaneo

{

Duracao: 4 aulas de 50 minutos

Objetivo: Compreender o territorio brasileiro como resultado de relagdes histéoricas de
poder, analisando como a colonizacdo e a escravidao influenciaram sua organizacao
regional e suas desigualdades atuais.

Etapa 1 - Introducao a Demografia (1 aula)

e Perguntar aos estudantes: “O que vocés imaginam que a populacao da Nigéria e do }
Brasil tem em comum e de diferente?” —!

e Atividade disparadora: projecao de duas piramides etarias (Brasil e Nigéria, por
exemplo) e questionar: O que esses graficos representam? Por que sao diferentes?
§ Brasil (geral) — piramide mais envelhecida. 1
§ Nigéria — piramide jovem, base larga. -
§ Brasil (recorte racial — negros x brancos) — mostrar diferencas de mortalidade,
envelhecimento e expectativa de vida.

¢ Entendendo a Piramide Etéria:

§ Nessa parte, o professor vai lembrar os conceitos de natalidade, mortalidade,
expectativa de vida com exemplos préximos ao cotidiano dos estudantes. O professor
também mostrara e direcionara o entendimento dos estudantes para as piramides
etarias da populacao residente no Brasil por cor ou raca.

e Exposicao dialogada: Apds as explicagoes dos indicadores demograficos, o
professor fara as seguintes perguntas:

§ Por que a populacao brasileira envelhece mais rapido? } '
§ Por que a Nigéria tem mais jovens? [
§ Por que no Brasil a piramide de negros e brancos é tao desigual? ¢
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Etapa 2 - Desigualdades raciais (1 aula)

‘Video explicativo: https:/www.youtube.com/watch?v=PD4Ew5DIGrU (video para
reflexao sobre o que € o racismo estrutural).

e Estudo de caso: apresentacao de uma reportagem curta sobre desigualdade racial
em saiude ou expectativa de vida no Brasil. Sugestao de reportagem:
https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2023-10/racismo-afeta-saude-desde-o-
nascimento-ate-morte-diz-especialista

Serd feita uma leitura guiada com as percepgdes do professor, podendo haver

interferéncias dos estudantes.

Debate:

o Como o racismo interfere na saide e longevidade da populagao negra no Brasil?
o Qual a diferenca entre desigualdade social e desigualdade racial?

o O queisso tem a ver com a vida real? O que a escola pode fazer para mudar?

Etapa 3 - Reflexao critica (2 aulas)

e Producao criativa: em grupos, os alunos elaboram um cartaz ou tirinha com o
tema: “Todos tém direito a viver bem: como combater o racismo e as
desigualdades?”

e Fechamento: Numa roda de conversa, os estudantes mostrarao suas producoes e
iniciaremos uma discussao sobre como a Geografia ajuda a enxergar desigualdades
e pensar solucoes.

Recursos

« Graficos do IBGE (adaptados para o nivel do 7° ano).

e Reportagem curta e acessivel (em linguagem simplificada).
e Projetor ou slides e caixa de som.

e Cartolina, lapis de cor.

Avaliacao

e Participacéo nas discussoes e atividades.

e Capacidade de interpretar graficos simples e relacionar com
desigualdades raciais.

e Criatividade e criticidade na producéao final (cartaz/tirinha).

==
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https://www.youtube.com/watch?v=PD4Ew5DIGrU
https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2023-10/racismo-afeta-saude-desde-o-nascimento-ate-morte-diz-especialista
https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2023-10/racismo-afeta-saude-desde-o-nascimento-ate-morte-diz-especialista
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TEMA: Dinamicas populacionais, migracodes e
desigualdades raciais nas Américas e na Africa

Duracao: 4 aulas de 50 minutos

Objetivo: Compreender as dindmicas populacionais contemporéneas das Américas e da
Africa, relacionando-as aos processos historicos de colonizacéo, escraviddo e racismo
estrutural, de forma a desenvolver uma visdo critica e antirracista da organizacéo
socioespacial.

Etapa 1 - Introducao as dinamicas populacionais (1 aula)

-Atividade inicial: Analisar mapas e graficos populacionais (crescimento demogréfico, ¢
densidade populacional, urbanizacao). O professor farda uma breve explicacao sobre os
indicadores socioeconémicos.

Sugestao: acessar o site a seguir para selecionar diversos paises da América e da Africa (
e analisar os dados socioecondmicos: https:/www.dadosmundiais.com/comparacao-
paises.php?countryl =USA&country2=ZAF

-Discussao orientada: O que explica as diferencas populacionais entre Africa, América

do Norte e América Latina?

Etapa 2 - Migracoes, desigualdades e racismo estrutural (1 aula)

‘Estudo de caso: O professor fara um breve contexto histdrico sobre as causas da
migracao. Migracao africana contemporanea (refugiados, crise humanitaria) e |
migracao latino-americana (venezuelanos, haitianos no Brasil). Nessa tematica,
selecionara textos e fard leituras coletivas (uso do projetor) emendando com um (
debate. } )

Sugestoes de textos (fazer adaptacoes):

* https://www.coletiva.org/politica-e-cidadania-n5-africanos-no-brasil-diasporas-
migracoes-contemporaneas-por-cibele ‘

e https://www.coletiva.org/dossie-migracoes-recentes-e-refugio-no-brasil-n23-artigo-
imigracao-venezuelana-no-brasil

e https://www.youtube.com/watch?v=7mOIfj0YfAQ (selecionar um trecho desse filme:
Atlantico Negro para exibicao e debate)
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https://www.dadosmundiais.com/comparacao-paises.php?country1=USA&country2=ZAF
https://www.dadosmundiais.com/comparacao-paises.php?country1=USA&country2=ZAF
https://www.dadosmundiais.com/comparacao-paises.php?country1=USA&country2=ZAF
https://www.coletiva.org/politica-e-cidadania-n5-africanos-no-brasil-diasporas-migracoes-contemporaneas-por-cibele
https://www.coletiva.org/politica-e-cidadania-n5-africanos-no-brasil-diasporas-migracoes-contemporaneas-por-cibele
https://www.coletiva.org/dossie-migracoes-recentes-e-refugio-no-brasil-n23-artigo-imigracao-venezuelana-no-brasil
https://www.coletiva.org/dossie-migracoes-recentes-e-refugio-no-brasil-n23-artigo-imigracao-venezuelana-no-brasil
https://www.youtube.com/watch?v=7m0Ifj0YfAQ
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Debate guiado: Como o racismo e a xenofobia aparecem nesses processos
migratorios?

Etapa 3 - Cultura e resisténcia das populacoes afrodescendentes e indigenas
(1 aula)

‘Pesquisa em grupos: Contribuicoes de populacoes negras e indigenas nas Américas
(musica, literatura, culinaria, religiao).

-Apresentacao criativa: cartazes, dramatizacoes, ou rodas de conversa.

‘Reflexao: Como a valorizacao dessas culturas pode combater o racismo?

Etapa 4 - Producao coletiva e fechamento (1 aula)

-Atividade final: elaboracdao de um mural tematico: “As populacdes americanas e
africanas: diversidade, resisténcia e futuro”.

‘Cada grupo produz textos curtos e imagens relacionando dados populacionais com
questoes sociais e culturais.

-Avaliacao coletiva: roda de conversa sobre o que aprenderam em relacao as
populagodes e ao enfrentamento do racismo.

Recursos

e Mapas e graficos demograficos (IBGE, ONU, Banco Mundial).
» Textos de apoio sobre populacéo e migracdes.
 Documentario curto.

e Materiais para producao (cartolina, canetdes, imagens).

e Projetor ou slides e caixa de som.

Avaliacao

e Participacdo em debates e atividades em grupo.

e Capacidade de relacionar dinamicas populacionais com desigualdades
sociais e raciais.

e Producao final (mural) que evidencie o olhar critico e antirracista.
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TEMA: Globalizacao, Desenvolvimento Tecnologico e
Relacoes Etnico-Raciais

PN

Duracao: 4 aulas de 50 minutos

Objetivo: Analisar a globalizagdo e o desenvolvimento tecnolégico como processos
desiguais, identificando a influéncia das culturas hegemonicas e seus impactos nas
identidades, nos territorios e nas relacdes étnico-raciais.

Etapa 1 - Globalizacao: aproximacao ou desigualdade? (1 aula)

d ' Iniciar a aula com uma pergunta disparadora: “A globalizacao aproxima todos os povos
da mesma forma?”
¢ Fazer um levantamento coletivo (através de uma discussao):
o O que os alunos consomem diariamente (musica, filmes, redes sociais, marcas).
e Construcao do conceito de globalizacao:
o Intensificacao dos fluxos;
o Papel das tecnologias digitais.
¢ Discussao orientada:
o De onde vém os produtos culturais consumidos?
o Quais paises aparecem com mais frequéncia?
o Identificar a centralidade de paises do Norte Global e o apagamento de
producoes negras e periféricas.

Etapa 2 - Desenvolvimento tecnologico e culturas hegemonicas (1 aula)

e Exibicao de imagens ou trechos curtos de:

o Filmes, séries, propagandas e redes sociais.
¢ Atividade em grupo:

o Identificar padrdes de beleza, linguagem, consumo e comportamento.
¢ Debate orientado:

o Quem é representado?

o Quem fica invisivel?
¢ Introducao dos conceitos:
\ o Cultura hegemonica;

o Racismo cultural;

- o Colonialidade do poder (linguagem acessivel).
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Etapa 3 - Impactos da globalizacao nas identidades negras (1 aula) ) ‘

e Leitura de textos curtos ou noticias sobre:
o Apropriacao cultural;

o Algoritmos racistas;

o Invisibilidade de criadores negros.

* Estudo de caso:

o Mdusica, moda, estética ou linguagem de origem negra apropriadas pela
industria global. s
Discussao coletiva: <

o Quem lucra?
o Quem cria? —
o Quem é reconhecido? '
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D Etapa 4 - Producao coletiva e fechamento (1 aula) ¢
* Apresentacao de exemplos:
o Hip-hop, funk, reggae, afrobeat; ‘
o Influenciadores negros;
o Producoes culturais periféricas nas redes.

» Atividade de producao (escolher uma):
o Cartaz: “Globalizacao também é resisténcia”;
o Texto curto;
o Mapa cultural das influéncias globais e locais.
e Socializacao e debate final:

~\

o Como usar a tecnologia para fortalecer identidades negras? l:_
)
Recursos
« Imagens, videos e musicas; (
e Textos jornalisticos; } )
e Quadro, cartolina, papel; P

e Projetor ou slides e caixa de som.

Avaliacao ’ ‘

e Participacdo em debates e atividades em grupo.

e Capacidade de compreender as relacoes entre globalizacao, cultura e
racismo.

* Producodes individuais ou coletivas.
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9. ORIENTACOES PARA APLICAGAO

e Pode ser aplicado integralmente ou por
‘modulos;

recursos basicos:

~_ *.Pode ser adaptado é_réﬁlidade iogal— ==
e Favorece interdisciplinaridade.
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