®
BB INSTITUTO FEDERAL
BB Brasilia

BW  Compus Planaltina

Instituto Federal de Brasilia — IFB
Campus Planaltina/ DF

P6s-graduacgao Lato Sensu em Docéncia para a Educagao
Profissional e Tecnoldgica

Educacao a Distancia

Raissa Mota do Nascimento

Metodologias de ensino e avaliagao para estudantes com TEA:
analise e proposicoes para o PPC do curso Técnico em
Agropecuaria do IFB - Campus Planaltina

PLANALTINA/ DF
2026



RAISSA MOTA DO NASCIMENTO

Metodologias de ensino e avaliagao para estudantes com TEA:
analise e proposicoes para o PPC do curso Técnico em
Agropecuaria do IFB - Campus Planaltina

Trabalho de Conclusdgo de Curso
apresentado ao Instituto Federal de
Brasilia — Campus Planaltina/ DF como
parte das exigéncias do Programa de
Pos-graduacao Lato Sensu em Docéncia
para a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, para obtencao do titulo de
Especialista.

Orientadora: Prof? Dr? Conceigao de Maria
Cardoso Costa

Coorientador: Prof? Esp. Fernanda M. Furst
Signori

PLANALTINA/ DF
2026



RAISSA MOTA DO NASCIMENTO

Metodologias de ensino e avaliagao para estudantes com TEA:
analise e proposicoes para o PPC do curso Técnico em
Agropecuaria do IFB - Campus Planaltina

Comissao Examinadora

Dr? Conceigao de Maria Cardoso Costa
Professora Orientadora

Esp. Fernanda Maria Furst Signori
Professora Coorientadora

Queila Pahim da Silva
Professora Examinadora

PLANALTINA/ DF
2026



AGRADECIMENTOS

O desenvolvimento deste Trabalho de Conclusdo de Curso é o reflexo de uma
trajetéria que nao percorri s6. Agradeco a todos que, direta ou indiretamente, contribuiram

para esta conquista:

A minha ancestralidade, em especial &s mulheres que me precederam, por romperem
padrdes em cada geracédo e lutarem bravamente para que hoje eu pudesse exercer minha

liberdade e ocupar este espaco académico.

A minha avé materna, Maria de Lurdes Nascimento (in memoriam), cujo exemplo de
forca e resiliéncia permanece como bussola em minha vida. Dedico esta vitoria a sua memoaria

€ ao seu legado inspirador.

Aos meus pais, pelo investimento incondicional em minha educagéo e por serem o

alicerce da minha autoconfianga, ensinando-me que sou capaz de alcangar tudo o que projeto.

A minha irma, pelas palavras de encorajamento e pelo carinho constante que tornaram

a jornada mais leve.

Ao meu esposo, meu maior incentivador, cujo apoio e dedicagao foram fundamentais
para superar os desafios, especialmente os impostos pelo ensino EAD. Sua presenca foi o

encorajamento necessario para néo recuar diante das dificuldades.

Aos meus professores, desde a base infantil até este curso de pés-graduagéo, por
abrirem as janelas do conhecimento e me apresentarem um mundo de descobertas em tantas

areas distintas.

A orientadora Conceigao de Maria Cardoso Costa e coorientadora Fernanda Maria
Furst Signori, pela mentoria técnica, pela paciéncia e pela condugao ética e intelectual que

permitiram a maturagdo desta pesquisa.

Aos membros da Banca Examinadora, por aceitarem o convite para avaliar este
trabalho, contribuindo com seu olhar atento e especializado para o aperfeicoamento deste

estudo em uma instituicdo de tamanha exceléncia.

Finalmente, a mim mesma, pela persisténcia, pela coragem de honrar meus desejos e

por nunca duvidar da minha capacidade de ser e realizar tudo o que almejo.



RESUMO

O presente trabalho analisa a inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) no contexto da Educacgao Profissional e Tecnolégica (EPT), tendo como
objeto de estudo o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) Técnico em Agropecuaria do
IFB Campus Planaltina. O problema de pesquisa reside na necessidade de adequar
documentos normativos para garantir a permanéncia e o éxito de discentes
neurodivergentes em cursos técnicos de alta densidade pratica. A metodologia
pautou-se na analise documental e bibliografica, fundamentada em autores como
Mantoan, Veiga e Cunha. Os resultados indicam que o PPC atual possui bases solidas
para a formagao integral, porém carece de especificidades operacionais quanto a
acessibilidade curricular. A proposta de reformulagao sugere a institucionalizagdo do
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e do Plano de Desenvolvimento
Individual (PDI) nas diretrizes do curso. Conclui-se que a reformulacdo do PPC é
essencial para que a escola cumpra sua fungéo social, assegurando uma educagao
técnica verdadeiramente inclusiva e emancipatoria.

Palavras-chave: Educacéao Profissional e Tecnologica; Autismo; Projeto Pedagdgico
do Curso; Inclusao Escolar; Agropecuaria.
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MEMORIAL

Minha jornada no universo do conhecimento cientifico teve seu marco inicial na
Universidade Estadual de Goias (UEG) — Campus Formosa, onde a graduagado em
Matematica ndo apenas forneceu o dominio sobre numeros e fungdes, mas também
langou as bases para a compreensao do papel social do educador. Como egressa de
uma instituicdo publica, a percepcdo sobre a educagdo como ferramenta de
transformacado sempre esteve presente, consolidando-se na pratica docente junto a
Secretaria de Estado de Educacé&o do Distrito Federal (SEEDF).

Atuando no Ensino Fundamental, a pratica pedagdgica cotidiana na
Matematica frequentemente esbarra no desafio de tornar o conteudo significativo. No
entanto, o interesse pela Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) surgiu da
necessidade de compreender como os conceitos matematicos se materializam no
mundo do trabalho e na formagao integral do sujeito, indo além do ensino propedéutico
tradicional. Embora sem experiéncia prévia direta na rede de EPT, a busca por esta
especializagdo representou o desejo de transpor as fronteiras do ensino regular e
entender a complexidade da formagdo humana voltada ao trabalho como principio
educativo.

Antes deste percurso formativo, a concepgao sobre a EPT era, muitas vezes,
limitada a visdo de uma formagao puramente técnica ou tecnicista. Ao longo do curso,
essa percepgao foi ressignificada. A EPT passou a ser compreendida ndo apenas
como o preparo para o mercado, mas como um projeto de formagédo omnilateral, que
visa o desenvolvimento pleno do cidadao em suas dimensdes fisica, intelectual,
politica e cultural.

A disciplina Docéncia na EPT: contingéncias historicas e praticas inspiradoras
foi o alicerce para essa mudanga de visdo, ao desvelar as raizes da dualidade
educacional no Brasil — que historicamente separou o "ensino para o pensar" (elites)
do "ensino para o fazer" (classes trabalhadoras). Compreender essas contingéncias
permitiu perceber que a docéncia na EPT exige uma postura politica e pedagdgica
que lute pela superacao dessa divisao.

A estrutura curricular deste curso foi determinante para a construgdo de uma
identidade docente preparada para os desafios da contemporaneidade. Cada
disciplina atuou como um degrau na compreensao da complexidade da EPT:
Praticas educativas integradoras na EPT: Esta disciplina foi essencial para repensar

0 ensino de Matematica. A teoria da integragao curricular mostrou que a matematica



nao deve ser uma disciplina isolada, mas parte de um projeto pedagodgico onde
ciéncia, cultura e trabalho se dialogam constantemente.

Projetos politico-pedagogicos, planos de ensino e avaliagdo da EPT: Forneceu
as ferramentas técnicas para a organizagao do trabalho pedagdégico. Compreender a
elaboragao de um PPP e de planos de ensino voltados para a EPT ajudou a visualizar
como as intengdes pedagodgicas se transformam em agdes concretas na sala de aula.
Praticas educativas Inclusivas e Praticas na EJA-EPT: Ambas ampliaram a
sensibilidade docente. Na EJA, a percepcado do tempo do aluno trabalhador e, na
Inclusdo, a necessidade de adaptagdes didaticas para garantir o acesso de todos,
foram pontos cruciais que pretendo aplicar em minha pratica na SEEDF.

A pesquisa e a extensdo no trabalho pedagdgico da EPT: Demonstraram que
o professor de EPT é, por natureza, um pesquisador de sua propria pratica. A
integracao entre ensino, pesquisa e extensao € 0 que garante que a escola nao se
feche em si mesma, mas responda as demandas da comunidade.

Praticas educativas para a permanéncia e éxito discente na EPT: A
compreensao teorica sobre a EPT encontrou solo fértil em minha atuagéo no CEF 04
de Sobradinho, especificamente no Programa SuperAc¢ao, voltado a estudantes em
distorcao idade-série. Embora minha vivéncia pessoal como estudante nao tenha sido
marcada pela ameacga da evasao, a trajetoria profissional na SEEDF me impds uma
realidade mais crua, que se conectou diretamente aos debates desta disciplina.

Nesta unidade curricular, aprendi que o abandono escolar ndo € um evento
isolado, mas um processo de desconexdo. Como observei em minha pratica, a evasao
€ o silenciamento do estudante que se torna invisivel antes de desaparecer
fisicamente. A disciplina iluminou o fato de que a instituicdo, muitas vezes, foca na
"falta" do aluno (de base, de disciplina ou de motivagao), negligenciando a falta de
acolhimento e de perspectiva que a propria escola oferece.

Um exemplo concreto dessa "teoria em movimento" ocorreu neste ano, ao
acompanhar trés estudantes de uma mesma familia, com idades entre 15 e 16 anos,
matriculados no 6° ano. Eles eram o retrato do risco de abandono: carregavam o peso
da defasagem e o estigma da idade. A virada de chave aconteceu por meio de uma
estratégia de escuta e pactuacao, central na EPT: ao apresentarmos a possibilidade
real de avanco para o 8° ano, a educacao deixou de ser um fardo e tornou-se ponte.

A transformacgdo desses jovens — que passaram a questionar, dialogar e

participar ativamente — confirmou o que discutimos em aula: a permanéncia é



alimentada pela crenga inabalavel do educador. Ao ver a surpresa da familia durante
a reuniao de pais diante dos elogios ao desenvolvimento dos estudantes, ficou claro
que a intervengao docente é o que materializa o sucesso discente. Essa experiéncia
no ensino fundamental, sob a otica da EPT, provou que qualquer mudanga
significativa na realidade social comecga, inevitavelmente, pela educagao que acolhe e
projeta o futuro.

As disciplinas de Trabalho de Conclusao de Curso (I, Il e lll) foram o espago de
sintese. Nelas, o exercicio de delinear uma pesquisa bibliografica, permitiu que eu
conectasse minha base matematica aos novos conceitos de trabalho e educagao. A
pesquisa académica tornou-se, assim, um exercicio de reflexao critica sobre os novos
horizontes que se abriram.

Minhas expectativas futuras residem na aplicacdo desses conhecimentos na
minha atuacédo junto a SEEDF. Pretendo levar a visdo de educacéo integral para o
ensino fundamental, utilizando metodologias ativas e integradoras que aproximem a
Matematica da realidade social e tecnoldgica dos estudantes. Além disso, sinto-me
agora apta a atuar, futuramente, em ambientes de educacgao profissional, contribuindo
para uma formacao que nao apenas qualifique para o emprego, mas que emancipe o

ser humano.



10

1.INTRODUGAO

A Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) brasileira tem passado por
transformacdes significativas, consolidando-se como um espago de formagéo humana
integral que busca articular ciéncia, cultura e trabalho. Nesse contexto, amplia-se
também o acesso de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) as
instituicbes da Rede Federal, o que suscita novos desafios relacionados néo apenas
ao ingresso, mas, sobretudo, a permanéncia e ao éxito desses sujeitos em cursos de
natureza técnica.

Diante desse cenario, torna-se pertinente refletir em que medida a inclusao,
assegurada no plano legal e institucional, tem se materializado no cotidiano
pedagogico da EPT. Para que essa transicdo da inclusdo formal para a incluséo
efetiva ocorra, destaca-se a importancia do alinhamento entre a Politica de Incluséo
institucional — responsavel por estabelecer diretrizes de acessibilidade e garantir
direitos — e o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), entendido como o documento que
organiza e orienta a pratica educativa.

Entretanto, levanta-se a hipotese de que, em cursos com forte componente
técnico e pratico, como o de Agropecuaria, possam existir desafios adicionais
relacionados a adaptacdo de metodologias e estratégias pedagogicas voltadas a
estudantes com TEA. Nesse sentido, questiona-se em que medida o PPC contempla,
de forma sistematizada, orientagdes que favoregcam a acessibilidade pedagdgica e a
participagéo efetiva desses estudantes no processo de ensino e aprendizagem.

A compreensao do PPC como instrumento dinamico e transformador é
fundamental para essa analise. Conforme destaca lima Passos Alencastro Veiga
(2002, p. 11), o projeto politico-pedagdgico, materializado no PPC, ndo se reduz a um
conjunto de documentos burocraticos, mas constitui-se como um processo construido
coletivamente, orientado para a superacao de desafios e para a organizagdao do
trabalho pedagdgico. Essa perspectiva reforca a necessidade de analisar o PPC nao
apenas em sua dimensao formal, mas em sua capacidade de responder as demandas
concretas da diversidade estudantil.

Nessa direcdo, a inclusao € compreendida como um processo que exige a
reorganizagao estrutural da escola, de modo a superar praticas que historicamente
demandam a adaptacao do estudante a modelos inflexiveis. Como sintetiza Maria
Teresa Eglér Mantoan (2015, p. 28):
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A inclusdo é o privilégio de conviver com as diferengas: na escola, nas salas
de aula, em que o ensino é ministrado sem exclusées ou segregacgdes. Incluir
€ nao deixar ninguém de fora da escola comum e ensinar a todos, sem
excegdes, mas respeitando as singularidades de cada aprendiz.

A luz dessas reflexdes, o presente trabalho tem como objetivo analisar o Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC) do Técnico em Agropecuaria do Instituto Federal de
Brasilia (IFB), Campus Planaltina, no que se refere a operacionalizagao das diretrizes
da Politica de Inclusao institucional. Busca-se investigar em que medida o documento
contempla estratégias voltadas ao atendimento de estudantes com TEA, bem como
propor possiveis reformulagdes que contribuam para a institucionalizagao de praticas
pedagdgicas mais inclusivas.

Para alcancar esse objetivo, a pesquisa organiza-se em trés momentos
principais: inicialmente, a investigagdo das dimensdes atuais do PPC em relagdo a
Politica de Inclusao institucional; em seguida, a analise dos achados a luz das teorias
que fundamentam a inclusdo na Educacao Profissional e Tecnolégica; e, por fim, a
proposi¢cao de estratégias de reformulagcdo baseadas no Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) e no Plano de Desenvolvimento Individual (PDI).

Espera-se que este estudo contribua para o fortalecimento de praticas
pedagdgicas que ultrapassem a inclusdo meramente formal, favorecendo a
construcdo de uma EPT mais acessivel, equitativa e comprometida com a formacéao
humana integral, a autonomia dos estudantes e sua inser¢ao qualificada no mundo do

trabalho.
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2.DELIMITACAO DO PROBLEMA

A presente pesquisa concentra-se na analise documental do plano de curso
Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de Brasilia
(IFB), Campus Planaltina, tendo como foco as possiveis adaptacbes voltadas a
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Nesse contexto, busca-se
compreender de que forma elementos como tecnologias assistivas e a organizagéo
de praticas pedagodgicas podem contribuir para a constru¢cdo de um ambiente
educacional que favorega ndo apenas o desenvolvimento de competéncias técnicas,
mas também a autonomia e a insergdo no mundo do trabalho.

A motivagédo para o desenvolvimento desta pesquisa emerge da vivéncia na
area educacional e das reflexdes construidas ao longo da formagdo na Educagao
Profissional e Tecnolégica (EPT), especialmente no que se refere aos desafios
relacionados a incluséo de estudantes com TEA em contextos de ensino técnico. A
partir dessas experiéncias, surgiu o interesse em investigar de que maneira os
documentos institucionais, em especial o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC),
orientam e sustentam as praticas inclusivas no cotidiano escolar.

Embora o PPC de 2012 fundamente-se na premissa da educagdao como
instrumento de “construcdo da autonomia pela inclusdo social e pelo respeito a
diversidade” (p. 17), levanta-se a hipotese de que pode haver um distanciamento entre
essa perspectiva tedrica e sua efetiva operacionalizagdo na pratica pedagogica. Na
secao 8.4 (p. 101), o documento atribui ao Conselho de Classe a responsabilidade de
“‘identificar estudantes que necessitam de atendimento diferenciado”; contudo,
questiona-se em que medida essa diretriz se materializa em ag¢des sistematizadas,
uma vez que nao se evidenciam, de forma explicita, protocolos estruturados de
acessibilidade.

Nesse sentido, parte-se da hipétese de que pode haver um descompasso entre
o arcabouco legal que fundamenta a educagao inclusiva e sua concretizagdo no
contexto da EPT. Considera-se, ainda, a possibilidade de que a predominancia de
metodologias padronizadas, aliada a auséncia de orientagdes mais especificas no
documento analisado, possa representar desafios para o desenvolvimento pleno de
estudantes com TEA, sobretudo em cursos com forte componente pratico, como o de
Agropecuaria.

Adicionalmente, levanta-se a hipétese de que fatores relacionados a formacéao
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docente e a organizagdo das praticas pedagogicas possam influenciar a
implementagao de estratégias inclusivas, tais como o uso de recursos visuais e a
mediacao de interagdes sociais em ambientes técnicos. Diante dessas inquietagdes,
a escolha do PPC como objeto de analise justifica-se por seu papel central na
organizagdo do trabalho pedagodgico, uma vez que sistematiza as diretrizes,
metodologias e processos avaliativos do curso.

Dessa forma, esta pesquisa busca investigar em que medida esse instrumento
contempla — ou ndo — elementos que favorecam a inclusdo efetiva de estudantes
com TEA, bem como identificar possibilidades de aprimoramento que contribuam para
a construgao de praticas pedagogicas mais acessiveis, equitativas e alinhadas aos

principios da educagao inclusiva na Educacéao Profissional e Tecnoldgica.

2.1 Problema de Pesquisa

As diretrizes do Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Agropecuaria,
ofertado pelo IFB — Campus Planaltina, contemplam metodologias de ensino e
propostas de avaliagdo adaptadas as especificidades sensoriais e cognitivas de
estudantes com TEA, de modo a garantir o desenvolvimento efetivo das competéncias

profissionais?

2.2.Justificativa

A inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) transcende a dimensdo pedagdgica,
consolidando-se como um imperativo legal, ético e social. A Constituicdo Federal de
1988, em seu art. 208, assegura o Atendimento Educacional Especializado
preferencialmente na rede regular de ensino, principio reforgado pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (Lei n° 9.394/96) e pela Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015). Tais dispositivos nao apenas garantem
0 acesso a educagao, mas também estabelecem a necessidade de condi¢des efetivas
de permanéncia e aprendizagem.

No contexto da EPT, essa garantia assume contornos ainda mais complexos,
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pois envolve ndo apenas a escolarizagdo, mas também a formagéo para o mundo do
trabalho. Nesse cenario, a adaptacgao curricular ndo deve ser compreendida como
uma simplificacdo de conteudos, mas como um direito a acessibilidade pedagdgica.
Entretanto, quando essa adaptacao é equivocadamente reduzida a diminuigdo do rigor
académico, podem surgir consequéncias significativas, como a fragilizacdo da
formacao técnica, a limitagdo do desenvolvimento de competéncias profissionais e a
construgdo de uma inclusdo meramente formal, que ndo se traduz em autonomia ou
insercao qualificada no mundo do trabalho.

Tal situagcado pode configurar o que Maria Teresa Eglér Mantoan denomina de
praticas excludentes no interior da propria inclusdo, nas quais o estudante esta
fisicamente presente, mas n&o participa efetivamente do processo de aprendizagem.
Nessa perspectiva, a auséncia de estratégias pedagogicas adequadas pode reforcar
desigualdades, contribuindo para processos de evasido, desmotivagdo e exclusao
simbdlica.

Além disso, ao se tratar da Educagao Profissional e Tecnoldgica, € necessario
considerar uma especificidade relevante: diferentemente da educagéo basica, esse
nivel de ensino atende majoritariamente jovens e adultos, cujas trajetorias escolares
podem ter sido marcadas por lacunas nos processos de inclusdo. Em muitos casos,
estudantes com TEA chegam a EPT sem diagndstico prévio ou com identificagao
tardia, o que levanta questionamentos acerca de como se deu seu percurso
educacional anterior e em que medida suas necessidades foram — ou ndo —
reconhecidas ao longo desse processo formativo.

Nesse contexto, problematiza-se se as instituicdes de EPT dispdem de
estrutura pedagdgica, formativa e organizacional para acolher esses estudantes de
forma efetiva, considerando ndo apenas o acesso, mas também a permanéncia e o
desenvolvimento de competéncias profissionais. Estudos como o de Amaral e Celeste
(2021) indicam que, apesar dos avangos legais, a implementagdo da educagao
inclusiva na EPT ainda enfrenta desafios significativos, tais como a insuficiente
formacdo docente para lidar com a diversidade, a predominadncia de praticas
pedagadgicas pouco flexiveis e a limitagao de recursos didaticos acessiveis.

Diante desse cenario, torna-se fundamental compreender a educagao
profissional para além de uma ldgica tecnicista, reconhecendo-a como espago de
formacdo humana integral. Conforme aponta Paulo Freire, a educagdao deve ser

entendida como pratica de liberdade, voltada a emancipacéo dos sujeitos. Aplicado a
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EPT, esse principio implica garantir que todos os estudantes — inclusive aqueles com
TEA — tenham acesso nao apenas ao conhecimento técnico, mas as condig¢des reais
de desenvolvimento de autonomia, participagao social e exercicio da cidadania.

Complementarmente, autores como Eugénio Cunha destacam que estudantes
com TEA possuem formas singulares de aprender, o que exige a adogao de
metodologias diversificadas e intencionalmente planejadas. Nesse sentido, a auséncia
de diretrizes claras nos documentos institucionais pode comprometer a efetivagao de
praticas pedagogicas inclusivas, reforcando a necessidade de analise critica desses
instrumentos.

Dessa forma, a relevancia desta pesquisa reside na necessidade de investigar
como os documentos orientadores da EPT, especialmente o Projeto Pedagdgico de
Curso (PPC), tém contemplado — ou ndo — as especificidades dos estudantes com
TEA. Ao propor essa analise, busca-se contribuir para a construgdo de praticas
pedagogicas que superem a inclusao meramente formal, promovendo uma educacgéao
verdadeiramente inclusiva, equitativa e comprometida com a formacdo humana
integral e com o direito ao trabalho digno.

A partir dessas consideragdes, emerge o0 seguinte problema de pesquisa: como
as metodologias de ensino e avaliagcdo podem ser adaptadas nas instituicdes de
Educacao Profissional e Tecnoldgica para promover a inclusao efetiva de estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), considerando as particularidades do
aprendizado pratico e tedrico, bem como as demandas relacionadas ao

desenvolvimento de habilidades sociais e profissionais?

3.0bjetivos

3.1 Objetivo Geral

Analisar o Projeto Pedagogico do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao
Ensino Médio do Instituto Federal de Brasilia (IFB), Campus Planaltina, quanto a
previsao e a adequacao de metodologias de ensino e praticas de avaliagao voltadas

a alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
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Objetivo Especifico

e Identificar no PPC, as estratégias metodoldgicas para aprendizagem e
avaliagao de estudantes TEA;

e Identificar a compatibilidade entre as metodologias de ensino e os processos
avaliativos do PPC de Agropecuaria e as especificidades sensoriais e
cognitivas de estudantes com TEA, com foco na identificacdo de possiveis
barreiras pedagogicas em aulas técnicas e praticas de campo;

e Propor diretrizes de adequagao curricular, com base no Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA) e na estruturagao do Plano de Desenvolvimento
Individual (PDI), voltadas a institucionalizagéo de praticas pedagogicas e

avaliativas inclusivas no IFB Campus Planaltina.

4.FUNDAMENTAGAO TEORICA

4.1 Educacgao Inclusiva e Legislagao Vigente

A fundamentacdo legal da educacao inclusiva na Educacado Profissional e
Tecnoldgica (EPT) sustenta-se em um robusto arcabougco normativo que visa a
eliminacédo de barreiras ao aprendizado. A Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°
13.146/2015) consolida o direito a educagdo como um sistema inclusivo em todos os
niveis, estabelecendo que as instituigdes devem garantir condi¢ées de acessibilidade
e a oferta de recursos e servigos que assegurem a participacao plena dos estudantes.
No ambito da EPT, essa exigéncia é refor¢gada pelo Decreto n° 7.234/2010, que institui
o Programa Nacional de Assisténcia Estudantii (PNAES), prevendo acbes que
favorecam a permanéncia e o éxito de estudantes com deficiéncia.

Para que a legislacio se traduza em pratica, destaca-se o conceito de Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA), que propde a organizagao do curriculo desde
sua concepgao de forma acessivel a todos. Segundo Zerbato e Mendes (2018), o DUA
fundamenta-se em trés principios: multiplos meios de engajamento, de representagao
e de acao e expressao. Ao ser incorporado as disciplinas técnicas, como as praticas
de campo na agropecuaria, o DUA desloca o foco da adaptagao do estudante para a
flexibilizagao do ensino, favorecendo a participacao de todos.

Nesse cenario, a Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), prevista pelo
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Decreto n° 7.611/2011, constitui-se como espago de apoio ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Na EPT, sua fungado nédo deve ser compreendida
como segregadora, mas como complementar ao ensino regular, oferecendo suporte
por meio de tecnologias assistivas e mediagéo pedagogica.

Entretanto, a efetivacdo dessas diretrizes demanda a atuacao articulada dos
diferentes sujeitos do processo educativo. O professor regente assume a
responsabilidade pelo planejamento pedagdgico e pela adaptagdo curricular no
contexto da sala de aula comum; o professor do AEE contribui na definicdo de
recursos, estratégias e mediagcdes especificas; enquanto a coordenacéo pedagdgica
e a gestado institucional asseguram as condi¢bes de viabilidade, promovendo a
integracdo entre as agdes e garantindo os recursos necessarios. Essa
corresponsabilidade é condigao essencial para que o plano de inclusao deixe o campo

normativo e se concretize na pratica pedagogica.

4.2 O Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Implicacées Pedagdgicas

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) caracteriza-se por desafios na
comunicagao social e por padrdes comportamentais especificos, sendo classificado
pelo DSM-5 (APA, 2014) em diferentes niveis de suporte. No contexto da Educacéao
Profissional e Tecnolégica (EPT), estudantes com TEA, especialmente aqueles com
maior autonomia funcional, podem demandar media¢des especificas relacionadas a
organizacgao das tarefas, a previsibilidade das atividades e a regulagao sensorial em
ambientes técnicos.

Para que a inclusao ultrapasse a formalidade do acesso, a literatura aponta
estratégias consolidadas, como o método TEACCH, que favorece a estruturagao
visual de rotinas; a Analise do Comportamento Aplicada (ABA), que possibilita o
fracionamento de tarefas complexas; e a Comunicagdo Aumentativa e Alternativa
(CAA), que amplia as possibilidades de interagao e participagéo.

Contudo, para que tais estratégias ndo sejam aplicadas de forma isolada, é
fundamental que o Projeto Pedagodgico de Curso (PPC) incorpore o Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) como principio estruturante. Ao antecipar
barreiras cognitivas e sensoriais — como ruidos intensos ou imprevisibilidade em
atividades de campo — o DUA contribui para a organizagdo de ambientes mais
acessiveis, deslocando o foco do “déficit” para a flexibilizagdo do curriculo.

De forma complementar, o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI)
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configura-se como instrumento essencial para a personalizagdo das estratégias
pedagogicas. Ao identificar barreiras especificas enfrentadas pelo estudante com
TEA, o PDI permite a proposi¢céo de adaptagdes que ndo comprometam o rigor técnico
do curso. Sua elaboragao e implementagdo dependem da atuagao colaborativa entre
professor regente, professor do AEE, equipe pedagdgica e gestao institucional,
evidenciando, mais uma vez, a importancia do compartihamento de

responsabilidades no processo inclusivo.

4.3 O Projeto Pedagogico do Curso (PPC) e a EPT Inclusiva

O Projeto Pedagégico de Curso (PPC) constitui-se como um documento
fundamental na organizagao do trabalho pedagdgico, funcionando como um guia ético
e pratico que orienta as a¢des educativas. Conforme destaca lima Passos Alencastro
Veiga (2002), o PPC deve ser compreendido como um instrumento dinamico,
construido coletivamente, voltado a superacdo de desafios e a transformacéo da
realidade educacional.

Para que a inclusdo ndo se restrinja a um aspecto formal, o PPC precisa
contemplar a acessibilidade em suas dimensdes arquitetdnica, atitudinal e curricular,
institucionalizando praticas que reconhecam a diversidade como principio educativo.
No contexto da EPT, esse desafio se intensifica diante da necessidade de articular a
formacéo técnica com as especificidades dos estudantes com TEA.

Nesse cenario, a atuacdo do Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades
Especificas (NAPNE) torna-se estratégica. De acordo com as diretrizes da Rede
Federal (BRASIL, 2024), o nucleo atua como mediador entre as orientacées do PPC
e a pratica pedagodgica, sendo responsavel por apoiar a construcdo e o
acompanhamento do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI). Conforme apontam
Glat e Redig (2012), o PDI é essencial para garantir que as adaptag¢des curriculares
sejam efetivamente direcionadas as necessidades dos estudantes.

A operacionalizagéo da inclusdo, contudo, ndo se limita a atuagéo de um unico
setor, mas depende de uma acéao articulada entre os diferentes atores institucionais.
O professor regente desenvolve praticas pedagdgicas acessiveis no cotidiano da sala
de aula; o professor do AEE orienta estratégias e recursos especializados; a
coordenagao pedagogica organiza e acompanha o processo; € a gestdo assegura
condi¢cdes estruturais e institucionais para sua implementacdo. Essa organizagao

compartilhada é o que possibilita a efetivacdo do DUA e do PDI como instrumentos
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concretos de inclus&o.

Assim, a eficacia da inclusdo na EPT reside na integracdo entre o que esta
previsto no PPC e o que se realiza na pratica pedagogica. Ao articular diretrizes
institucionais, estratégias pedagogicas e ag¢des colaborativas, o PPC pode deixar de
ser um documento formal para tornar-se um instrumento efetivo de promog¢ao da
equidade, da formagao humana integral e da insergédo qualificada do estudante com
TEA no mundo do trabalho.

5 METODOLOGIA

A presente investigacdo fundamenta-se em uma abordagem qualitativa, visto
que esta se ocupa com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencgas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes e dos
fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis
quantitativas (Minayo, 2012). O foco da analise reside na compreensao da
complexidade das praticas inclusivas voltadas ao estudante com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), priorizando a avaliagdo da qualidade e da viabilidade das

diretrizes pedagodgicas em detrimento de dados meramente estatisticos.

Quanto aos procedimentos técnicos, o estudo caracteriza-se como uma
pesquisa documental, tendo como objeto principal de analise o Projeto Pedagdgico de
Curso (PPC) de 2012 do curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio
do Instituto Federal de Brasilia (IFB), Campus Planaltina. Segundo Gil (2008), a
pesquisa documental constitui uma técnica valiosa por permitir a extragdo de
informagdes de documentos que ainda ndo receberam um tratamento analitico,
servindo, neste trabalho, como fonte primaria para evidenciar como a instituicdo

formaliza o atendimento as necessidades educacionais especificas de seus discentes.

No que tange a sua finalidade, a pesquisa possui natureza aplicada, uma vez
que objetiva gerar conhecimentos para aplicagdo pratica dirigidos a solugdo de
problemas especificos (Silva; Menezes, 2005). No contexto deste estudo, a natureza
aplicada manifesta-se na proposicdo de intervengdes e ajustes curriculares no
documento analisado, buscando transformar o diagndstico das lacunas identificadas
em diretrizes operacionais. Tais proposi¢cdes visam promover a inclusao efetiva e

garantir a permanéncia qualificada dos estudantes com TEA no ambito da Educacgao
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Profissional e Tecnoldgica (EPT).

5.1 Contexto da Pesquisa

A presente investigagdo concentra-se no curso Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de Brasilia (IFB), Campus Planaltina.
A unidade, reconhecida por sua vocagao no eixo de Recursos Naturais, oferta esta
formagdo em regime integrado e modular anual, com duragdo de trés anos e carga
horaria total de 3.600 horas. Esta carga horaria divide-se entre o nucleo basico (2.400
horas) e o nucleo profissionalizante (1.200 horas), incluindo, adicionalmente, o estagio

curricular obrigatério como requisito para a diplomacgao (IFB, 2012).

As atividades ocorrem em turno integral, modelo que privilegia a
indissociabilidade entre teoria e pratica por meio da imersdo em laboratérios e
unidades educativas de produgdao. O marco regulatério utilizado nesta analise é o
Plano de Curso de 2012, documento que, apesar das atualizagbes regimentais
posteriores da instituicdo, fundamenta a estrutura curricular e as diretrizes
pedagogicas avaliadas nesta pesquisa. Por sua relevancia como fonte primaria, a

ementa encontra-se disponivel para consulta no Anexo A deste trabalho.

5.2 Analise de Dados levantados

A analise do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) concentrou-se em trés
dimensdes que dialogam diretamente com as demandas da educacgéao inclusiva na
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT). Inicialmente, examinou-se o perfil de
conclusao do curso e sua concepgao de formacgao integral, buscando compreender de
que forma o documento articula o desenvolvimento de competéncias técnicas,
cientificas e humanas.

Em seguida, analisou-se a matriz curricular, considerando a organizagao da
carga horaria total e a integragédo entre componentes técnicos e propedéuticos, com o
objetivo de identificar possibilidades de flexibilizagdo pedagdgica. Por fim, foram
investigados os processos avaliativos previstos no PPC, especialmente no que se
refere ao seu carater processual e diagndéstico, e suas implicagdes para a adaptagéo

das praticas pedagdgicas.
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No que tange aos procedimentos metodoldgicos, a analise foi realizada a partir
de pesquisa documental, tendo como fontes principais o Projeto Pedagdégico de Curso
(PPC), a matriz curricular e documentos institucionais complementares. A abordagem
adotada foi qualitativa, com base na técnica de analise de conteudo, conforme
proposta por Bardin (2011), permitindo a identificagao de categorias relevantes para a
investigacao.

A andlise foi conduzida de forma sistémica, compreendendo o PPC ndo como
um conjunto fragmentado de informagdes, mas como um documento integrado, no
qual seus diferentes elementos — como perfil de formagao, organizagao curricular e
processos avaliativos — se articulam e influenciam mutuamente. Nessa perspectiva,
buscou-se analisar as relagbes entre esses componentes, considerando como cada
um pode favorecer ou limitar a efetivacao da educacao inclusiva.

Para orientar a analise, foram definidas trés categorias analiticas principais: (1)
acessibilidade metodoldgica, relacionada as estratégias de ensino e a flexibilizagao
curricular; (2) critérios de avaliagao, voltados a identificacdo de praticas avaliativas
inclusivas e processuais; e (3) previsdo de tecnologias assistivas, considerando a
presenga — ou auséncia — de recursos e suportes voltados as necessidades de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Essas categorias
possibilitaram uma leitura mais aprofundada do documento, permitindo identificar em
que medida o PPC contempla elementos que favoregam a inclusdo no contexto da
EPT.

6 Resultados e Discussao

A analise do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) do Técnico em Agropecuaria
do IFB Campus Planaltina evidencia que o documento se fundamenta na articulagcao
entre formagao técnica e formagdo humana integral. Conforme descrito na
apresentacao do plano de curso, o objetivo € promover “a integragao entre a escola e
o mundo do trabalho” e desenvolver saberes alicercados em uma base cientifica,
humanistica e ética (PPC, 2012, p. 5).

Essa orientagao indica uma concepcéo alinhada aos principios da Educagao
Profissional e Tecnoldgica, especialmente no que se refere a indissociabilidade entre
teoria e pratica e a formacgao integral do estudante.

No entanto, ao analisar as se¢des referentes as estratégias metodoldgicas e

aos processos avaliativos, observa-se que o documento apresenta diretrizes de
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carater geral voltadas a organizagdo do ensino, a integracdo curricular e ao
desenvolvimento de competéncias profissionais. Embora tais elementos sejam
fundamentais para a estrutura do curso, levanta-se a hipotese de que o PPC néao
explicita, de forma sistematizada, orientagdes voltadas a acessibilidade pedagdgica
para estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Por exemplo, ao tratar da formagao integral e da organizagcédo curricular, o
documento enfatiza a articulacdo entre saberes técnicos e cientificos, bem como o
compromisso com o desenvolvimento social e profissional do estudante (PPC, 2012,
p. 5-6). Entretanto, nao se identificam, nesses trechos, mengdes explicitas a adogao
de estratégias diferenciadas de ensino, como o uso de recursos visuais estruturados,
mediac¢des especificas ou adaptagbes metodologicas voltadas as necessidades de
estudantes com TEA.

De modo semelhante, nas se¢des que tratam da avaliacdo da aprendizagem,
ainda que o PPC valorize processos formativos e continuos, ndo se evidenciam
orientagdes detalhadas sobre flexibilizacdo avaliativa ou utilizagcdo de instrumentos
diferenciados que considerem as singularidades desses estudantes.

Dessa forma, a analise ndo permite afirmar a auséncia de praticas inclusivas
no curso, mas aponta para uma possivel lacuna entre os principios gerais
apresentados no documento — como a formacao integral e 0 compromisso social —
e a explicitacdo de estratégias pedagogicas concretas que orientem a inclusédo no
cotidiano escolar. Essa constatacao reforca a necessidade de proposicao de diretrizes
que contribuam para a operacionalizagao efetiva da politica de inclusdo no dmbito do
PPC.

6.1 Diagnodstico de Barreiras no PPC Atual
Ao confrontar o PPC com as especificidades sensoriais e cognitivas de
estudantes com TEA, emergem barreiras pedagogicas criticas, especialmente nas
Unidades Educativas de Produgdo (UEPs). O documento prevé metodologias
baseadas em "aulas praticas de campo" e "visitas técnicas", mas nao operacionaliza
como essas atividades devem ser mediadas para estudantes com hipersensibilidade
sensorial.
e Barreira Sensorial: O ambiente de mecanizagao agricola € manejo animal é
inerentemente ruidoso e imprevisivel. O siléncio do PPC sobre o uso de

tecnologias assistivas (como abafadores de ruido ou EPIs adaptados) cria uma
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lacuna na segurancga e no conforto do estudante autista.

o Barreira Metodolégica: As estratégias de ensino descritas no PPC focam na
instrucdo direta e coletiva. Para o estudante com TEA, a auséncia de roteiros
visuais e a dependéncia de comandos orais em ambientes abertos podem gerar
sobrecarga cognitiva e desorientagdo executiva.

e Barreira Avaliativa: O PPC mantém uma estrutura de avaliagdo que, embora
mencione a "formacao integral", ainda esta atrelada a instrumentos rigidos.
Conforme aponta Cunha (2015), a avaliagdo para o autista deve considerar o

registro do percurso, e ndo apenas o produto final.

6.2 Evidéncias Teodricas e a Proposta de Redesenho (DUA e PDI)

Para mitigar essas barreiras, a reestruturagéo aqui proposta fundamenta-se na
institucionalizagdo do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e do Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI).

A literatura de Zerbato e Mendes (2018) sustenta que o DUA ndo é uma
"adaptagdo para um", mas um "planejamento para todos". No contexto do IFB, isso
significa que as se¢des de "Metodologia" do PPC devem ser reescritas para prever a
multiplicidade de formas de representacao.

Proposta de Texto para o PPC: "As aulas praticas em laboratdrios e campo

deverdo ser precedidas por roteiros estruturados e suportes visuais

(antecipagdo de rotina), garantindo a acessibilidade cognitiva prevista nos

principios do DUA."

Complementarmente, a obrigatoriedade do PDI deve constar como norma
institucional. Mantoan (2015) reforga que a inclusao exige que a escola mude a si
mesma. Portanto, o PDI no IFB ndo deve ser um "anexo burocratico", mas o
documento que valida a flexibilizagao curricular:

e No ensino: Substituicgido de aulas puramente expositivas por metodologias
ativas com suporte de tecnologia assistiva.

e Na avaliagao: Substituicdo de provas discursivas longas por avaliagdes
praticas diretas, portfolios fotograficos de manejo agropecuario ou provas com

tempo estendido e apoio de mediador.

6.3 Conclusao e Certificagao de Competéncias

A compatibilizagcdo entre o rigor técnico da Agropecuaria e a inclusao do
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estudante com TEA pode ser compreendida a partir da transicdo de uma “pedagogia
da igualdade” para uma “pedagogia da equidade”.

Nesse movimento, torna-se fundamental reconhecer que a efetivagdo da
inclusdo nao se da apenas por meio de adaptacdes estruturais, mas também pela
transformacao das relagcées pedagdgicas, especialmente no que se refere ao papel
ativo do estudante no processo de aprendizagem.

Ao consolidar essas mudangas mediadas pelo NAPNE, o PPC deixa de ser um
documento estatico para tornar-se um projeto de emancipagao, conforme propde lima
Passos Alencastro Veiga (2002).

Nessa perspectiva, a incorporagdo dos principios da educacao dialdgica,
conforme defendido por Paulo Freire, amplia a compreensdo da inclusdo ao
reconhecer o estudante como sujeito de seu proprio processo formativo. No contexto
da Educacao Profissional e Tecnoldgica, isso implica considerar que estudantes com
TEA, especialmente jovens e adultos, trazem consigo trajetérias singulares de
escolarizagao, muitas vezes marcadas por experiéncias de exclusdo ou silenciamento.

Assim, praticas pedagdgicas inclusivas demandam n&o apenas a adaptagéo de
conteudos, mas a escuta ativa desses sujeitos, valorizando suas percepgdes sobre
como aprendem, quais estratégias favorecem seu desenvolvimento e quais barreiras
dificultam sua participacao nas atividades propostas.

Sob essa 6tica, a avaliagdo, ao assumir um carater processual e formativo,
deixa de ser um instrumento de mensuragao padronizada para tornar-se um espaco
de acompanhamento e construcdo do conhecimento. Ao adequar critérios avaliativos
as especificidades do estudante com TEA, assegura-se que a certificagao profissional
esteja fundamentada no desenvolvimento real de competéncias, respeitando seus
ritmos e modos de aprendizagem, sem comprometer o rigor técnico exigido pelo curso.

Ao confrontar as diretrizes do PPC com os objetivos desta pesquisa, levanta-
se a hipotese de que a compatibilizagado entre o ensino técnico e a neurodiversidade
depende da superacdo de praticas ainda centradas na padronizacdo, em diregao a
uma estrutura pedagodgica pautada na acessibilidade e na flexibilidade. Nesse sentido,
a incorporagao do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e do Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI) ndo descaracteriza a exigéncia técnica da formacao
em Agropecuaria; ao contrario, fortalece a equidade ao permitir que o estudante com
TEA demonstre seu conhecimento sem as barreiras impostas por métodos

tradicionais.
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Dessa forma, a articulagao entre DUA, PDI e o suporte institucional do NAPNE
contribui para que o PPC se configure como um instrumento efetivo de inclusdo. Mais
do que garantir 0 acesso e a permanéncia, essa organizagado pedagogica possibilita
que o estudante com TEA desenvolva autonomia, participacdo e identidade
profissional. Assim, a certificacdo deixa de representar apenas a conclusdo de um
percurso formativo e passa a expressar a construcdo de competéncias reais,

alinhadas as demandas do mundo do trabalho.

6.4 O PPC como Instrumento de Emancipagao

A reestruturacao proposta para o PPC do curso Técnico em Agropecuaria do
IFB Campus Planaltina transcende a mera adequacéo administrativa, configurando-
se como um compromisso ético com a inclusdo e a diversidade. Ao integrar o Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) e o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI)
a organizacgao curricular, o curso avanga na diregdo de uma pratica pedagdgica que
reconhece diferentes formas de aprender e de participar do processo educativo.

Nesse contexto, a perspectiva da educacédo dialogica, conforme Paulo Freire,
reforca a necessidade de construir processos formativos baseados na escuta, no
dialogo e na valorizagao das experiéncias dos estudantes. Considerar o estudante
com TEA como sujeito ativo implica criar espagcos em que ele possa expressar como
aprende, quais estratégias faciltam seu desenvolvimento e quais condigbes
favorecem sua permanéncia e éxito no curso. Essa postura desloca o foco da
adaptacgao unilateral para a construg¢ao coletiva do conhecimento.

Assim, avaliacdo e metodologia, quando orientadas pelos principios da
equidade e da participacao, contribuem para que o diploma represente nao apenas a
conclusdo formal de um curso, mas a validacdo de competéncias efetivamente
desenvolvidas. Conforme destaca lima Passos Alencastro Veiga (2002), o projeto
politico-pedagdgico deve constituir-se como instrumento de transformagédo da
realidade, e ndo como um documento meramente burocratico.

Nesse sentido, a efetivacio de praticas inclusivas no IFB Campus Planaltina se
materializa na superagao de barreiras pedagogicas e na construgao de condi¢des que
permitam ao estudante com TEA desenvolver-se com autonomia e dignidade. Dessa
forma, o PPC assume seu papel como instrumento de justi¢a social, contribuindo para
a formacao de profissionais qualificados e para a consolidacdo de uma educacao

profissional verdadeiramente inclusiva, democratica e transformadora.



26

7 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente investigacao permitiu analisar o Projeto Pedagdégico de Curso (PPC)
do Técnico em Agropecuaria do IFB Campus Planaltina, evidenciando avangos
importantes no que se refere a proposta de formacao humana integral. No entanto, ao
longo da analise, também se tornaram visiveis lacunas entre o que esta previsto no
documento e as demandas concretas da inclusao de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), especialmente nos contextos praticos da formacgao técnica.

Mais do que identificar essas lacunas, este estudo possibilitou uma reflexao
sobre os desafios reais enfrentados no cotidiano da Educagado Profissional e
Tecnoldgica. Ambientes como currais, laboratérios e unidades de produgao, que sao
essenciais para a formacédo em Agropecuaria, podem também se configurar como
espacos de exclusdo quando ndo se consideram aspectos como a hipersensibilidade
sensorial, a necessidade de previsibilidade e as diferentes formas de aprender dos
estudantes com TEA.

Nesse percurso, torna-se evidente que a inclusdo nao se efetiva apenas por
meio de documentos ou diretrizes institucionais, mas depende, sobretudo, da agao
pedagdgica concreta. E nesse ponto que se destaca o papel do professor como agente
fundamental de transformacéo. Diante das limitagbes estruturais e institucionais, o
protagonismo docente — expresso na escuta, na sensibilidade e na busca por
estratégias pedagodgicas inclusivas — revela-se como elemento central para a
construcao de praticas que realmente fagam sentido para os estudantes.

Como pesquisadora e educadora em formagdao na area da Educagao
Profissional e Tecnoldgica, compreendo que a inclusdo exige mais do que
conhecimento técnico: exige compromisso ético, abertura ao dialogo e disposigéo para
rever praticas consolidadas. Ouvir o estudante com TEA, especialmente no contexto
da EPT, onde muitos s&o jovens e adultos com trajetérias marcadas por exclusao, &
reconhecer sua condicdo de sujeito ativo no processo de aprendizagem e valorizar
suas formas singulares de compreender o mundo.

As proposicdes apresentadas neste trabalho, especialmente a incorporagao do
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e do Plano de Desenvolvimento
Individual (PDI), apontam caminhos possiveis para a construgdo de uma pratica
pedagogica mais equitativa. Tais estratégias demonstram que € possivel manter o
rigor técnico da formacao em Agropecuaria ao mesmo tempo em que se garantem

condigbes reais de aprendizagem, participacdo e desenvolvimento para todos os
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estudantes.

Nesse sentido, conclui-se que uma Educacgao Profissional e Tecnoldgica
verdadeiramente inclusiva é aquela que reconhece a diversidade como principio e que
se compromete com a construgao de trajetérias formativas significativas. Ao respeitar
as especificidades do estudante com deficiéncia, a EPT ndo apenas garante o direito
a educagao, mas também assegura o direito ao trabalho, possibilitando que esses
sujeitos se insiram de forma digna, autbnoma e qualificada no mundo produtivo.

Por fim, este estudo reforca que a atualizacdo do PPC ndo deve ser
compreendida apenas como uma adequagao normativa, mas como uma oportunidade
de reafirmar o compromisso institucional com a justica social. Ao transformar o PPC
em um instrumento vivo, sensivel a diversidade e orientado pela equidade, o IFB
Campus Planaltina fortalece sua funcao social e contribui para a constru¢ao de uma

educacao que, de fato, transforma vidas.
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9. Anexos

9.1 Anexo A — Grade Curricular do Curso Técnico em Agropecuaria

7.5 Carga Hordria ¢ Componentes Curriculares: Regime Anual

31

) Carga Hordria Anual | C/H
Area de Conhecimento 1° Anol 2* Anol 3* Ano Total
Linguagens, I [ngua Forfuguess Fi7] L0 160 450
':Il.ll'l.:“_l.'.,l.l:‘- & Suag E'.L|l||.'..||,:;'.'1|.l Fizica =11 40 Hi 00
Tecnologias A rtes (0 Enicas, Visuais e Misica) &0 i) 160
Cibncias da Pulatemitica 124 120 120 L0
Maturess. Fisica 1 & R 240
Base Naclonal | Matemdética ¢ suas ubimica a0 Hil L)) 240
Connum Teenalogias Hiologia L all gl 240
Hiztdria =i} &l )] 240
Ciéncias Humanas seografia a0l a0 /0 2400
SHIAS T\.'i.!-:'h:lll.lgl.ilﬁ Filosofia 40 40 A4 120
"'|1I.H.'i-.:l|l.l'__'l.u. 40 40 4 120
Fubtotal G2 wall 40 2640
Aorpecologia, Gestio Ambiental e Silvicultura 1 20 -- --
Anatomodisiologia ¢ Sadde Animal 120 -- --
itncia do Solo 120 -- --
Flovicultura, Jardinagem ¢ Paisagismo E11] -- --
Dicacnho, Construgdes Rurais / Irigagdo ¢ Drenagem 120 --
Puldquinas ¢ Mecanizagio Agricola / Topografia --- 120 --
i Pilancjo de Pragas, Docngas ¢ Plantas Daninhas --- il --
::;L“iﬁi: Putrigho Animal ¢ Forragicultura Al --
Awiculiura ¢ Suimoculiura --- Al --
Fiscicultura i --
Admimistracdo, Cooperativisims ¢ Extensio Rural -- 120}
ulturas Anuais -- 120
Fruticultura, Cafeicultura ¢ lericuliura — -~ 10
Bovinocu liura, Caprineculiura ¢ Ovinecultura -- 120
Subitotal 440 20 520 [EET
Parte o forrmatica Instrumental 40 -- -- Bl
Diversificada I ingzua Estrangcira Modema: Inglés Espanhol 40 il il a0
Bubtotal Al 4 il 1]
(Carga Hordria Total do Corsoe por Ano em hora‘aula (50 minutos) fddi | 1440 | 1440 | 4320
W arga hordria Semanal {hora‘anla) 36 36 £l
Estéagio Obrigatirio (hora/religlo) 14l h
(Carga Hordria Total do Corse em hora/relbgho (60 minutos) 3600 h




9.2 Anexo B — Plano de Curso

PLANO DE CURSO

ICNPI:
Razdo Social:

Nome Fantasia:

[Esfera Administrativa:
Endereco:
Cidade/UF/CEP:
Telefone/Fax:

Site Institucional:

Eixo Tecnologico:

10.791.831.0001-82

Instituto Federal de Educaciio, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia
Instituto Federal de Brasilia

Campus Planaltina

FEDERAL

Rodovia DF 128, km 21 — Zona Rural

Brasilia — DF / CEP: 73.380-900/ Caixa Postal 08202

(61) 3905-5400

http://www.ifb.edu.br/

Recursos Naturais

Habilitacio: com a carga horiria total

Habilitagdo:

(Carga Horaria:
Estagio:

Téenico em Agropecuiria Integrado ao Ensino Médio

3.600 h
160 h
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9.3 Anexo C — Equipe

Reitoria IFB
Wikon Conciani

Reitor do Instituio Federal de Educacio, Cibneia e Tecnologia de Brasilia

MNilion Mélio Cometti
Pri-Redtor de Ensing

Ana Carolina 5. L. F. dos Santes
Diretora de Politicas para Ensing

Fernando Dantas de Araijo
Coordenador de Ensino Técnico

Camipis Planaltina

Adibon Jayme de (Miveira
Daretor Geral do Campus Planaltina

Amndré Ferreira Pereira
Diretor de Ensino, Pesquisa ¢ Extensio

Abiana Campos Mendes
Coordenadora Geral de Ensino

Adilon César de Araijo
Coordesador Pedagdgico

Anna Carolina da Costa
Coordenadora do Curso Técnico em Agropecsiria

Stiénio CGermane Ponbes
Coorderador de Registro Acad®mico

Equipe Técmica
Abiana Campos Mendes

Adilson César de Aradjo
Ana Pauls Ganassoli
Anma Carolina da Costa
Dubce Regina de Souza
Lidiane Szerwinsk Camargos
Mislene Alves dos Res
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9.4 Anexo D — Sumario

SUMARIO

APRESENTACAD

1. HIETORICO DA INSTITUICAD

2 CARACTERIZACAD DA REGLAD 9
2.1 Planaltina 10
2.2 380 Sebasido I
2.3 Sobradinho I
2.4 Paranod 12
2.5 Brazlindia 12
2.6 Agus Frin 13
2.7 Formosa 13
2.8 Planaliina de Gotls 13

3 JUSTIFICATIVA 14
1.1 Indscadores conjuniurais e coftexio socieconbmico regional 14
1.2 Modivos e necessidade da oferma de curso 1

4. OBIETIVOS 17

5 REQUISITOS DE ACESSO 18

& PERFIL PROFISSIONAL DE CONCLUSAC 19
6.1 Competdncias Gerais 19
6.2 Competdncias Especificas. il

T ORGANIZACAD CURRICULAR i |
7.1 Estrutura Anual i |
7.2 Itinerdro Formativo 2
7.3 Fluxograma do Curso e Durag3o em horas‘auls e horas/relbgio 23
7.4 CompetdnciasHabilidades do Curso Téenico em Agropecudnia

Integrado a0 Ensing Médio 25
7.5 Carga Hordrnia ¢ Componentes Curriculares: Reginse Anaal a1
T.6 Estrai¢gias Pedagdoicas o2
7.7 Enfoque Pedagbgico do Curricule o3
T.8 Atividade Ml:u:a Fm-t'ssu:m.-al o3
T.9 Estipgis o

8. CRITERIOS DE AVALIACAD DA APRENDIZAGEM 0s
&1 Awaliagio de Conbecimentos /| Competéneias oz
£2 Sistemitica de Avaliagio 00
&3 Recuperacdo paralela 100
&4 Conselho de Clagse 101

@ APROVEITAMENTO DE COMPONENTES CURRICULARES
QUANDO DA TRANSFERENCIA EXTERNA 102

10. CERTIFICADOS E DIFLOMAS 103

11. PESS0AL DOCENTE E TECHICD 103
1.1 Queadro Demonstrativo dos Docentes 13
11.2 Queadro Demonstrative de Apoio Téenico-administrativo 106

12, INSTALACOES E EQUIPAMENTOS 108
121 lerigagio e Topografia ]
12.2 Mecanzagso 1o
12.3 Awviculiura [ e
12.4 Bovinoculiura 13
125 Owinoculura 4
12,6 Suinoculivra 114
12.7 Fibrica de Ragio 13
12§ Olericuliura, Fruticuliura, Grandes Culiuras e I"'nlagtm 1%
12.9 Biblioteca e Acervo Biblingrafico. . AR

13, REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS. .17
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9.5 Anexo E — Caracterizagdo da Regido

2.1 Planaltina

A Regido Administrativa de Planalting foi regulamentada em 1963 @ estd dividida em drea
urbana e rural. Possui uma frea de 1.534,69 kay', sendo 97, 7% de drea rural, com populagio weal
de 147114 habitantes {SEFLAN-GDF, 2011).

A regidio posani uma rede hidrogrifica constituida de manancias de dgua, infraestrutura
di apoio, malla vibria, rede eldirica, eseolas rurais de ensino fundamental, welefonia roral, setor
comercial ¢ comercializacio agricola. Cabe observar que e encontra instalada no seu territbnio,
enire oulras empresas, uma unidade da EMBRAFA Cerrados, virias unidades da EMATER-DF,
um Conipus Bural da UPLS - Faculdades Integradas, akém de um Campues da Universidade de
Brasilia.

Essa extersa drea rural ¢ composta pelos sepuintes setores: Mickeos Rurais Pipiripaw,
Taquara, Tabatinga, Rio Preto, Santos Dumont, Rischo das Pedras; Coldnias Agricolas: S50 Josd,
Sitie Movo e Estaniskau; e pelas dreas isoladas Retiro do Meio, Monjolo, Rajadinha, Larga e
Mestre D Armas.

O micleos rurais de Taquara e Pipiripan — com seis mil habitantes, dentre os quais 500
a0 produtores rurais, se destacam pela alta producio de hortaligas; esta regido & uma das maiones
produtoras de pimentio cultivado do Brasil

0 nicleo rural Tabatinga se destaca pelo crescimento da atividade avicola; observa-se que
DF & considerado grande produtor de frango, com mais de 13,5 milhdes di cabegas, superando os

municipios de Rio Verde-GO (3,9 milhdes), Concdrdia-SC (7,9 milhives) e Pard de Minas-MG
(7,7 millsdes). Vale ressaliar que esta atividade avicola movimenta um volume de recursos que
gira em torno de RS 100 millbdes por ano e contribui para a formagio do PIB agropecudrio do DF.
Mo geral das exponacdes, a aviculiura representa 70% e & a camped de exponagbes do segmento
e de todo segmento de exporiagdes do DF ( ABEF, 2009),
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9.6 Anexo F — Principios de inclus&o e diversidade do PPC

O reconhecimento da educagdo como mnstrumento de desenvolvimento humano e social
contido no presente Plano de Curso se fundamenta na Constituicio Federal de 1988, na Lei1 de
Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB-Lei n® 9.394/1996), na Lei de criacdo dos
Institutos Federais (Lei n®11.892/2008), bem como consta do Projeto Pedagogico Institucional do
IFB, que assume a educacio como instrumento de “constru¢io da autonomia pela inclusdo social
e pelo respeito 4 diversidade™. Logo, a educagio apresenta-se como meio de insercdiio social e de
reparacio das marcas historicas de injusticas sociais sofridas pelas classes populares deste pais.
Partindo desse pressuposto, o desafio consiste em articular a formacfo humanista com a
preparacio para o mundo do trabalho que valorize as dimensdes técnicas, sociais, éticas,

politicas, culturais e produtivas.

O Curso de Agropecudria, comprometido com a formagio de técnicos competentes em
suas dreas de conhecimento e com relevincia social, deve considerar as seguintes dimensdes no
processo de formacdo global do educando: desenvolvimento econdmico — planejamento da
produgio animal, vegetal e industrial; desenvolvimento social - sustentabilidade, agricultura

familiar, seguranca alimentar, bem-estar animal, irrigacfio, drenagem e extensio rural.

A formacio dos técnicos em agropecudria possibilitard a atuacio profissional em
propriedades rurais, empresas comerciais, empresas de assisténcia técnica, extensdo rural e

pesquisa, parques e reservas naturais.
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9.7 Anexo G — Diretrizes de atendimento diferenciado no PPC

O Conselho de Classe (CC) é um importante espaco de discussdo, reflexdio, participagio
coletiva e de autoavaliagio das praticas pedagogicas desenvolvidas no dmbito de cada turma e da
instituicio de ensino. Como espago democritico de debate, o CC possibilita visdo geral do
desenvolvimento educacional do estudante, da turma, das praticas pedagogicas desenvolvidas
pelo professor, da intervengio da Coordenag@o Pedagogica (CPED), da Coordenagdo Geral de
Assisténcia Estudantil (CGAE) e da gestdo do Campus no contexto escolar. O CC se constitui
como um canal imprescindivel de crescimento coletivo com vistas ao aperfeicoamento

permanente do processo de ensino e da aprendizagem.

O Conselho de Classe sera presidido pela Coordenacdo Pedagogica. Na auséncia desta,

por um professor participante escolhido consensualmente pelo grupo.

Sio atribui¢cdes do Conselho de Classe:

[} levantar as dificuldades da turma e dos alunos quanto a aprendizagem e relagdes

interpessoals;

Iy deliberar sobre agdes e procedimentos pedagdgicos visando superar as dificuldades de

aprendizagem;

III) buscar o aperfeigoamento continuo das praticas pedagdgicas;

IV) avaliar coletivamente e de forma impessoal o processo educativo em suas miltiplas

dimensbes: relagies pessoais, avaliagio de critérios, instrumentos usados e resultados alcangados;

W) identificar os estudantes que necessitam de atendimento diferenciado;

9.8 Anexo H — Diretrizes avaliativas do PPC

Assim, a concepgiio de avaliagio que se defende neste PC respalda-se nas dimensdes
técnicas do conhecimento, como também nos aspectos éticos, sociais, culturais e politicos.
Portanto, a pratica avaliativa do Curso de Agropecuaria deve ter compromisso com formagio
integral do ser humano, conforme aponta a LDB em seu artigo 24, que estabelece que a avaliagio
da aprendizagem serd continua, sistematica e cumulativa, tendo o objetivo de promover os
discentes para a progressio de seus estudos. Na avaliaciio predominardo os aspectos qualitativos
sobre os gquantitativos, presentes tanto no dominio cognitivo como no desenvolvimento de
habitos e atitudes. () processo de avaliacdo deve ser composto de etapas progressivas, com

desafios contextualizados e significativos.

Segundo o art. 13 da LDB, os docentes incumbir-se-do de: [) participar da elaboragiio da
proposta pedagogica do estabelecimento de ensino; 1) elaborar e cumprir o plano de trabalho,
segundo a proposta pedagogica do estabelecimento de ensino; III) zelar pela aprendizagem dos
alunos; IV) estabelecer estratégias de recuperagio para os alunos de menor rendimento; V)
ministrar os dias letivos e horas/aula estabelecidos, além de participar integralmente dos periodos

dedicados ao planejamento, a avaliagio e ao desenvolvimento profissional.
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A partir do respaldo legal preconizado pele art. 13 da LDB, o presente Plano de Curso
reconhece que o sucesso elou fracasso escolar ¢ uma responsahilidade de todos, o que exige
aghes coordenadas e imtegradas ma busca solidiria de solugties para o5 possiveis problemas de
ensing ¢ aprendizagem evidenciados no contexio escolar.

A avaliagho, parte imegrante do processe de aprendizagem, fem como objetivo o
acompanhamento ¢ a verificaglo da construgho dos saberes trabalhados pela instituigho
educativa, com vistas a aperfeigoar ¢ a onentar as agles pedagigicas Uma vez que o
conhecimento nio se impde por meio de ameacas, da coergio ¢ da forga, a avaliagio tem de
ocorer de forma processual, transparente ¢ dialbgica, em que as finalidades pretendidas sejam
claramente expostas ao educando, possibilitando, assim, a sutoavaliacho e a reflex3o permanentes
das priticas educativas.

Uma vez que avaliar ¢ muito mais do que medir, pois envolve diferentes instrurmenios,
momentos @ infenso processo de monitoramento dos procedimentos adotados no dia a dia, os
instrumenios de avaliacio da aprendizagem deverfio ser formulados de modo que kevem o
discente a0 hdbito da pesquisa, 4 reflexdo, & criatividade e estimule a capacidade de
autodesenvolvimento, de autoavaliacio ¢ de socializagio. Messe sentido, os instrumentos podem
ser 05 mais variados possiveis, de acorde com as peculiaridades de cada processo educativo, tais
como: teste diagndstico, projetos, painéis inte grados, fichas de observaclo, atividades individuais
de pesquisa hibliografica, demonsiracio pritica, guestiondrios, dindmicas, provas escritas com
elou sem consulta, seminirios, pesquisa de campo, estudo de caso, resoluciio de prohlemas,
elaboragio e execugio de projetos experimentais, trabalbos de equipe, debates, ponfilio/'dossid
de acompanhamento individual, relatdrios individuais, participagio de eventos sociais, politicos,
artisticos ou culiurais, producdo cientifica, artistica ou culiural, dentre outros.

Para efeilo de promocio, o discente serd avaliado quanto ao rendimenio escolar e &
assiduidade e pontualidade, devendo o docente também levar em comta a participagio e
envolvimento dos estudantes, a capacidade de mobilizagio na resolugo das questdes propostas, o
compromisso com a discipling, o espinte de solidariedade, cooperagio e de irabalho em equipe, a
criagtividade ¢ a eriticidade.  Hé a obrigacio legal de cumprimento minimo de 73% da frequincia
no cimpuio total das aulas ministradas no ano lketivo.

A proposta pedagbgica do curso previé uma avaliago continua e cumulativa, a qual
assume, de forma integrada, no processo de ensino ¢ de aprendizagem as fungbes diagndstica,
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formativa ¢ somativa. Essas fungies devem ser utilizadas como principios para a tomada de

consciéncia das dificuldades, conquistas ¢ possibilidades. Para tanto, torna-se necessirio destacar

08 seguintes encaminhamentos:

Constragio de um “clima™ respeitosn, colaborative e favordvel & aprendizagem, de
forma a valorizar ¢ respeitar a  diversidade de opinides ¢ de pensar presentes no
interior da sala de aula;

Dieposicio de expectativas positivas em relacio ao potencial dos estudantes;

Adocio de procedirmentos de avaliacio continua e curnulativa;

Prevalineia dos aspectos qualitativos sobre o8 quantitativos;

Inclusio de tarefas contextualizadas ¢ significativas para o mundo do estudange @ para
o curso de Agropecudria;

Promocio de espagos que garantam o didlogo permanenie com o estudante sobre as
priticas avaliativas de modo a garantir a transparéncia mo processo de avaliacio,
Opedo por conhecimentos significativos que colaborem com a formacio integral do
estudante;

Clareza ¢ divulgagio dos critérios ¢ procedimentos a serem adotados na avaliagiio;
Criago de grupos de discussio com os alunos sobre os critérios adotados,
promovendo a avaliagdo dialbgica, a autoavaliagio ¢ a autonomia do estudante.
Coeréncia da avaliachoe proposta com os principios ¢ as finalidades da educacio
contidos no Plane de Discipling, mo Plano de Curso, no Projeto Pedagdgico
Institucional & nos principios contidos na LI,

Garantia de atividades de recuperagdo paralelas aos alunos com dificuldsdes de
aprendizagem;

Considerago ¢ valorizacio das aptidies dos alunos-ans seus conhecimentos prévios ¢
o dominio atual dos conhecimentos que contribuam para a construcio do perfil do
futuro egressa;

OMierta de feedback dos resultados alcancados pelos estudantes no processo avaliativo;
Publicizagio dos resultados da avaliagio aplicadas acs estudantes, bem como a
devolugio ao estudante de todos o8 instrumentos avaliativos usados no decorrer do

PIOCESSE.
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Bl Sistemitica de Avaliagio

A sisterndtica de avaliacio do curse s desenvolverd em quatro bimestres:

A avaliagio da aprendizagem se realizard mediante nstrumentos distinios que contemplem as

diferentes formas de conhecimento — tedricos ¢ pratioes:

Deverfo ser wtilizados mo minimo dois diferentes instrumentos de avaliagio por
himesire letivo;

O professores da érea téenica devem, obrgatoriamente, aplicar pele menos wm
imstrumento de avaliachio que enfoque 05 aspectos pratices de sua discipling;

A atribuicho dos pesos das avaliaghes ficard a critério de cada docente, considerando
a natureza da disciplina ministrada, o perfil da turma e o5 objetivos formativos do
Cursa;

A pota final do bimestre (NB) comresponderd ao somatdrio/média das avaliacdes fentas
ao bongo do periodo, respeitando-se o miximo de 10 {dez) ponios, e deverd ser
registrada no didrio de classe.

Serd adotado o sistema de fracionaments de nota com apenas uma casa decimal apbs
a virgula. O arredondamento de notas obedece ao sistema universal na primeira casa
decimal e aplica-se diretamente em cada nota. Por exemiplo, 0,25 arredonda-se para
0,3, enquante 024 aredonda-se para 0,2,

A nota atribuida ao discente serd himestral, por discipling, de 0 a 10, sendo que a nota final {MF1)
serd a média arimética simples dos pontos obtidos pelo alune Bos quatro bimestres
(NBI+MB2+NBI+NB4/ 4):

O aluno deve ter aproveitamento igual ouw superior a 30% no cbmpute das notas
bhimestraiz.  (MF1 = 5 resuliado que APROVA O ALUNO; NFI < 5 resultado que
implica na realizagio da prova de recuperac®o final. )

A prova de recuperacho final terd pontuacio de 0a 10
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« (O aluno que ndo obtiver NF1 igual ou superior 2 5 em mais de uma unidade
curricular poderi fazer provas de recuperagio final, independente da quantidade de
unidadies curriculares que ndo tenha conseguido atingir a média minima.

« A prova de recuperagio final serd uma avaliagho de todo o conteGdo trabalhado nos
quatre bimestres do ano letivo. Serd aprovado na discipline o aluno que obtiver
aprovelamento igual ou superior a 50% na média antmética simples dos pontos
obtidos pelo aluno nos quatro bimestres (MFL) ¢ na prova de recuperagio final
(NREF), [(NFI+NREF)Y2 = noia final (NF)]. (NF = 5 resuliado que APROVA O
ALUNG; NF < 5 resultado que REPROVA O ALUNG.)

*  Uma vez cumprido o requisito de frequéncia minima igual a 75% do computo total
das aulas do ano, serd promoevido para o ano seguinte o aluno que:

»  Apds as provas recuperagio final obtiver NF igual ou superior a 5 em todas as
disciplinas.

o Apds as provas de recuperagio final nfo obtiver MF igual ou superior a 5 em até
dieas disciplinas. Haverd sistema de dependéncia direcionado aos estudantes que
s encontrem nesta situagio.

B3 Recuperacio paralela

Este Plano de Curso reconhece gque os estudanies que se encontram em sibuagho de
fracasso escolar devem ser ajudados, e ndo exchoidos do processe educativo. Desse modo,
assume o compromisso de oferecer as condiglies favoraves 4 aprendizagem para que esses
estudantes superem tais defasagens. A LDB no sew an. 24, inc. 'V, preconiza que a verificacio do
rendimento escolar observard, entre outros critérios “a obrigatoriedade de estudos de recuperacio,
de preferéncia paralelos ao periodo letivo, para o5 casos de baivo rendimento escolar, a serem
disciplinados pelas instiwighes de ensing em scus regimentos.”

Dientro de um projeto pedagdgico consistente a recuperacdo & um direito do estudante,
devendo ser organizada para atender aos problemas especificos de aprendizagem que alguns
apresentam, ¢ sso nio ocorre em igual quantidade em todos o componentes curricu kares nem em
tpocas pré-determinadas no ane lbetivo. A recuperacdo da aprendizagem precisa ser imediata ¢
continea, assim que forem consiatadas situagdes de fracasso escolar,
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