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RESUMO

A formacao de professores € muito importante para sociedade, por isso pesquisas
nessa area sao fundamentais para se compreender como tal formacao interfere na
qualidade da educagao. Neste trabalho estudou-se a formacéo de professores de quimica
no Distrito Federal, por meio de uma pesquisa exploratoria, a qual tem como foco a
formagao de professores de quimica realizada em instituicbes do Distrito Federal. Para
entender esta trajetoria, fizemos um estudo da histéria da educagédo no Brasil, da
formagao de professores de quimica, assim como, uma busca das universidades que,
atualmente, ofertam cursos de licenciatura em quimica em Brasilia, realizando uma
analise comparativa de seus projetos pedagodgicos de curso (PPCs). Efetuando essas
analises chegou-se a conclusdao que existe uma herancga historica bem presente na
formagao dos professores do Brasil, e consequentemente com os professores de quimica
em Brasilia, observa-se uma educacgéao elitista, que se perpetua desde o Brasil colonia, no
qual ainda nao foi superada. Como também a profissdo de professor no Brasil &
geralmente reconhecida como importante, no entanto, ela é desvalorizada, socialmente e
economicamente, causando assim, pouca procura para seguir essa carreira. Quando
fala-se das ciéncias naturais, especialmente quimica, esta questao se intensifica ainda
mais, visto que no ensino basico o conteudo é visto de maneira muita abstrata, tornando
desinteressante para o aluno do ensino basico, levando-o0 a escolher outras carreiras.
Ademais o curso de quimica tem um elevado custo e como as faculdades no Brasil séo
majoritariamente particulares, e isso nao é diferente no Distrito Federal, para as
instituicoes privadas é mais rentavel oferecer cursos mais procurados e de baixo custo.
Ao analisar os PPCs dos cursos que oferecem licenciatura em quimica em Brasilia, sao
cursos de qualidade e que se seguem o PPCs formam bons profissionais de quimica, no
entanto, para ambos os cursos que oferecem licenciatura em quimica em Brasilia, fica a
duvida se formardo bons professores de quimica, pois o ensinar a ensinar quimica
deveria estar mais presentes em seus PPCs.

Palavras-chave: formacao de professor; educacao; quimica; ciéncias da natureza.
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INTRODUGAO

Os problemas da educacéao basica no Brasil sdo evidentes. Ha uma conjuncao de
fatores para essas adversidades, como politicas educacionais, financiamento da
educacgao basica, habitos ja estruturados, aspectos culturais e regionais, participagao dos
pais e da comunidade, valorizacdo do professor, entre outros. Mesmo considerando
todos esses fatores ha um que desejamos chamar atengéo, a formagao de professores
para educacgao basica, especificamente formacgao de professores em quimica.

A formacgao desses profissionais é essencial para a nagao, pois com eles temos
disseminagao do conhecimento cientifico que agrega substancialmente para evolugéao da
sociedade, logo é importante refletir sobre a formacéo dos professores de quimica, pois
eles sao responsaveis pela alfabetizagao cientifica, inovagao de uma sociedade, solugao
de diversos problemas relacionados a natureza, poluicdo, na area da saude, ndo so isso
como também, pode trazer uma melhor qualidade de vida. A fungdo do professor na
sociedade € geralmente reconhecida como importante, porém no Brasil ela ndo é
valorizada socialmente e economicamente, outro motivo para importancia do estudo da
formacéao de professores de quimica no Brasil.

A quimica é muito mais que férmulas, calculos e decoreba, portanto € possivel
obter uma aprendizagem significativa dessa ciéncia, pois ela esta em tudo e em todos, ela
€ o estudo da matéria e suas transformacdes. Matéria € qualquer substancia que
compdéem um corpo solido, liquido ou gasoso, ou seja, de tudo que temos no planeta
terra. Nao deveria ser dificil trazer o estudo de quimica para a realidade do aluno, trazer
sentido para o mesmo, levando significado para as férmulas e calculos serem aplicados e
nao apenas jogar todas as formulas e calculos em cima do estudante, sem que elas
tenham significado claro para o mesmo. Por isso que a formagao qualificada dos
professores de quimica € tdo importante e devem ser analisadas, exploradas e
estudadas, esses professores devem interessar-se pela aprendizagem significativa e ter
consciéncia da influéncia da sua profissdo. Principalmente porque a quimica € conhecida
como uma componente curricular dificil, sem relevancia, e muito abstrata. Mudar essa
realidade ndo € uma tarefa facil, pois ha muitas causas envolvidas. Entretanto, uma boa
formagao de professores de quimica pode ajudar a melhorar as condi¢des atuais.

Exploraremos a formacgao desses profissionais em Brasilia, de acordo com seus
PPCs, pesquisas e analises da educagao generalizada dos professores de quimica no
Brasil. O objetivo geral deste trabalho € compreender como ocorre a formagao de
professores de quimica em Brasilia, para isso cabe apresentar um estudo da histéria da

educacgao brasileira e sua contribuigdo para oferta de cursos de formacgao de professores
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de quimica, como também, conceituar a valorizagao do professor no Brasil, ademais fazer
uma analise sobre a quantidade, os locais e a distribuicdo dos cursos de licenciatura em
quimica ofertados em Brasilia, além disso comparar os projetos pedagdgicos dos cursos

(PPCs) de licenciatura em quimica em Brasilia.

CAPITULO 1. REVISITANDO A HISTORIA DA EDUCAGAO

A histéria da educacado é muito importante para compreendermos como construcao da
educagao ao longo dos anos, como também para observarmos a heranga da cultura
escolar que temos através da histéria. Portanto, fazer uma analise histérica da educacéao
brasileira, pode propiciar um melhor entendimento da formagao do professor de quimica
em Brasilia, logo fez-se necessario uma analise histérica da educagao brasileira e da
formagao do curso de licenciatura em quimica no Brasil, comegamos desde o Brasil
colénia e seguimos até os anos 2000. Além do resgate histérico da formacao dos

professores, buscaremos também compreender a valorizagao deste profissional no Brasil.

1.1. Historia Da Educacgdo Brasileira E Sua Contribuicdo Para Oferta De Cursos De
Formacgéo De Professores De Quimica

A formacao de professores € um assunto importante a ser tratado, pelo fato de o
docente ter a tarefa de mediar o conhecimento para que os estudantes possam
compreender a sociedade em que estao inseridos. Sendo assim, para compreendermos
melhor a formagao de professores, iniciaremos com um resumo do contexto histérico da
educacgao brasileira. Essa analise historica é para proporcionar maior esclarecimento de
como €& a educagao brasileira atualmente e como se relaciona com a formacado dos
nossos professores (SAVIANI, 2020).

Iniciaremos com Brasil colonia, os jesuitas, que vieram para o Brasil com a misséo
de colonizar a nova terra, chegaram por volta de 1540, com o objetivo de catequizar os
indigenas. Pode-se dizer que a educagdo brasileira inicia-se por volta de 1549, os
primeiros obstaculos encontrados foram a comunicagao, pois os padres nao sabiam a
lingua dos indigenas, entdo alguns deles se dispuseram a aprenderam a lingua tupi com
o intuito de ensinar os povos indigenas o portugués, para facilitar a catequizagdo. Porém
os indigenas adultos eram mais dificeis de catequizar, pois os mesmo ja tinham preceitos
formados e conheciam bem a terra tornando a catequizagao dificil, entdo passaram sua
acao educativa para as criangas indigenas, os ditos curumins (BITTAR , 2009; SOUZA,
2019).



Com o passar do tempo os povos indigenas foram diminuidos substancialmente,
devido a doengas ou exterminados pela sociedade branca colonizadora, logo os padres
voltaram seus trabalhos pedagoégicos para os filhos dos colonos portugueses,
comegando, assim, a formacao da elite colonial. Assim os filhos dos colonizadores eram
instruidos enquanto os povos indigenas, negros ou mesticos eram catequizados, esses
formavam a maioria da populagcdo colonial, sendo eles escravos (SOUZA, 2019;
RIBEIRO,1992).

Logo, a educacdo escolarizada pertencia a uma minoria de filhos de donos de
terras e senhores de engenho, esse modelo de educagado nao modificou muito durante o
Brasil colénia. Um pouco antes da independéncia politica do Brasil, por volta de 1812,
obteve-se a criagao dos primeiros cursos superiores nao teologicos, e entre eles estava o
gabinete de quimica organizado na corte (ROMANELLI, 1986).

No Brasil Império ja se identificava duas classes nas escolas: a burguesia e a
pequena burguesia. A pequena burguesia era uma classe intermediaria entre a burguesia
dominante e os proletarios, “mas o tipo de educacédo permanecia 0 mesmo para ambas,
ou seja, a educacao das elites rurais”. ROMANELLI (1986, p.41)

A primeira lei de educagdo do Brasil independente foi a Lei de 15 de outubro de
1827, referia-se a criagdo de escolas de primeira letra, constituida por 17 artigos,
descrevendo as metodologias de ensino, considerando o ensino mutuo, de alta
disciplinaridade, sendo que a falta dela era punida em forma de castigo fisicos e morais
(BITTAR e BITTAR, 2012).

As escolas de primeira letra deveriam estar em todas as cidades, vilas e lugares
populosos, porém isso nao aconteceu, pois em 1834 “o governo central desabrigou-se de
cuidar das escolas primarias e secundarias transferindo essa incumbéncia para os
governos provinciais". BITTAR e BITTAR (2012, p. 29). E foi no Brasil império que
ocorreu 0 marco inicial para formacédo de professores, devido essa lei, pois a mesma
também obrigava o professor a se instruir, e assim foi criado a formagao de professores
pelas escolas normais, esta sendo uma escola destinada a formacdo de professores,
nessas escolas o curriculo continha a mesma matéria que as escolas de primeira letra,
pois priorizavam o dominio do conteudo excluindo o preparo didatico pedagdgico (BITTAR
e BITTAR, 2012; SAVIANI, 2020).

Portanto as provincias ficaram responsaveis por promover a educagao primaria e
média, com grande dificuldade em criar essas escolas, como resultado disso a educagcao
ficou nas maos da iniciativa privada, que em sua maioria forneciam o ensino secundario,

fortalecendo ainda mais o elitismo, sendo que s6 as familias de alta posse poderiam
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pagar pela educacdo dos filhos. Nao sé isso, como também, essas escolas eram
praticamente um cursinho para inser¢do ao ensino superior na europa (ROMANELLI,
1986).

Na proclamacdo da republica, periodo conhecido como republica velha, a
sociedade torna-se mais laica, e o método mutuo foi substituido pelo método intuitivo. O
método mutuo € um método em que um professor consegue passar o conhecimento para
uma grande quantidade de alunos, visto que o mesmo escolhe os melhores alunos para
serem seus monitores, e esses ensinam outros alunos com menor grau de conhecimento,
essas escolas sao divididas em classes, cada classe tem um monitor que é instruido pelo
professor a passar o conhecimento para os outros alunos, assim um professor consegue
obter de 500 a 1000 alunos, sendo assim um método barato, no entanto problematico
visto que os monitores ndo possui formacgao suficiente para ensinar sendo incapazes de
fornecer informacbes complementares, reflexdes do mundo, desenvolver inteligéncia,
entre outros. Os mesmo n&o obtém valores pedagdgico, fazendo deste ensino muito
mecanico. (Bastos, 1997).

Ja o método intuitivo, € o enaltecimento da intuicdo como fundamento de todo
conhecimento, o mesmo leva em consideracao o sensivel, oferecendo dados sensiveis a
observacgado e percepgao do aluno, logo utiliza-se ilustragdo com objetos, animais ou
figuras.

Esse periodo ficou marcado por varias reformas na educacédo, como por exemplo a
criacdo de universidades, e o governo central, federal, ficou responsavel pelo ensino
secundario e superior e os estados, antigas provincias, pelo ensino primario. Nesse
periodo, a educacgao primaria no pais era péssima, tendo altos indices de analfabetismo,
sendo a escola primaria para a classe “média” e burguesia. E foi neste periodo que as
meninas passaram a frequentar a escola, pois antes era exclusiva para homens, as
mulheres eram educadas por suas maes, se as mesmas soubessem, logo o foco da
educacdo feminina eram baseadas em tarefas domésticas. (SAVIANI, 2020; RIBEIRO,
1986).

Quando se fala em ensino secundario e superior, neste periodo da historia, a
elitizagcado é ainda maior, uma vez que que apenas os filhos dos ricos cursaram o ensino
secundario e superior, pois a preocupacao atendida era dos pais que exigiam que seus
filhos se formassem o mais rapido possivel, pois queriam que eles tivessem o titulo de
doutores, visto que era a forma de ascensao social, logo o pais estava composto por
doutores e analfabetos. O ensino superior da época tinha os cursos de direito, medicina e
engenharia (RIBEIRO ,1986).



No ensino superior era ainda menor o0 numero de pessoas matriculadas, segundo
Ribeiro (1992, p. 83),

Outro dado a destacar é o de que a matricula no ensino superior representava
0,05% da populacédo total do pais, que, em 1900, era de mais de 17 milhdes de
habitantes. Isto é, em 2.000 habitantes, um estava cursando o superior.

A constituicdo da republica, também chamado de sistema federativo foi marcado
pela dualidade do ensino, sendo este 0 nome dado ao distanciamento entre a educagao
da classe dominante e a educacao do povo, heranca obtida do Brasil colonial que ainda
nao foi superado. Ademais, ainda na republica velha, houve varias tentativas de resolugao
desses problemas com sugestées de boas reformas na educacgio, todas sem sucesso,
pois nao obteve-se apoio para a execugao das reformas, ja que para que as mesmas
ocorressem, necessitava-se de reformas nas instituicbes e apoio politico da elite que era
o centro do poder na época, € 0s mesmo consideravam as reformas uma ameaca
perigosa devido a formacdo da juventude, levando assim ao fracasso das reformas
propostas.

Com o federalismo, que dava autonomia aos estados, aprofundou ainda mais a
distancia ja existente dos sistemas escolares, uma vez que os estados que dominavam a
economia e a politica tinham privilégios quando comparado com estados mais pobres,
aprofundando ainda mais as desigualdades existentes. Os estados com maiores poderes
se encontravam na regiao sul e sudeste do pais, estes obtiveram avancos na educagao,
no entanto os restantes dos estados continuaram sem grandes transformagdes seguindo
a linha da vida colonial e periodo do império. “Mesmo com a burguesia industrial em
ascensao copiava os modelos de comportamento e educagao da classe latifundiaria”
(ROMANELLLI, 1986, p.44).

No federalismo ja necessitava da inser¢gdo de uma educagéao tecnicista, no entanto
nao tinha estrutura econdmica para a disseminacao da educacao técnica devido a falta de
recursos, 0 que ocasionava a escassez de mao de obra qualificada. Por outro lado a
populagdo nao se interessava pelo ensino técnico, ja que a populagdo dominada estava a
séculos acostumada a assemelhar trabalho com escravidao, enquanto e a classe média
almejava ascensao social e negava-se educar-se para o trabalho.

Como a economia brasileira girava em torno da agricultura com técnicas arcaicas
de cultivo, ou seja, ndo obtinha modernizagdo de fatores de produgao, logo a educagao
realmente ndo era considerada como fator necessario, pois as técnicas de cultivo ndo
exigiam escolaridade, nem mesmo alfabetizagdo. Assim a populagdo camponesa, sendo

majoritariamente a populagao brasileira na época, ndo tinham interesse na escola e por
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essa razao tinha-se indices de analfabetismo elevados neste periodo. (ROMANELLI,
1986)

A era Vargas (1930-1945) foi um tempo de grandes revolugdes no Brasil e Vargas
queria um Estado forte e poderoso e via essa oportunidade na educacéo, ele a via como
propagadora de ideologia, e em 1930 cria o ministério de educagéo e saude, com isso a
educagao basica passa por algumas reformas, como a divisdo em ensino fundamental e
ensino complementar, sendo o fundamental com um unico bloco de cinco anos e o
complementar possuia trés vertentes: complementar de direito, medicina e engenharia, ao
final do complementar podia-se ir para o ensino superior com matérias que induzia os
alunos exercerem essas profissdes (SOUZA, 2019).

Foi nesse periodo que a disciplina de quimica passou a ser obrigatéria, no ensino
complementar para medicina e engenharia e nos dois ultimos anos do ensino fundamental
(COSTA, 2015).Ademais, aferiu-se também reformas no ensino superior, na qual
adotou-se regras de organizagdo no sistema universitario, chamado de estatuto das
universidades, que obteve a criacdo da reitoria e previu a necessidade de um curso de
educacao, ciéncias e letras, onde a sec¢ao ciéncias era formada por ciéncias matematicas,
fisicas, quimicas, naturais, geograficas, sociais e politicas, destinada a formar professores
especialmente para o ensino normal e secundario, abrindo assim, espaco para academia
pedagdgica, mas como condi¢gdo possivel e ndo obrigatdria, porém foi um grande passo
para introducdo do ensino superior de educagao (SAVIANI, 2020; RIBEIRO, 1992,
COSTA, 2015).

Aproximadamente em 1933, novos cursos superiores foram constituidos no pais e
com eles organizaram-se cursos de formacao de professores para as escolas
secundarias, sendo as primeiras experiéncias de formacdo de professores em
universidades. Em 1935 algumas turmas do curso educacado ciéncia e letras ja tinham
sido abertas, com duracéo de trés anos para area especifica e um ano de especializagao
da didatica, em que os licenciandos saiam com diplomas de licencga cultural ou cientifica,
a estrutura desses cursos era parecida com o modelo 3 + 1 (COSTA, 2015).

Em 1937, foi fundado um instituto muito importante para educacéo, o Instituto
Nacional de Pedagogia, INEP, com a abertura desse instituto, obteve-se uma iniciativa de
pesquisa na area da educacado (BITTAR, 2012). A educagao nesse periodo acabou
favorecendo ainda mais os filhos da elite, visto que em 1940, periodo que a
industrializagdo e o capitalismo industrial ganhava formas, a porcentagem de analfabetos
no pais era de aproximadamente 56,2%, confirmando que a educagao primaria da época

era para apenas uma parte da populagao (SOUZA, 2019).
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Em 1942, é decretada outra reforma importante na histéria, a Reforma de
Capanema, que percorreu praticamente todos os niveis de ensino. Com essa reforma o
ensino primario com quatro anos de duragao passou a ter mais um ano complementar, o
ensino secundario foi dividido em quatro anos de ginasial e trés anos de colegial, com
divisdo entre classico e cientifico, para ingresso nas universidades, algo parecido com
ensino complementar para ingresso nas faculdades de direito, medicina e engenharia, e
criou-se 0 ensino colegial para o técnico profissional, basicamente uma educagéo para o
trabalho proletario. Enquanto a elite continuava com acesso aos cursos superiores, visto
que nessa época, mais pessoas ingressam nas escolas, mas 0 ensino para ingressar no
superior e o proprio ensino superior era exclusivo para a elite. Apesar de um importante
decreto em 1946 regulamenta a obrigatoriedade e gratuidade do ensino primario, onde
criangas de sete a doze anos sao obrigadas a frequentar a escola primaria, porém essa
lei ndo surtiu efeito, visto que em meados de 1960 a taxa de analfabetismo era de
aproximadamente 40% (SOUZA, 2019; RIBEIRO, 1992).

Evidenciando o que Souza (2018, p 25) afirma “ A histéria do nosso pais
mostra-nos que uma coisa € a lei sancionada, outra € se essa lei realmente entrara em
pleno vigor”.

A Reforma de Capanema vigorou até a promulgacao da primeira Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), da educagdo nacional, em 1961. Esse € um periodo conhecido como
anterior ao golpe de 1964. A mesma foi confeccionada devido a um debate entre
defensores das escolas particulares e defensores das escolas publicas, e os vencedores
desse debate foram os defensores da escola privada, representando uma vitéria das
forcas conservadoras, na qual recursos publicos foram destinados as escolas particulares,
abrindo caminho para a privatizagcdo do ensino. Mesmo que essa lei ainda priorize a
educagao da elite, a constituicdo da LDB abriu espagco para debates em torno da
educacéo (SOUZA, 2019).

O numero de analfabetos nesse periodo ainda era alto, sendo de
aproximadamente 33% da populacao, nota-se também a concentracdo da populagao nas
zonas urbanas e suburbanas, representando 56% da populacdo em areas urbana,
pode-se concluir com isso que a populagao esta trocando sua base econdémica rural pela
industrial, mas a sociedade industrial necessita de pessoas alfabetizadas para a sua
sobrevivéncia, uma grande quantidade de pessoas migraram para os centros urbanos
desde de 1960 e permanecem analfabetas (RIBEIRO, 1992) Foi apenas nesse periodo,
por volta de 1962, que um curriculo para um curso de licenciatura em quimica, separado
do curso industrial de quimica, foi fomentado (MESQUITA, 2011).
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A ditadura militar, se estabeleceu um periodo de grandes reformas educacionais
desastrosas, tanto no ensino basico como no superior, eles visavam objetivamente a
expansao da escolaridade minima para o maximo de pessoas possiveis, com o intuito do
pais chegar a fase “Brasil poténcia”, conduzidos por exigéncias internacionais, 0 governo
se viu obrigado a fazer uma reforma na educagdo. Com isso, 0 ensino primario passou a
ser chamado de 1° Grau com oito anos obrigatorios e o ,colegial chamado agora de, 2°
grau com trés séries ndo obrigatorias. Com isso para ingresso no ensino superior, nao
necessitava mais de cursar o ensino médio classico e cientifico, como necessitava
anteriormente ( SOUZA, 2019; COSTA, 2015) As idéias eram de revolucionar a educagéo

brasileira, porém as coisas acabaram ficando pior, pois

As matriculas nas escolas aumentaram de modo sem precedentes, em 1950
apenas, 36,2% das criangas de 7 a 14 anos tinham acesso a escola. [...] Em 1990,
eram 88%. E a légica agora que se impde a nos é a seguinte: se cresceram as
matriculas, paralelamente devem crescer juntos o numero de escolas e de
professores. Os prédios escolares foram ligeiramente e precariamente
construidos. (BITTAR e BITTAR, 2012, p.163 apud SOUZA, 2013)

Assim, o papel da escola se modificou, priorizando a formagao do trabalhador, que
era elemento importante para o desenvolvimento econémico do pais, e abandonaram a
educacgao que tinha destaque no intelectual. Ndo s6 isso como também, tem-se ainda o
problema de professores para essa demanda, visto que, no momento a falta de cursos
para formacao de professores com atuagao nas ciéncias exatas era forte nesta época,
porque esses cursos eram caros, por demandar laboratérios, reagentes, equipamentos de
alto custo, causando poucas instituicbes universitarias nessas areas, e o periodo da
ditadura aumentou abundantemente a demanda por professores com area especifica
devido a expansao do ensino obrigatério para 8 anos, e com a necessidade se formar
professores rapidamente, foi necessario contornar o problema legal da necessidade de
formacéao superior para ser professor do ensino fundamental, assim foi publicada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdao N° 5.692, tendo a modificacdo para formacao de
professores no 1° e 2° grau (SOUZA, 2019; COSTA, 2015).

No artigo 30 da Lei N° 5.692, que define a formagao minima para o exercicio, fica
claro como poderiam ser feitos ajustes, através de estudos adicionais
correspondentes no minimo a um ano letivo, para que o professor pudesse
alcangar o exercicio do magistério de 2° grau. (COSTA, 2015. p.8)

Os cursos para rapida formacgao de professores foram implementados no inicio dos
anos 70, conhecidos como esquema |, para profissionais de nivel superior e esquema I,
para profissionais de nivel médio (COSTA, 2015; MESQUITA, 2011) .

Para o esquema | os profissionais formados em nivel superior poderiam ser
habilitados para o magistério a partir de uma complementagcédo de 600h. E o esquema |l
era composto por profissionais com diplomas de técnico de nivel médio, nas areas
especificas, com duragao de 1.080; 1.280; 1.480 horas, essa foi uma proposta de carater
emergencial que durou mais de uma década (COSTA, 2015; MESQUITA, 2011) .

Outro método utilizado para rapida formagao de professores foram as licenciaturas
curtas, proposto por Valnir Chagas, sendo aprovada apenas para licenciaturas de
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educacao artisticas e Ciéncias, cuja demanda era maior, devido a pouca formacgao de
professores nessas areas, ou seja, o professor agora formado & professor de ciéncias,
nao tendo mais licenciaturas nas areas especificas de quimica, fisica e biologia. O nome
desse modelo ficou conhecido como professor polivalente. Modelo esse que obteve muita
rejeicdo na académia, com isso a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia
(SBPC) teve debates a partir dessa resolucéao e foi fundamental para que ainda fossem
ofertados o formato de licenciatura plena (COSTA, 2015; MESQUITA, 2011) mas esse
modelo de licenciatura curta resultou na desvalorizagao e arrocho salarial dos professores
e consequentemente um forte rebaixamento do ensino (COSTA, 2015; BITTAR e BITTAR,
2012).

Os professores, que até a década de 60, contavam com certo prestigio social e
bons salarios, viram a carreira docente ser vilipendiada pelas reformas militares.
Os professores foram equiparados aos trabalhadores das industrias. Outro fato
que demoliu a categoria dos professores foi a simbiose de antigos professores
(antes das reformas) que eram provenientes de classes sociais mais nobres com a
geracao de novos professores que advinham de extratos sociais mais pobres e
simples. Com efeito, os primeiros sentiram-se rebaixados, ja os segundos viram o
acesso ao magistério como uma forma de ascenséo social. (SOUZA, 2013, p. 8)

A educacéo publica no Brasil, antes das reformas militares eram consideradas, de
certa forma, com qualidade, porém s6 quem tinha acesso era a elite, a expansao da
escolaridade para o maximo de pessoas possiveis ndo foi acompanhada pela qualidade,
e a elite foi amparada pela educacao de qualidade da escolas privadas e foi assim que se
planejou uma educacgéo para todos, com isso as reformas intensificaram ainda mais o
ensino dual. E s6 foram extintas completamente as licenciaturas curtas por volta de 1996
(SOUZA, 2019; MESQUITA, 2011).

Os governos que sucederam a ditadura néo resolveram o problema da qualidade
do ensino, heranca que ainda pode ser vista nos dias atuais, o investimento no aluno de
escola publica € muito baixo quando comparado com alunos de paises desenvolvidos, e a
escola continuou se expandindo quantitativamente, porém a qualidade ndo mudou.

Nas décadas de 80 e 90, obteve-se avancos quanto ao desenvolvimento na area
de educacgao quimica, com a insergao do grupo de pesquisadores em ensino de quimica
como divisdo na Sociedade Brasileira de Quimica, organizagéo de encontros regionais e
nacionais, criagao da revista quimica nova na escola, aumento do numero de mestres e
doutores com pesquisas direcionadas a temas de educagao quimica, e com isso teve-se o
aumento no numero de publicagdes relacionadas a educacdo quimica (MESQUITA,
2011).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao LDB de 1971, passou pelo processo de
uma nova elaboracdo, que foi aprovada depois de 8 anos de muitos debates no
congresso, e é conhecida como a LDB de 1996. Ela passa a defender o ensino de

conhecimentos e preparacdo para o mundo do trabalho, como também a cidadania,
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devendo incluir a formagao ética, autonomia intelectual e compreensao dos fundamentos
cientifico e tecnologicos dos processos produtivos, esperando que a escola forme
cidadao-trabalhador-estudante. Como também trata a formagdo e capacitagdo do
profissional para as atribui¢des citadas, entdo estabelece que a formacdo docente para
atuar no ensino basico necessita do nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduagdo plena em universidade e institutos de educagdo superior, como formacao
minima para exercer o magistério (BITTAR e BITTAR, 2012; COSTA, 2015, SOUZA,
2019).A mesma reestruturou diferentes niveis e modalidades da educacéo.

Neste periodo, também houve intensificacdo da privatizagdo do ensino superior.
Além de pouquissimas instituicbes de ensino superior desenvolviam pesquisa e
pos-graduagao, e a camada mais pobre da sociedade nem chegava ao ensino superior.
Algumas medidas posteriormente foram tomadas para que os jovens com menor poder

aquisitivo pudessem cursar o ensino superior.

Foram criadas 14 universidades publicas federais, em diversas regides brasileiras,
e foi implantado, em 2007, o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacédo e
Expansdo das Universidades Federais (Reuni)18. Para possibilitar e ampliar o
acesso e a permanéncia de jovens com menor poder aquisitivo a educagao
superior nas |IES privadas, implantou-se, em 2004, o Programa Universidade Para
Todos (ProUni) (PROUNI, 2012), com bolsas integrais ou parciais oferecidas pelas
IES privadas, além de prever cotas a jovens negros ou indigenas. Esse conjunto
de medidas mudou o perfil da educagado superior no Pais. (BITTAR e BITTAR,
2012, p. 166)

1.2 Valorizagdo do Professor no Brasil

A valorizagdao do professor no Brasil passa por dificuldade a muitos anos, essa
desvalorizacao € histdrica, visto que a primeira lei geral de educagao no pais foi em 15 de
outubro de 1827, uma lei tardia e desproporcional perante a necessidade da época, e
ainda assim, pouco dela foi atribuida nas provincias brasileiras (BITTAR e BITTAR, 2012).

Com o passar dos anos a preocupacado com a educagao foi crescendo, novas leis
sendo formadas como a LDB e institutos importantes para a educacdo como o INEP, no
entanto a educagéo continuava sendo excludente e elitista, porém , ndo podemos negar
que teve-se grandes avangos na area da educagao. Foi durante a ditadura militar, que se
teve um periodo de grandes reformas educacionais desastrosas, pois necessitava-se da
democratizagao da educacgao de forma rapida e isso levou a expansao da educagao, mas
com deficiéncia significativas, pois ndo haviam professores suficientes para atender toda
a populacédo e a profissao ficou ainda mais desvalorizada em virtude a contratagdo de
pessoas inaptas ao magistério e até hoje vivemos reflexos dessa desvalorizagéao (BITTAR
e BITTAR, 2012; SOUZA, 2019; RIBEIRO, 1992).
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Apenas em 2008, com a aprovagao da lei 11.738 que foi estabelecido um piso
salarial para a categoria (BRASIL, 2008). Ainda que o magistério tenha conquistado o piso
salarial a situagdao continua problematica, mesmo com esses esforcos muitos estados
brasileiros consideram o valor do piso, na qual € um valor minimo, como um valor
maximo, mesmo tendo condigdes de remunerar melhor os professores (MASSON, 2016).

Partindo do pressuposto que, quando fala-se em valorizacdo do professor,
percebe-se que ha alguns aspectos fundamentais, tais como: remuneragao, condigdes de
trabalho, hora-atividade, jornada de trabalho, formagao continuada, reconhecimento por
parte da familia, alunado, poder publico e da prépria categoria (MASSON, 2016);
MOREIRA, 2013) .

Dentre esses, a remuneracgao € o principal aspecto, pois:

A questdo da remuneracdo € fator decisivo para a permanéncia no magistério,
uma vez que a garantia da existéncia humana depende, em primeira instancia, do
acesso aos bens necessarios a satisfagdo das necessidades historicas, o que
depende essencialmente do recebimento de um salario compativel. (MASSON,
2016, p. 157-158)

O valor da remuneragao de uma profissao demonstra o nivel de reconhecimento do
servico prestado, e quando é expresso o desejo de valorizagdo do profissional do
magistério, ndo € um valor muito acima, e sim o0 que ja € pago por outras profissées
(PINTO, 2012). Existe uma discrepancia consideravel entre a remuneragdo de
professores com as de outras profissbes com a mesma formacéo, como por exemplo um
licenciado e um bacharel em quimica, ou ainda, um engenheiro quimico (MASSON,
2016).

“Na ultima sinopse estatistica da educagao superior, apresentada pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), de 2013, foi
evidenciado que ha o triplo de procura pelos bacharelados em relagdo as
licenciaturas. O dado indica o desinteresse pelo magistério. (MASSON, 2012, p.
160)

As condi¢des de trabalho sdo muito importantes para o magistério, visto que elas
também garantem a valorizagdo do profissional. Para Caldas (2007), as condigbes de
trabalho, sdo o conjunto de recursos, no qual viabilizam melhores condi¢des de realizagéo
do trabalho educativo, como também, envolve infraestrutura da escola, materiais
didaticos, servigos de apoio aos educadores e a escola (CARISSIMI, 2011).

Como sabemos as escolas, na sua maioria, possuem uma péssima estrutura,
principalmente, as escolas publicas, além disso quase ndo possuem materiais didaticos
como: retroprojetores, data shows, computadores, tablets, em algumas escolas os

quadros ainda sao de giz e o mesmo ainda chega a faltar (MOREIRA, 2013).
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O descaso do poder publico com as escolas € visivel, pois ndo € muito dificil ouvir
noticias de salas de aulas inundadas pelas chuvas, com telhas furadas, ou até mesmo o
destelhamento da estrutura, por falta de manutengdo . Um cenario assim € mais comum
do que se possa imaginar, estes sao desafios vividos por docentes, alunos e todos que
atuam na escola, tudo isso inviabiliza uma aprendizagem tranquila e de qualidade
(SOUZA,2018).

Ademais a adequagdo do numero de alunos por turma pode agregar para a
valorizagdo do trabalho docente, visto que com menos estudantes na sala de aula a
qualidade do processo ensino-aprendizagem melhora significativamente e o profissional
nao fica sobrecarregado, no entanto o que tem-se é a superlotacdo das classes
escolares, o que gera sobrecarga afetando diretamente a saude do profissional
(CARISSIMI, 2011).

Outro fator relevante é a estagnacdo da educacdao que nao acompanha a
sociedade na sua evolugao, como por exemplo a tecnologia, que foi inserida a forga nas
escolas devido a pandemia, antes disso quase n&o se tinha tecnologia moderna inserida
nas escolas, especialmente as escolas publicas, a sociedade estd mudando
constantemente é importante que a educacdo a acompanhe, pesquisas nessa area sao
fundamentais, logo acrescer uma formagao continuada para o docente é interessante
tanto para o profissional, que ira ascender na sua carreira, como também para 0 meio em
que ele esta inserido, pois terd um docente mais qualificado. No entanto, com a carga
horaria que o docente enfrenta é complicado para o mesmo se dedicar a uma formacéao
continuada de qualidade e acabam optando por algumas com qualidade inferior para
obterem um acréscimo na sua remuneragao, que muitas vezes é baixa pela qualificacao
do docente (MOREIRA, 2013).

Portanto € essencial a discussdo da valorizacdo do docente, pois os futuros
professores que vao se deparar com o atual cenario de incertezas politicas e
desvalorizagdo em diversos aspectos, podem ndo conseguir proporcionar qualidade no
processo de ensino e aprendizagem, diante de tantas adversidades que a carreira do
magistério enfrenta. Assim os jovens que estdo em condicbes de se tornarem bons
profissionais da area, serdo desestimulados pela desvalorizagdo profissional e sem o

devido reconhecimento social.

CAPITULO 2. METODOLOGIA
O modelo de pesquisa exploratério tem como base a pesquisa qualitativa em

observacao e entrevistas, tendo a possibilidade de explorar problemas mais complexos e
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propor hipoteses que podem ser testadas futuramente. O método qualitativo é tao
eficiente quanto o quantitativo para investigacdo de fendbmenos (TOLEDO; SHIAISHI,
2009).

Sendo assim utilizaremos para observagao o método comparativo, no qual consiste
em investigacdo dos fendmenos para explica-los segundo as suas semelhangas e suas
diferengas, este método obtém grandes aplicagdes nas diversas areas das ciéncias
principalmente nas ciéncias sociais. (Heerdt, 2007)

Utilizando assim a pesquisa bibliografica, como procedimento metodoldgico, a
mesma possibilita um amplo alcance de informacdes, devido sua principal técnica ser a
leitura, pois através dela é possivel identificar as informacdes e os dados necessarios
para o estudo, como também, verificar suas relagdes para analisar sua consisténcia
(LIMA; MIOTO, 2007).

A metodologia utilizada para analisar a formacao dos professores de quimica nas
universidades de Brasilia, sera realizada por meio do estudo de caso em pesquisa
exploratério, utilizando técnicas de pesquisa qualitativas baseadas em observacao, e
entrevistas, tinha-se o intuito de aplicar uma entrevista com os egressos dessas
universidades, no entanto entrar em contato com eles é inviavel, visto que os mesmos
nao mantém vinculo com a universidade, como também é de dificil acceso obter essas
informacdes com as universidades. Diante disso, a pesquisa se desenvolveu de forma
qualitativa baseada na observagdo com procedimento metodolégico em pesquisa
bibliografica.

A observacgao sera realizada através de analises dos projetos de cursos, (PCs), das
universidade de brasilia e do Instituto Federal de Brasilia, que ofertam o curso de
licenciatura em quimica, para isso foi pesquisado quais e quantas universidades ofertam o
curso presencial, como também analisou-se como a histéria da educagao contribuiu para

a formacao desses professores e como € valorizagdo desses professores no Brasil.

CAPITULO 3 - CURSO DE FORMACAO DE PROFESSORES EM BRASILIA
3.1 Instituicbes que ofertam os curso de licenciatura em quimica

Para analisar a formacao dos professores de quimica em Brasilia, fez-se um
levantamento da quantidade de universidades, faculdades e institutos credenciados pelo
Ministério da Educacéao e Ciéncia (MEC) possui em Brasilia e quantos desses oferecem o

curso de licenciatura em quimica. A tabela 1 mostra os dados desse levantamento.
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Tabela 1 - Universidade de Brasilia credenciadas pelo MEC

Nome Natureza Juridica Possui licenciatura em
quimica

CENTRO UNIVERSITARIO DE
BRASILIA (UNICEUB) Privada sem fins lucrativos nao

CENTRO UNIVERSITARIO DO
DISTRITO FEDERAL (UDF) Privada com fins lucrativos nao

CENTRO UNIVERSITARIO DO
INSTITUTO DE EDUCACAO Privada com fins lucrativos nao
SUPERIOR DE BRASILIA - IESB
(IESB)

CENTRO UNIVERSITARIO DO
PLANALTO CENTRAL APPARECIDO Privada com fins lucrativos nao
DOS SANTOS (UNICEPLAC)
CENTRO UNIVERSITARIO ESTACIO

DE BRASILIA - ESTACIO BRASILIA Privada com fins lucrativos nao
(ESTACIO BRASILIA)

CENTRO UNIVERSITARIO Privada com fins lucrativos nao
EURO-AMERICANO (UNIEURO)

Centro Universitario ICESP (Unicesp) Privada com fins lucrativos nao

Centro Universitario LS (UNILS) Privada com fins lucrativos nao
CENTRO UNIVERSITARIO MAUA DE
BRASILIA (UNIMAUA) Privada com fins lucrativos n&o
CENTRO UNIVERSITARIO

PLANALTO DO DISTRITO FEDERAL -
UNIPLAN (UNIPLAN) Privada com fins lucrativos nao
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Tabela 1 - Universidade de Brasilia credenciadas pelo MEC

Nome Natureza Juridica Possui licenciatura em
quimica

Centro Universitario Processus
(UNIPROCESSUS) Privada sem fins lucrativos nao

CENTRO UNIVERSITARIO
PROJEGAO (UNIPROJECAO) Privada com fins lucrativos néo

Ensino Superior Albert Sabin JK
(ESAS JK) Privada com fins lucrativos nao

Escola de Politicas Publicas e Governo
da Fundacao Getulio Vargas (FGV Privada sem fins lucrativos nao
EPPG)

ESCOLA SUPERIOR DE CIENCIAS Pessoa Juridica de Direito
DA SAUDE (ESCS) Publico - Estadual néo

Escola Superior de Gestao (ESGe) Pessoa Juridica de Direito nao
Publico - Estadual

FACULDADE ALBERT EINSTEIN Privada com fins lucrativos nao
(FALBE)

Pessoa Juridica de Direito
Faculdade ANASPS (FANASPS) Privado - Sem fins lucrativos - nao
Associacdo de Utilidade Publica

FACULDADE ANCLIVEPA BRASILIA Privada com fins lucrativos nao
Pessoa Juridica de Direito

FACULDADE ANHANGUERA DE Privado - Com fins lucrativos - nao
BRASILIA Sociedade Civil
FACULDADE ANHANGUERA DE Pessoa Juridica de Direito nao
CIENCIAS E TECNOLOGIA DE Privado - Com fins lucrativos -
BRASILIA Sociedade Civil
FACULDADE ANHANGUERA DE Pessoa Juridica de Direito nao
NEGOCIOS E TECNOLOGIAS DA Privado - Com fins lucrativos -
INFORMACAO Sociedade Civil
FACULDADE ANHANGUERA DE Pessoa Juridica de Direito nao
TAGUATINGA Privado - Com fins lucrativos -

Sociedade Civil
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Tabela 1 - Universidade de Brasilia credenciadas pelo MEC

Nome Natureza Juridica Possui licenciatura em
quimica
FACULDADE APOGEU (APOGEU) Privada com fins lucrativos nao

Pessoa Juridica de Direito

FACULDADE ATAME (ATAME) Privado - Com fins lucrativos - nao
Sociedade Civil

Faculdade Brasilia (FBr) Privada com fins lucrativos nao
FACULDADE CCI (FAC CClI) Privada com fins lucrativos nao
Faculdade Cerrado (FACE) Privada com fins lucrativos nao

Pessoa Juridica de Direito
FACULDADE CLARETIANA DE Privado - Sem fins lucrativos - nao
BRASILIA (FCB) Associacao de Utilidade Publica

FACULDADE DE ARTES DULCINA
DE MORAES (FADM) Privada sem fins lucrativos nao

Pessoa Juridica de Direito

Faculdade de Tecnologia CNA Privado - Sem fins lucrativos - nao
(FATECNA) Associagao de Utilidade Publica
Faculdade de Tecnologia e Inovagao Privada sem fins lucrativos nao
Senac DF
Faculdade de Tecnologia icone Privada com fins lucrativos nao
(FACTI)
FACULDADE DE TEOLOGIA DA Pessoa Juridica de Direito
ARQUIDIOCESE DE BRASILIA Privado - Sem fins lucrativos - nao
(FATEO) Associacao de Utilidade Publica
FACULDADE ERICH FROMM Privada com fins lucrativos nao
(FACEF)
FACULDADE FASIPE DF (FACDF) Privada com fins lucrativos néo
Faculdade Guerra (FAG) Privada com fins lucrativos nao
FACULDADE HORIZONTE Privada com fins lucrativos nao
(FACHORIZONTE)
Privada com fins lucrativos nao
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Tabela 1 - Universidade de Brasilia credenciadas pelo MEC

Nome Natureza Juridica Possui licenciatura em
quimica
Faculdade Ibmec de Brasilia (Ibmec
Brasilia)
FACULDADE IBRA DE BRASILIA Privada com fins lucrativos nao

(FACULDADE FABRAS)
FACULDADE ICESP (ICESP) Privada com fins lucrativos néao

Faculdade JK Brasilia - Recanto das Privada com fins lucrativos nao
Emas (JK BSB RE)

Pessoa Juridica de Direito

FACULDADE JK DE TECNOLOGIA Privado - Sem fins lucrativos - néo
(FACJK) Associacao de Utilidade Publica
FACULDADE JK - GUARA (JK) Privada com fins lucrativos néo

FACULDADE JK - UNIDADE | - GAMA Pessoa Juridica de Direito
Privado - Com fins lucrativos - nao
Sociedade Civil

FACULDADE JK - UNIDADE Il - GAMA Privada com fins lucrativos nao
FACULDADE PRESBITERIANA Pessoa Juridica de Direito nao
MACKENZIE BRASILIA (FPMB) Privado - Sem fins lucrativos -

Fundacéao
FACULDADE PROJECAO DE Privada com fins lucrativos nao

CEILANDIA (FAPRO)

Faculdade Proje¢cao de Sobradinho Privada com fins lucrativos nao
(FAPRO)
Faculdade Projecéo de Taguatinga Privada com fins lucrativos nao

Norte (FAPRO)
FACULDADE PROJECAO DO GUARA  Privada com fins lucrativos ndo

Faculdade Republicana Pessoa Juridica de Direito nao
Privado - Sem fins lucrativos

FACULDADE SILVA NETO (FASINE) Privada com fins lucrativos nao
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Tabela 1 - Universidade de Brasilia credenciadas pelo MEC

Nome Natureza Juridica Possui licenciatura em
quimica
FACULDADES INTEGRADAS DA Privada sem fins lucrativos nao
UPIS (UPIS)
FACULDADE SOLIDARIA DE Privada sem fins lucrativos nao

SOBRADINHO (FASOL)
Faculdades Planalto Central (FPC) Privada sem fins lucrativos nao
Faculdade Sulamérica Brasilia Privada com fins lucrativos nao

Pessoa Juridica de Direito

FACULDADE TEOLOGICA BATISTA Privado - Sem fins lucrativos - nao
DE BRASILIA (FTBB) Associagéo de Utilidade Publica

Faculdade UNIABA (FAC UNIABA) Privada com fins lucrativos nao

FACULDADE UNIBRASILIA Privada com fins lucrativos nao
(BRASILIA)

FACULDADE UNIBRASILIA SUL Privada com fins lucrativos nao
(BRASILIA)

Faculdade Uninassau Brasilia (Nassau Privada com fins lucrativos nao

Brasilia)

Pessoa Juridica de Direito
FACULDADE UNIVERSO BRASILIA Privado - Sem fins lucrativos - nao
Associacao de Utilidade Publica

FTRB - Faculdade Teoldgica Privada sem fins lucrativos nao
Reformada de Brasilia

Instituto Aria Privada com fins lucrativos nao
Instituto Brasileiro de Ensino,
Desenvolvimento e Pesquisa de Privada com fins lucrativos nao

Brasilia (IDP-BSB)

INSTITUTO DE ENSINO SUPERIOR Privada com fins lucrativos néo
PLANALTO (IESPLAN)

INSTITUTO FEDERAL DE Pessoa Juridica de Direito sim

EDUCAGCAO, CIENCIAE Publico - Federal
TECNOLOGIA DE BRASILIA (IFB)
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Tabela 1 - Universidade de Brasilia credenciadas pelo MEC

Nome Natureza Juridica Possui licenciatura em
quimica
Instituto Leya de Educagéo Superior Privada com fins lucrativos nao
(Leya)
Instituto Superior da Convencéo Nac. Pessoa Juridica de Direito
das Assembleias de Deus (ISCON) Privado - Sem fins lucrativos - nao

Associacdo de Utilidade Publica

Instituto Superior de Ciéncias Policiais Pessoa Juridica de Direito nao
(ISCP) Publico - Federal

INSTITUTO SUPERIOR DE
EDUCACAO ALBERT EINSTEIN Privada com fins lucrativos nao
(ISALBE)

Pessoa Juridica de Direito
INSTITUTO SUPERIOR DE Privado - Sem fins lucrativos - nao
EDUCACAO DO CECAP (ISCECAP) Associacgéo de Utilidade Publica

Pessoa Juridica de Direito
REAL FACULDADE DE BRASILIA Privado - Com fins lucrativos - nao
(FU) Sociedade Civil

Pessoa Juridica de Direito

UNIVERSIDADE CATOLICA DE Privado - Sem fins lucrativos - sim
BRASILIA (UCB) Associagao de Utilidade Publica
UNIVERSIDADE DE BRASILIA (UNB) Pessoa Juridica de Direito sim

Publico - Federal

Total: 76 Privada: 71 Publica: 5 Total: 3
Fonte: MEC ( 2017)

Observa-se pela tabela que o total de universidades, faculdades e institutos em
Brasilia é de 76, e desses apenas 3 possuem o curso de licenciatura em quimica. Sendo
elas a Universidade de Brasilia, a Universidade Catdlica de Brasilia e o Instituto Federal

de Brasilia.
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3.2 Analise dos projetos pedagdgicos

Para analisar como é a formacado dos professores de quimica em Brasilia,
analisaremos os projetos pedagdgicos de cursos das instituicdes que possuem o curso de
licenciatura em quimica em Brasilia. Mas ao pesquisar os PPCs tivemos alguns
imprevistos. Um deles € que a Universidade Catolica de Brasilia ndo oferece mais o curso
de licenciatura em quimica, o curso deixou de ser ofertado recentemente pela
universidade, e a mesma ainda nao atualizou seu cadastro no site do MEC. Sendo assim
os projetos pedagogicos analisados foram da UNB e do IFB. Um outro contratempo é que
a UNB utiliza o mesmo PPC para os cursos de licenciatura em quimica e bacharel em
quimica, pois eles possuem departamentos diferentes para os cursos de quimica e de

educacgao. Partindo disso comegaremos a explorar os PPCs das duas instituicoes.

3.2.1 Projeto Pedagogico de Curso do Instituto Federal de Brasilia:

O curso de licenciatura em quimica do IFB, possui modalidade presencial com
habilitagdo ao graduado de licenciado em quimica, possui carga horaria de 3.948
horas-aula ou 3290 horas-relégio. Com periodo de integralizagdo de no minimo 4 anos e
maximo de 8 anos, sendo ofertada 40 vagas anualmente com a principal forma de
ingresso pelo sistema de selegdo unificada (Sisu), mas também possui a forma de
ingresso por extra vestibulares, sendo eles editais de transferéncia e portador de diploma.
. O curso iniciou suas atividades no primeiro semestre de 2012, oferecendo aulas nos
periodos matutino e noturno, com 40 vagas para ambos os turnos, mas atualmente é
ofertado 40 vagas no turno diurno.

Segundo o PPC, o objetivo geral do curso é formar professores com amplo dominio
tedrico e experimental do conteudo especifico de quimica e da praxis pedagdgica, criando
profissionais reflexivos, competentes e criticos, capazes de promover o conhecimento
cientifico e a disseminacado da ciéncia. Assim este curso busca ter carater processual
dindmico e critico, como também atividades diversificadas, articulando teoria e pratica
mediante a integracdo do aluno com a realidade social, econédmica e profissional de sua
area, ainda assim um forte estimulo a pesquisa e as estratégias de formagéo para a
autonomia intelectual.

A organizagao curricular do curso incorpora disciplinas obrigatorias e optativas,
como também atividades multidisciplinares. Os conteudos curriculares que compéem o
curso sao divididos em 2.190 horas reldgio de conteudos curriculares obrigatérios; 400
horas relégio de pratica de ensino; 60 horas reldgio de trabalho de conclusdo de curso;

400 horas de estagio supervisionado; 240 horas relogio de atividades complementares;
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totalizando uma carga horaria de 3.290 h/r. Com isso o profissional egresso deste curso
deve sair com uma boa formagao na area de atuagcdo, com o dominio dos conteudos de
quimica, e das técnicas basicas de utilizagao de laboratérios.

Os grupos de disciplinas do curso sao divididas nos seguintes nucleos: geral,
fundamentos didatico pedagdgicas, estagio docéncia, disciplinas especificas, disciplinas
optativas, praticas de ensino de quimica e atividades multidisciplinares. Sendo destinado
400h/r as praticas de ensino de quimica e elas séo divididas em seis dos oito semestres
do curso, sendo 7 disciplinas de 60 horas cada ofertadas do segundo ao oitavo semestre.
Como também 400h/r a estagio supervisionados, com atividades diversas que os
graduandos devem realizar a partir do 5° periodo no futuro campo de atuagéo, sendo
distribuidas ao longo da grade curricular em estagio [, Il, Ill, IV. Podendo ser atividades
realizadas em grupos ou individualmente sendo de responsabilidade dos professores das
disciplinas envolvidas. Ademais as atividades académico-cientifico-culturais sao
destinadas 240h/r, também conhecidas de atividades complementares, as mesmas tém
como objetivo ampliar o universo cultural dos discentes enriquecendo o processo de
ensino-aprendizagem e privilegiando a complementagdo da formacdo social, politica,
econdmica e o aprimoramento da formacgao profissional. E para finalizar a formacao do
curso de licenciatura em quimica no IFB é obrigatério concluir a componente curricular
TCC.

Neste componente, o discente deve desenvolver atividades de concepgao,
analise, investigacao, redacao cientifica e apresentagdo, sob orientagdo de um
docente pertencente ao quadro do curso. O TCC deve ser cumprido pelo
estudante, individualmente, com orientagdo, acompanhamento e avaliagdo de
docentes da area como condicdo para a integralizagdo da licenciatura em
Quimica. Sua apresentacdo sera na forma de monografia e o trabalho escrito
devera seguir as orientagdes do Manual de Normalizagdo de Trabalhos
Académicos do IFB. INSTITUTO FEDERAL DE BRASILIA. (2020, pg 97)

Os métodos de avaliagao das componentes curriculares do curso sdo de diversas
formas, e fica a critério do docente responsavel pela disciplina, mas tendo que colocar
como elemento integrador e motivador e ndo como uma situagao de ameaca, pressao ou
terror. Dos quais o discente sera avaliado quanto ao rendimento académico e a
assiduidade, havendo obrigagao legal de cumprimento minimo de 75% de frequéncia do
total de aulas dadas no semestre. E € aprovado o discente que possuir nota igual ou
superior a 6 pontos.

A avaliacdo do projeto pedagodgico de curso, € avaliado de trés em trés anos ou
quando se fizer necessario, ou quando ha mudangas nas legislagbes que regem as

licenciaturas, isto é definido pelo colegiado do curso. A organizagédo desta avaliagédo esta
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sob responsabilidade do coordenador do curso, do nucleo docente estruturante (NED) e
dos membros pertencentes ao colegiado do curso de licenciatura em quimica.
O acompanhamento pelos egressos do curso de licenciatura em quimica do IFB é

feito mediante a consulta a plataforma Lattes.

3.2.2 projeto pedagogico de curso da Universidade de Brasilia:

O PPC de licenciatura em quimica e de bacharelado em quimica da UNB sao os
mesmo, e alguns topicos abordam apenas o graduado de bacharel, no entanto em
algumas paginas foram encontrados trechos que consideramos importantes, como
também foram encontradas paginas que abordavam sobre o curso de licenciatura em
quimica.

O curso de quimica da UNB é de modalidade presencial com habilitacdo em
graduacéo lato sensu, sendo ofertadas 32 vagas semestralmente. Possui carga horaria de
3150 horas equivalentes a 210 créditos, € comum na UNB usar a linguagem de créditos
para se referir a carga horaria. Com a principal forma de ingresso pelo vestibular e o
processo de avaliagao seriada (PAS), em que 16 vagas sao preenchidas pelo PAS e as
outras 16 pelo vestibular. Caso essas duas formas de ingresso nao preencham o numero
de vagas do curso, as vagas remanescentes sdo preenchidas pelo exame nacional do
ensino médio (ENEM), por meio do Sisu. Tem-se ainda a possibilidade de ingressar no
curso por meio de transferéncia facultativa (egresso de outra instituicdo de ensino
superior), como portador de diploma de curso superior e transferéncia interna por
mudanga de curso ou duplo curso, essas vagas dependem de disponibilidade definidas
pelo CGE-IQ.

O curso de licenciatura em quimica da UNB foi criado em 1993 no periodo noturno,
“contrapondo-se ao convencional sistema apendicular de habilitacgdo em quimica, com
objetivo a formagao de um profissional com habilidade e competéncias que propiciem o
ensino de quimica nos ensinos fundamental e médio.” UNIVERSIDADE DE BRASILIA
(2012, pg 04) Ja o curso de bacharelado em quimica na UNB vem funcionando desde
1963 e o curriculo inicial contavam com 2700 horas, equivalentes a 180 créditos, visto que
o curriculo foi reavaliado por diversas vezes, com diversas propostas. até terem os cursos
de graduagdo em quimica ofertados atualmente, essas reformas foram importantes, pois
viram a necessidade de serem feitos seminarios pedagdgicos para discusséo do curriculo,
do papel do ensino de graduagao, da formagédo do futuro profissional, da disciplinas a
serem ofertadas pelo |Q, de avaliar o desempenho pedagdgico das disciplinas, ou seja,

discutir pontos relevantes para os cursos de graduagdo em quimica. Esses seminarios
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possuem periodicidade semestral, com intuito de adequar-se as necessidades
decorrentes.

O objetivo principal é oferecer um curso de quimica que atenda as exigéncias das
diretrizes curriculares nacionais, como também garantir a formacao do profissional de
quimica altamente qualificado.

O curso é estruturado para que o aluno graduar-se em quimica tem que cumprir
210 créditos, equivalentes a 3150 horas de atividades supervisionadas. Dado que o curso
pode ser concluido em 8 semestres, tendo um tempo minimo de 4 anos e maximo de 6
anos. Cada semestre possui um limite de créditos, sendo o minimo de 18 créditos e o
maximo de 28. O curso possui uma flexibilidade curricular, no qual o aluno que compde
seu fluxo conforme suas aptiddes e agdes de formagdo complementar desejada
respeitando o limite de créditos semestral. As disciplinas sdo divididas em obrigatérias
possuindo um total de 154 créditos, equivalente a 2.310 horas, optativas/extensao/
atividades complementares com total de 32 créditos equivalente a 480 horas e modulo
livre com total de 24 créditos, equivalentes a 360 horas. Para as disciplinas obrigattrias
possuem conteudos essenciais, envolvendo teoria e laboratério, com conteudos basicos
devem fazer parte matematica, fisica e quimica. Para licenciatura em quimica serao
incluidos no conjunto dos conteudos profissionais os conteudos de educagéo basica,
considerada as diretrizes curriculares nacionais para formagao de professores em nivel
superior, bem como as diretrizes nacionais para educacao basica e para o ensino médio.

Para obtencdo do diploma nos cursos de graduagao na UNB, & necessario cursar
as disciplinas de trabalho de conclusao de curso (TCC). Elas serdao coordenadas por um
docente do 1Q, tendo que seguir os calendarios de atividades, este € um calendario
universitario estabelecido pela secretaria de administracido académica. As disciplinas sédo
abertas semestralmente, tendo o estudante que solicitar a matricula no periodo adequado
estabelecido pelo calendario. O orientador deve ser um docente do 1Q e sua avaliagéo é
realizada por uma banca examinadora, constituida pelo professor orientador e mais dois
profissionais da area do tema.

As competéncias e habilidades do curso, resumidamente, sao: quanto a relagao
pessoal, na qual consiste em possuir um bom conhecimento na area de atuagdo, com
dominio nas técnicas de laboratério como também os procedimentos de primeiro socorros
comuns em laboratérios de quimica; possuir capacidade critica dos seus conhecimentos
e buscar novos conhecimentos cientificos e educacionais refletindo sempre nos
comportamentos éticos que a sociedade exige levando em consideracdo o contexto

cultural, socioecondmico e politico; identificar os aspectos filosoficos e sociais que
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definem a realidade educacional; olhar o processo de ensino-aprendizagem como ser
humano em desenvolvimento; saber trabalhar em equipe e ter uma compreensao das
diversas etapas que compdem uma pesquisa educacional; se auto aperfeicoando sempre,
tendo curiosidade para os estudos extracurriculares, ter um espirito investigativo,
criatividade e iniciativa na busca de solugbes para questdes individuais e coletivas
relacionadas ao ensino de quimica bem como para acompanhar as rapidas mudancas da
tecnologia; formagado humanistica, respeitando a vida e o bem estar dos cidadaos; possuir
habilidades para preparacdo e desenvolvimentos de recursos didaticos, como também
esta preparado para atuar como pesquisador no ensino de quimica.

Quanto a relagado a compreensao da quimica:

“compreender os conceitos, leis e principios da quimica; conhecer as propriedades
fisicas e quimicas principais dos elementos e compostos quimicos que
possibilitem entender e prever o seu comportamento fisico-quimico e aspectos de
reatividade, mecanismos e estabilidade; e reconhecer a quimica como uma
construgao humana e compreendendo os aspectos histéricos de sua producao e
suas relagbes com os contextos culturais, socioeconémico e politico”
UNIVERSIDADE DE BRASILIA (2012,pg 31)

Com relacao a profissao:

ter consciéncia da importancia social da profissio como possibilidade de
desenvolvimento social e coletivo; ter capacidade de disseminar e difundir e/ou
utilizar o conhecimento relevante para a comunidade; atuar no magistério, em
nivel de ensino fundamental e médio, de acordo com a legislagdo especifica,
utilizando metodologia de ensino variada, contribuir para o desenvolvimento
intelectual dos estudantes e para despertar o interesse cientifico em adolescentes,
organizar e usar laboratérios de quimica, escrever e analisar criticamente livros
didaticos e paradidaticos e indicar bibliografia para o ensino de quimica, analisar e
elaborar programas para esses niveis de ensino; exercer a sua profissdo com
espirito dindmico, criativo, na busca de novas alternativas educacionais,
enfrentando como desafio as dificuldades do magistério; conhecer criticamente os
problemas educacionais brasileiros; identificar no contexto da realidade escolar os
fatores determinantes no processo educativo, tais como o contexto
socioecondmico, politica educacional, administragdo escolar e fatores especificos
do processo de ensino-aprendizagem de quimica; assumir conscientemente a
tarefa educativa, cumprindo o papel social de preparar os alunos para o exercicio
consciente da cidadania. UNIVERSIDADE DE BRASILIA (2012, pg 75)

Com relacéo ao ensino de quimica:

Refletir de forma critica a sua pratica em sala de aula, identificando problemas de
ensino/aprendizagem; compreender e avaliar criticamente os aspectos sociais,
tecnoldgicos, ambientais, politicos e éticos relacionados as aplicagdes da quimica
na sociedade; saber trabalhar em laboratério e saber usa a experimentacdo em
quimica como recurso didatico; possuir conhecimentos basicos do uso de
computadores e sua aplicagdo em ensino de quimica; ... conhecer teorias
psicopedagdgicas que fundamentam o processo de ensino aprendizagem, bem
como os principios de planejamento educacional; conhecer os fundamentos, a
natureza e as principais pesquisas de ensino de quimica; conhecer e vivenciar
projetos e propostas curriculares de ensino de quimica, ter atitude favoravel a
incorporagdo, na sua pratica, dos resultados da pesquisa educacional em ensino
de quimica, visando solucionar os problemas relacionados ao
ensino/aprendizagem. UNIVERSIDADE DE BRASILIA (2012, pg 74 e 75)

A avaliagdo pedagdgica do curso é importante, pois o curriculo demanda de

avaliagbes para atender as necessidades dos estudantes através de alternativas
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pedagodgicas. Neste contexto, além das avaliagdes regulares dos cursos realizadas pelo
MEC, o 1Q implantou o nucleo docente estrutural (NDE), no qual € composto por um
representante de cada divisdo do 1Q (quimica analitica, ensino de quimica, fisico-quimica,
quimica inorganica, quimica orgénica e quimica tecnoldgica), para contribuir para a
avaliacdo do curso, eles adotam uma politica de realizagdo que compde os seminarios
pedagogicos, este consiste em reunides feitas semestralmente, com intuito de integragao
entre as disciplinas do curso; principios orientadores do curriculo; metodologia de ensino
e etc. E a orientacdo académica, trata-se de orientagdo aos estudantes, atendendo para
auxiliar na redugdo dos indices de evasao; tempo de permanéncia; desligamento e
reprovagoes, buscando compreender esses fendbmenos e buscando medidas que devem
ser tomadas para evitar esses problemas. Essas politicas sao tidas como valiosos
instrumentos para avaliagdo do projeto politico pedagogico visando constante

aperfeigoamento.

3.2.3 Comparacéao dos PPCs do IFB e da UNB

Pode-se observar algumas semelhangas entre os PPCs analisados, ambos
possuem cargas horarias semelhantes, com disciplinas obrigatérias e complementares
similares, como também o trabalho de conclusao de curso também sao préximos entre si,
com avaliagdes parecidas e com objetivos parecidos.

As diferencas sao maiores que as semelhancgas, devido o curso do IFB obter um
PPC especifico para licenciatura e o da UNB n&o, como também o PPC da UNB ser mais
longevo, 0 mesmo ja passou por diversas reformas e faz com que tenha mais analises
que o do IFB. Como também os objetivos do curso do IFB é mais detalhado, com
objetivos gerais e especificos pensados para o profissional licenciado em quimica.
Ademais, os métodos de avaliagdo sao encontrados no PPC do IFB e 0 mesmo nao foi
encontrado no da UNB. Ainda assim, a avaliagao do projeto pedagdgico de curso da UNB
€ mais detalhada e aprimorada, revendo a grade curricular com frequéncia e com planos
de acao para o aprimoramento do curso.

Os dois, sdo cursos de qualidade com bons PPCs, visando a qualidade do
profissional formado, no entanto surge uma duvida, se os dois PPCs formam bons
professores de quimica, devido a falta de claridade quanto a parte pedagdgica, do ensinar
a ensinar quimica. E evidente que o IFB trata melhor dessa questao devido ao seu PPC
ser voltado para a licenciatura em quimica, mas ao analisar o mesmo falta mais

compromisso com a formagéao de professores de quimica, como também o da UNB.
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3.3 como a histéria impactou na formagéo desses profissionais

Podemos observar que a educacgao brasileira sofre com problemas educacionais
desde o Brasil colonia, e essa educagao deficiente e elitista se perpetuou ao longo da
historia. A educagao nas ciéncias, especificamente em quimica, foi tardia, fazendo com
que hoje seja um problema. Observa-se que desde a proclamagao da republica, tiveram
poucas instituicdes com curso superior de quimica no Brasil, e esse problema se
intensificou com a expansao da ensino basico, na ditadura militar, onde necessitavam de
professores de ciéncias para que o ensino fosse expandido, no entanto dispunham de
pouquissimas instituicdes superiores que tinham o curso de quimica e isso persiste até os
dias atuais. Ao analisar quantas Instituicbes possuem o curso de licenciatura em quimica
em Brasilia, vimos que das 76 instituicdes apenas 3 possuem licenciatura em quimica,
sendo que uma delas foi extintas a pouco tempo, possuindo somente duas instituicbes de
ensino superior que oferece este curso em Brasilia, neste sentido vimos que os
problemas historicos ndo foram solucionados. Isso porque o ensino de ciéncias na
educagao basica é muito abstrato, o sistema de ensino atual ainda carrega muitos erros
de nossa histdria, contribuindo para o desinteresse dos alunos da educacéo basica para o
aprendizado na ciéncia, especialmente em quimica e fisica, onde o processo de ensino
aprendizagem € conteudista e abstrato. Logo ha um baixo interesse desses alunos em
cursar um ensino superior nessa area, € como trata-se de um curso de alto valor
aquisitivo, devido o custeio com laboratérios e reagentes caros, como também a
desvalorizagcado desse profissional no mercado de trabalho, e ainda nao é lucrativo ter um
curso de licenciatura em quimica, visto que ha um alto valor do curso e 0 mesmo possui
baixa procura. Observando os PPCs temos cursos de qualidade em Brasilia, no entanto
os problemas vao além da qualidade do ensino. Logo, para uma possivel solugao é
aconselhavel buscar oferecer um ensino mais ludico e significativo na educagao basica,
para que haja interesse dos alunos nas ciéncias e no ensinar ciéncias, como também a

valorizacao desse profissional no mercado de trabalho.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Infere-se que foi possivel compreender melhor a formagao do professor de quimica
da educacdao basica em Brasilia, visto que ao apresentar um estudo historico
compreende-se que muito dos problemas enfrentados tem raizes advindas do Brasil
colbnia, ndo sb isso como também, a valorizacdo desse profissional no Brasil, deixa a
desejar, fazendo com que a profissédo ndo seja bem vista. Ao analisar as instituigdes de
ensino superior em Brasilia, verificamos que pouquissimas possuem o curso de
licenciatura em quimica e a analise historica nos da indicios e possibilita compreender
melhor a razédo desse fator.

Ao realizar essa pesquisa encontramos algumas dificuldades, ja era esperado
encontrar poucas instituicdes de ensino superior que oferecem o curso de licenciatura em
quimica, no entanto foi uma surpresa ao se deparar com a realidade, pois era esperado
encontrar mais instituigdes que oferecessem este curso. Como também foi dificil, analisar
um PPC que ndo é voltado para licenciatura, alguns anexos foram encontrados falando a
respeito da licenciatura, e do profissional desejavel para tal curso, mas ainda sim é pouco
para melhor compreensao do profissional que sai dessa instituicio.

Através da analise dos projetos pedagogicos de curso das instituicbes que ofertam
licenciatura em quimica em Brasilia, chegou-se a conclusédo que as instituigdes oferecem
bons cursos de quimica, mas fica a duvida se oferecem bons cursos de licenciatura em
quimica, por isso este trabalho é valido, para deixar a reflexao dos profissionais que sao
formados nessas instituicdes. Para um melhor resultado, e como uma potencialidade de
continuagao seria legitimo fazer uma pesquisa de comparacao desses dois cursos, com
os melhores cursos de licenciatura em quimica do Brasil segundo as notas do MEC e
analisar as diferencgas.

Com a formacgao de bons professores de quimica, os alunos desses professores
podem se interessar mais pelo curso e consequentemente aumentar a procura por essa
formacdo e fazer com que a profissdo ganhe mais prestigio. E notério que s6 a melhor
formagdo do profissional ndo ira acarretar diretamente para a valorizagdo deste
profissional, visto que ha outros fatores a serem considerados, mas com essa mudanca ja
um passo a mais para que um dia tenhamos um profissional da educagao em ciéncias

valorizado no Brasil.
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RESUMO

A formacao de professores € muito importante para sociedade, por isso pesquisas
nessa area sao fundamentais para se compreender como tal formacao interfere na
qualidade da educagao. Neste trabalho estudou-se a formacéo de professores de quimica
no Distrito Federal, por meio de uma pesquisa exploratoria, a qual tem como foco a
formagao de professores de quimica realizada em instituicbes do Distrito Federal. Para
entender esta trajetoria, fizemos um estudo da histéria da educagédo no Brasil, da
formagao de professores de quimica, assim como, uma busca das universidades que,
atualmente, ofertam cursos de licenciatura em quimica em Brasilia, realizando uma
analise comparativa de seus projetos pedagodgicos de curso (PPCs). Efetuando essas
analises chegou-se a conclusdao que existe uma herancga historica bem presente na
formagao dos professores do Brasil, e consequentemente com os professores de quimica
em Brasilia, observa-se uma educacgéao elitista, que se perpetua desde o Brasil colonia, no
qual ainda nao foi superada. Como também a profissdo de professor no Brasil &
geralmente reconhecida como importante, no entanto, ela é desvalorizada, socialmente e
economicamente, causando assim, pouca procura para seguir essa carreira. Quando
fala-se das ciéncias naturais, especialmente quimica, esta questao se intensifica ainda
mais, visto que no ensino basico o conteudo é visto de maneira muita abstrata, tornando
desinteressante para o aluno do ensino basico, levando-o0 a escolher outras carreiras.
Ademais o curso de quimica tem um elevado custo e como as faculdades no Brasil séo
majoritariamente particulares, e isso nao é diferente no Distrito Federal, para as
instituicoes privadas é mais rentavel oferecer cursos mais procurados e de baixo custo.
Ao analisar os PPCs dos cursos que oferecem licenciatura em quimica em Brasilia, sao
cursos de qualidade e que se seguem o PPCs formam bons profissionais de quimica, no
entanto, para ambos os cursos que oferecem licenciatura em quimica em Brasilia, fica a
duvida se formardo bons professores de quimica, pois o ensinar a ensinar quimica
deveria estar mais presentes em seus PPCs.

Palavras-chave: formacao de professor; educacao; quimica; ciéncias da natureza.
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INTRODUGAO

Os problemas da educacéao basica no Brasil sdo evidentes. Ha uma conjuncao de
fatores para essas adversidades, como politicas educacionais, financiamento da
educacgao basica, habitos ja estruturados, aspectos culturais e regionais, participagao dos
pais e da comunidade, valorizacdo do professor, entre outros. Mesmo considerando
todos esses fatores ha um que desejamos chamar atengéo, a formagao de professores
para educacgao basica, especificamente formacgao de professores em quimica.

A formacgao desses profissionais é essencial para a nagao, pois com eles temos
disseminagao do conhecimento cientifico que agrega substancialmente para evolugéao da
sociedade, logo é importante refletir sobre a formacéo dos professores de quimica, pois
eles sao responsaveis pela alfabetizagao cientifica, inovagao de uma sociedade, solugao
de diversos problemas relacionados a natureza, poluicdo, na area da saude, ndo so isso
como também, pode trazer uma melhor qualidade de vida. A fungdo do professor na
sociedade € geralmente reconhecida como importante, porém no Brasil ela ndo é
valorizada socialmente e economicamente, outro motivo para importancia do estudo da
formacéao de professores de quimica no Brasil.

A quimica é muito mais que férmulas, calculos e decoreba, portanto € possivel
obter uma aprendizagem significativa dessa ciéncia, pois ela esta em tudo e em todos, ela
€ o estudo da matéria e suas transformacdes. Matéria € qualquer substancia que
compdéem um corpo solido, liquido ou gasoso, ou seja, de tudo que temos no planeta
terra. Nao deveria ser dificil trazer o estudo de quimica para a realidade do aluno, trazer
sentido para o mesmo, levando significado para as férmulas e calculos serem aplicados e
nao apenas jogar todas as formulas e calculos em cima do estudante, sem que elas
tenham significado claro para o mesmo. Por isso que a formagao qualificada dos
professores de quimica € tdo importante e devem ser analisadas, exploradas e
estudadas, esses professores devem interessar-se pela aprendizagem significativa e ter
consciéncia da influéncia da sua profissdo. Principalmente porque a quimica € conhecida
como uma componente curricular dificil, sem relevancia, e muito abstrata. Mudar essa
realidade ndo € uma tarefa facil, pois ha muitas causas envolvidas. Entretanto, uma boa
formagao de professores de quimica pode ajudar a melhorar as condi¢des atuais.

Exploraremos a formacgao desses profissionais em Brasilia, de acordo com seus
PPCs, pesquisas e analises da educagao generalizada dos professores de quimica no
Brasil. O objetivo geral deste trabalho € compreender como ocorre a formagao de
professores de quimica em Brasilia, para isso cabe apresentar um estudo da histéria da

educacgao brasileira e sua contribuigdo para oferta de cursos de formacgao de professores
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de quimica, como também, conceituar a valorizagao do professor no Brasil, ademais fazer
uma analise sobre a quantidade, os locais e a distribuicdo dos cursos de licenciatura em
quimica ofertados em Brasilia, além disso comparar os projetos pedagdgicos dos cursos

(PPCs) de licenciatura em quimica em Brasilia.

CAPITULO 1. REVISITANDO A HISTORIA DA EDUCAGAO

A histéria da educacado é muito importante para compreendermos como construcao da
educagao ao longo dos anos, como também para observarmos a heranga da cultura
escolar que temos através da histéria. Portanto, fazer uma analise histérica da educacéao
brasileira, pode propiciar um melhor entendimento da formagao do professor de quimica
em Brasilia, logo fez-se necessario uma analise histérica da educagao brasileira e da
formagao do curso de licenciatura em quimica no Brasil, comegamos desde o Brasil
colénia e seguimos até os anos 2000. Além do resgate histérico da formacao dos

professores, buscaremos também compreender a valorizagao deste profissional no Brasil.

1.1. Historia Da Educacgdo Brasileira E Sua Contribuicdo Para Oferta De Cursos De
Formacgéo De Professores De Quimica

A formacao de professores € um assunto importante a ser tratado, pelo fato de o
docente ter a tarefa de mediar o conhecimento para que os estudantes possam
compreender a sociedade em que estao inseridos. Sendo assim, para compreendermos
melhor a formagao de professores, iniciaremos com um resumo do contexto histérico da
educacgao brasileira. Essa analise historica é para proporcionar maior esclarecimento de
como €& a educagao brasileira atualmente e como se relaciona com a formacado dos
nossos professores (SAVIANI, 2020).

Iniciaremos com Brasil colonia, os jesuitas, que vieram para o Brasil com a misséo
de colonizar a nova terra, chegaram por volta de 1540, com o objetivo de catequizar os
indigenas. Pode-se dizer que a educagdo brasileira inicia-se por volta de 1549, os
primeiros obstaculos encontrados foram a comunicagao, pois os padres nao sabiam a
lingua dos indigenas, entdo alguns deles se dispuseram a aprenderam a lingua tupi com
o intuito de ensinar os povos indigenas o portugués, para facilitar a catequizagdo. Porém
os indigenas adultos eram mais dificeis de catequizar, pois os mesmo ja tinham preceitos
formados e conheciam bem a terra tornando a catequizagao dificil, entdo passaram sua
acao educativa para as criangas indigenas, os ditos curumins (BITTAR , 2009; SOUZA,
2019).



Com o passar do tempo os povos indigenas foram diminuidos substancialmente,
devido a doengas ou exterminados pela sociedade branca colonizadora, logo os padres
voltaram seus trabalhos pedagoégicos para os filhos dos colonos portugueses,
comegando, assim, a formacao da elite colonial. Assim os filhos dos colonizadores eram
instruidos enquanto os povos indigenas, negros ou mesticos eram catequizados, esses
formavam a maioria da populagcdo colonial, sendo eles escravos (SOUZA, 2019;
RIBEIRO,1992).

Logo, a educacdo escolarizada pertencia a uma minoria de filhos de donos de
terras e senhores de engenho, esse modelo de educagado nao modificou muito durante o
Brasil colénia. Um pouco antes da independéncia politica do Brasil, por volta de 1812,
obteve-se a criagao dos primeiros cursos superiores nao teologicos, e entre eles estava o
gabinete de quimica organizado na corte (ROMANELLI, 1986).

No Brasil Império ja se identificava duas classes nas escolas: a burguesia e a
pequena burguesia. A pequena burguesia era uma classe intermediaria entre a burguesia
dominante e os proletarios, “mas o tipo de educacédo permanecia 0 mesmo para ambas,
ou seja, a educacao das elites rurais”. ROMANELLI (1986, p.41)

A primeira lei de educagdo do Brasil independente foi a Lei de 15 de outubro de
1827, referia-se a criagdo de escolas de primeira letra, constituida por 17 artigos,
descrevendo as metodologias de ensino, considerando o ensino mutuo, de alta
disciplinaridade, sendo que a falta dela era punida em forma de castigo fisicos e morais
(BITTAR e BITTAR, 2012).

As escolas de primeira letra deveriam estar em todas as cidades, vilas e lugares
populosos, porém isso nao aconteceu, pois em 1834 “o governo central desabrigou-se de
cuidar das escolas primarias e secundarias transferindo essa incumbéncia para os
governos provinciais". BITTAR e BITTAR (2012, p. 29). E foi no Brasil império que
ocorreu 0 marco inicial para formacédo de professores, devido essa lei, pois a mesma
também obrigava o professor a se instruir, e assim foi criado a formagao de professores
pelas escolas normais, esta sendo uma escola destinada a formacdo de professores,
nessas escolas o curriculo continha a mesma matéria que as escolas de primeira letra,
pois priorizavam o dominio do conteudo excluindo o preparo didatico pedagdgico (BITTAR
e BITTAR, 2012; SAVIANI, 2020).

Portanto as provincias ficaram responsaveis por promover a educagao primaria e
média, com grande dificuldade em criar essas escolas, como resultado disso a educagcao
ficou nas maos da iniciativa privada, que em sua maioria forneciam o ensino secundario,

fortalecendo ainda mais o elitismo, sendo que s6 as familias de alta posse poderiam
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pagar pela educacdo dos filhos. Nao sé isso, como também, essas escolas eram
praticamente um cursinho para inser¢do ao ensino superior na europa (ROMANELLI,
1986).

Na proclamacdo da republica, periodo conhecido como republica velha, a
sociedade torna-se mais laica, e o método mutuo foi substituido pelo método intuitivo. O
método mutuo € um método em que um professor consegue passar o conhecimento para
uma grande quantidade de alunos, visto que o mesmo escolhe os melhores alunos para
serem seus monitores, e esses ensinam outros alunos com menor grau de conhecimento,
essas escolas sao divididas em classes, cada classe tem um monitor que é instruido pelo
professor a passar o conhecimento para os outros alunos, assim um professor consegue
obter de 500 a 1000 alunos, sendo assim um método barato, no entanto problematico
visto que os monitores ndo possui formacgao suficiente para ensinar sendo incapazes de
fornecer informacbes complementares, reflexdes do mundo, desenvolver inteligéncia,
entre outros. Os mesmo n&o obtém valores pedagdgico, fazendo deste ensino muito
mecanico. (Bastos, 1997).

Ja o método intuitivo, € o enaltecimento da intuicdo como fundamento de todo
conhecimento, o mesmo leva em consideracao o sensivel, oferecendo dados sensiveis a
observacgado e percepgao do aluno, logo utiliza-se ilustragdo com objetos, animais ou
figuras.

Esse periodo ficou marcado por varias reformas na educacédo, como por exemplo a
criacdo de universidades, e o governo central, federal, ficou responsavel pelo ensino
secundario e superior e os estados, antigas provincias, pelo ensino primario. Nesse
periodo, a educacgao primaria no pais era péssima, tendo altos indices de analfabetismo,
sendo a escola primaria para a classe “média” e burguesia. E foi neste periodo que as
meninas passaram a frequentar a escola, pois antes era exclusiva para homens, as
mulheres eram educadas por suas maes, se as mesmas soubessem, logo o foco da
educacdo feminina eram baseadas em tarefas domésticas. (SAVIANI, 2020; RIBEIRO,
1986).

Quando se fala em ensino secundario e superior, neste periodo da historia, a
elitizagcado é ainda maior, uma vez que que apenas os filhos dos ricos cursaram o ensino
secundario e superior, pois a preocupacao atendida era dos pais que exigiam que seus
filhos se formassem o mais rapido possivel, pois queriam que eles tivessem o titulo de
doutores, visto que era a forma de ascensao social, logo o pais estava composto por
doutores e analfabetos. O ensino superior da época tinha os cursos de direito, medicina e
engenharia (RIBEIRO ,1986).



No ensino superior era ainda menor o0 numero de pessoas matriculadas, segundo
Ribeiro (1992, p. 83),

Outro dado a destacar é o de que a matricula no ensino superior representava
0,05% da populacédo total do pais, que, em 1900, era de mais de 17 milhdes de
habitantes. Isto é, em 2.000 habitantes, um estava cursando o superior.

A constituicdo da republica, também chamado de sistema federativo foi marcado
pela dualidade do ensino, sendo este 0 nome dado ao distanciamento entre a educagao
da classe dominante e a educacao do povo, heranca obtida do Brasil colonial que ainda
nao foi superado. Ademais, ainda na republica velha, houve varias tentativas de resolugao
desses problemas com sugestées de boas reformas na educacgio, todas sem sucesso,
pois nao obteve-se apoio para a execugao das reformas, ja que para que as mesmas
ocorressem, necessitava-se de reformas nas instituicbes e apoio politico da elite que era
o centro do poder na época, € 0s mesmo consideravam as reformas uma ameaca
perigosa devido a formacdo da juventude, levando assim ao fracasso das reformas
propostas.

Com o federalismo, que dava autonomia aos estados, aprofundou ainda mais a
distancia ja existente dos sistemas escolares, uma vez que os estados que dominavam a
economia e a politica tinham privilégios quando comparado com estados mais pobres,
aprofundando ainda mais as desigualdades existentes. Os estados com maiores poderes
se encontravam na regiao sul e sudeste do pais, estes obtiveram avancos na educagao,
no entanto os restantes dos estados continuaram sem grandes transformagdes seguindo
a linha da vida colonial e periodo do império. “Mesmo com a burguesia industrial em
ascensao copiava os modelos de comportamento e educagao da classe latifundiaria”
(ROMANELLLI, 1986, p.44).

No federalismo ja necessitava da inser¢gdo de uma educagéao tecnicista, no entanto
nao tinha estrutura econdmica para a disseminacao da educacao técnica devido a falta de
recursos, 0 que ocasionava a escassez de mao de obra qualificada. Por outro lado a
populagdo nao se interessava pelo ensino técnico, ja que a populagdo dominada estava a
séculos acostumada a assemelhar trabalho com escravidao, enquanto e a classe média
almejava ascensao social e negava-se educar-se para o trabalho.

Como a economia brasileira girava em torno da agricultura com técnicas arcaicas
de cultivo, ou seja, ndo obtinha modernizagdo de fatores de produgao, logo a educagao
realmente ndo era considerada como fator necessario, pois as técnicas de cultivo ndo
exigiam escolaridade, nem mesmo alfabetizagdo. Assim a populagdo camponesa, sendo

majoritariamente a populagao brasileira na época, ndo tinham interesse na escola e por

10



essa razao tinha-se indices de analfabetismo elevados neste periodo. (ROMANELLI,
1986)

A era Vargas (1930-1945) foi um tempo de grandes revolugdes no Brasil e Vargas
queria um Estado forte e poderoso e via essa oportunidade na educacéo, ele a via como
propagadora de ideologia, e em 1930 cria o ministério de educagéo e saude, com isso a
educagao basica passa por algumas reformas, como a divisdo em ensino fundamental e
ensino complementar, sendo o fundamental com um unico bloco de cinco anos e o
complementar possuia trés vertentes: complementar de direito, medicina e engenharia, ao
final do complementar podia-se ir para o ensino superior com matérias que induzia os
alunos exercerem essas profissdes (SOUZA, 2019).

Foi nesse periodo que a disciplina de quimica passou a ser obrigatéria, no ensino
complementar para medicina e engenharia e nos dois ultimos anos do ensino fundamental
(COSTA, 2015).Ademais, aferiu-se também reformas no ensino superior, na qual
adotou-se regras de organizagdo no sistema universitario, chamado de estatuto das
universidades, que obteve a criacdo da reitoria e previu a necessidade de um curso de
educacao, ciéncias e letras, onde a sec¢ao ciéncias era formada por ciéncias matematicas,
fisicas, quimicas, naturais, geograficas, sociais e politicas, destinada a formar professores
especialmente para o ensino normal e secundario, abrindo assim, espaco para academia
pedagdgica, mas como condi¢gdo possivel e ndo obrigatdria, porém foi um grande passo
para introducdo do ensino superior de educagao (SAVIANI, 2020; RIBEIRO, 1992,
COSTA, 2015).

Aproximadamente em 1933, novos cursos superiores foram constituidos no pais e
com eles organizaram-se cursos de formacao de professores para as escolas
secundarias, sendo as primeiras experiéncias de formacdo de professores em
universidades. Em 1935 algumas turmas do curso educacado ciéncia e letras ja tinham
sido abertas, com duracéo de trés anos para area especifica e um ano de especializagao
da didatica, em que os licenciandos saiam com diplomas de licencga cultural ou cientifica,
a estrutura desses cursos era parecida com o modelo 3 + 1 (COSTA, 2015).

Em 1937, foi fundado um instituto muito importante para educacéo, o Instituto
Nacional de Pedagogia, INEP, com a abertura desse instituto, obteve-se uma iniciativa de
pesquisa na area da educacado (BITTAR, 2012). A educagao nesse periodo acabou
favorecendo ainda mais os filhos da elite, visto que em 1940, periodo que a
industrializagdo e o capitalismo industrial ganhava formas, a porcentagem de analfabetos
no pais era de aproximadamente 56,2%, confirmando que a educagao primaria da época

era para apenas uma parte da populagao (SOUZA, 2019).
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Em 1942, é decretada outra reforma importante na histéria, a Reforma de
Capanema, que percorreu praticamente todos os niveis de ensino. Com essa reforma o
ensino primario com quatro anos de duragao passou a ter mais um ano complementar, o
ensino secundario foi dividido em quatro anos de ginasial e trés anos de colegial, com
divisdo entre classico e cientifico, para ingresso nas universidades, algo parecido com
ensino complementar para ingresso nas faculdades de direito, medicina e engenharia, e
criou-se 0 ensino colegial para o técnico profissional, basicamente uma educagéo para o
trabalho proletario. Enquanto a elite continuava com acesso aos cursos superiores, visto
que nessa época, mais pessoas ingressam nas escolas, mas 0 ensino para ingressar no
superior e o proprio ensino superior era exclusivo para a elite. Apesar de um importante
decreto em 1946 regulamenta a obrigatoriedade e gratuidade do ensino primario, onde
criangas de sete a doze anos sao obrigadas a frequentar a escola primaria, porém essa
lei ndo surtiu efeito, visto que em meados de 1960 a taxa de analfabetismo era de
aproximadamente 40% (SOUZA, 2019; RIBEIRO, 1992).

Evidenciando o que Souza (2018, p 25) afirma “ A histéria do nosso pais
mostra-nos que uma coisa € a lei sancionada, outra € se essa lei realmente entrara em
pleno vigor”.

A Reforma de Capanema vigorou até a promulgacao da primeira Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), da educagdo nacional, em 1961. Esse € um periodo conhecido como
anterior ao golpe de 1964. A mesma foi confeccionada devido a um debate entre
defensores das escolas particulares e defensores das escolas publicas, e os vencedores
desse debate foram os defensores da escola privada, representando uma vitéria das
forcas conservadoras, na qual recursos publicos foram destinados as escolas particulares,
abrindo caminho para a privatizagcdo do ensino. Mesmo que essa lei ainda priorize a
educagao da elite, a constituicdo da LDB abriu espagco para debates em torno da
educacéo (SOUZA, 2019).

O numero de analfabetos nesse periodo ainda era alto, sendo de
aproximadamente 33% da populacao, nota-se também a concentracdo da populagao nas
zonas urbanas e suburbanas, representando 56% da populacdo em areas urbana,
pode-se concluir com isso que a populagao esta trocando sua base econdémica rural pela
industrial, mas a sociedade industrial necessita de pessoas alfabetizadas para a sua
sobrevivéncia, uma grande quantidade de pessoas migraram para os centros urbanos
desde de 1960 e permanecem analfabetas (RIBEIRO, 1992) Foi apenas nesse periodo,
por volta de 1962, que um curriculo para um curso de licenciatura em quimica, separado
do curso industrial de quimica, foi fomentado (MESQUITA, 2011).
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A ditadura militar, se estabeleceu um periodo de grandes reformas educacionais
desastrosas, tanto no ensino basico como no superior, eles visavam objetivamente a
expansao da escolaridade minima para o maximo de pessoas possiveis, com o intuito do
pais chegar a fase “Brasil poténcia”, conduzidos por exigéncias internacionais, 0 governo
se viu obrigado a fazer uma reforma na educagdo. Com isso, 0 ensino primario passou a
ser chamado de 1° Grau com oito anos obrigatorios e o ,colegial chamado agora de, 2°
grau com trés séries ndo obrigatorias. Com isso para ingresso no ensino superior, nao
necessitava mais de cursar o ensino médio classico e cientifico, como necessitava
anteriormente ( SOUZA, 2019; COSTA, 2015) As idéias eram de revolucionar a educagéo

brasileira, porém as coisas acabaram ficando pior, pois

As matriculas nas escolas aumentaram de modo sem precedentes, em 1950
apenas, 36,2% das criangas de 7 a 14 anos tinham acesso a escola. [...] Em 1990,
eram 88%. E a légica agora que se impde a nos é a seguinte: se cresceram as
matriculas, paralelamente devem crescer juntos o numero de escolas e de
professores. Os prédios escolares foram ligeiramente e precariamente
construidos. (BITTAR e BITTAR, 2012, p.163 apud SOUZA, 2013)

Assim, o papel da escola se modificou, priorizando a formagao do trabalhador, que
era elemento importante para o desenvolvimento econémico do pais, e abandonaram a
educacgao que tinha destaque no intelectual. Ndo s6 isso como também, tem-se ainda o
problema de professores para essa demanda, visto que, no momento a falta de cursos
para formacao de professores com atuagao nas ciéncias exatas era forte nesta época,
porque esses cursos eram caros, por demandar laboratérios, reagentes, equipamentos de
alto custo, causando poucas instituicbes universitarias nessas areas, e o periodo da
ditadura aumentou abundantemente a demanda por professores com area especifica
devido a expansao do ensino obrigatério para 8 anos, e com a necessidade se formar
professores rapidamente, foi necessario contornar o problema legal da necessidade de
formacéao superior para ser professor do ensino fundamental, assim foi publicada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdao N° 5.692, tendo a modificacdo para formacao de
professores no 1° e 2° grau (SOUZA, 2019; COSTA, 2015).

No artigo 30 da Lei N° 5.692, que define a formagao minima para o exercicio, fica
claro como poderiam ser feitos ajustes, através de estudos adicionais
correspondentes no minimo a um ano letivo, para que o professor pudesse
alcangar o exercicio do magistério de 2° grau. (COSTA, 2015. p.8)

Os cursos para rapida formacgao de professores foram implementados no inicio dos
anos 70, conhecidos como esquema |, para profissionais de nivel superior e esquema I,
para profissionais de nivel médio (COSTA, 2015; MESQUITA, 2011) .

Para o esquema | os profissionais formados em nivel superior poderiam ser
habilitados para o magistério a partir de uma complementagcédo de 600h. E o esquema |l
era composto por profissionais com diplomas de técnico de nivel médio, nas areas
especificas, com duragao de 1.080; 1.280; 1.480 horas, essa foi uma proposta de carater
emergencial que durou mais de uma década (COSTA, 2015; MESQUITA, 2011) .

Outro método utilizado para rapida formagao de professores foram as licenciaturas
curtas, proposto por Valnir Chagas, sendo aprovada apenas para licenciaturas de
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educacao artisticas e Ciéncias, cuja demanda era maior, devido a pouca formacgao de
professores nessas areas, ou seja, o professor agora formado & professor de ciéncias,
nao tendo mais licenciaturas nas areas especificas de quimica, fisica e biologia. O nome
desse modelo ficou conhecido como professor polivalente. Modelo esse que obteve muita
rejeicdo na académia, com isso a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia
(SBPC) teve debates a partir dessa resolucéao e foi fundamental para que ainda fossem
ofertados o formato de licenciatura plena (COSTA, 2015; MESQUITA, 2011) mas esse
modelo de licenciatura curta resultou na desvalorizagao e arrocho salarial dos professores
e consequentemente um forte rebaixamento do ensino (COSTA, 2015; BITTAR e BITTAR,
2012).

Os professores, que até a década de 60, contavam com certo prestigio social e
bons salarios, viram a carreira docente ser vilipendiada pelas reformas militares.
Os professores foram equiparados aos trabalhadores das industrias. Outro fato
que demoliu a categoria dos professores foi a simbiose de antigos professores
(antes das reformas) que eram provenientes de classes sociais mais nobres com a
geracao de novos professores que advinham de extratos sociais mais pobres e
simples. Com efeito, os primeiros sentiram-se rebaixados, ja os segundos viram o
acesso ao magistério como uma forma de ascenséo social. (SOUZA, 2013, p. 8)

A educacéo publica no Brasil, antes das reformas militares eram consideradas, de
certa forma, com qualidade, porém s6 quem tinha acesso era a elite, a expansao da
escolaridade para o maximo de pessoas possiveis ndo foi acompanhada pela qualidade,
e a elite foi amparada pela educacao de qualidade da escolas privadas e foi assim que se
planejou uma educacgéo para todos, com isso as reformas intensificaram ainda mais o
ensino dual. E s6 foram extintas completamente as licenciaturas curtas por volta de 1996
(SOUZA, 2019; MESQUITA, 2011).

Os governos que sucederam a ditadura néo resolveram o problema da qualidade
do ensino, heranca que ainda pode ser vista nos dias atuais, o investimento no aluno de
escola publica € muito baixo quando comparado com alunos de paises desenvolvidos, e a
escola continuou se expandindo quantitativamente, porém a qualidade ndo mudou.

Nas décadas de 80 e 90, obteve-se avancos quanto ao desenvolvimento na area
de educacgao quimica, com a insergao do grupo de pesquisadores em ensino de quimica
como divisdo na Sociedade Brasileira de Quimica, organizagéo de encontros regionais e
nacionais, criagao da revista quimica nova na escola, aumento do numero de mestres e
doutores com pesquisas direcionadas a temas de educagao quimica, e com isso teve-se o
aumento no numero de publicagdes relacionadas a educacdo quimica (MESQUITA,
2011).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao LDB de 1971, passou pelo processo de
uma nova elaboracdo, que foi aprovada depois de 8 anos de muitos debates no
congresso, e é conhecida como a LDB de 1996. Ela passa a defender o ensino de

conhecimentos e preparacdo para o mundo do trabalho, como também a cidadania,

14



devendo incluir a formagao ética, autonomia intelectual e compreensao dos fundamentos
cientifico e tecnologicos dos processos produtivos, esperando que a escola forme
cidadao-trabalhador-estudante. Como também trata a formagdo e capacitagdo do
profissional para as atribui¢des citadas, entdo estabelece que a formacdo docente para
atuar no ensino basico necessita do nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduagdo plena em universidade e institutos de educagdo superior, como formacao
minima para exercer o magistério (BITTAR e BITTAR, 2012; COSTA, 2015, SOUZA,
2019).A mesma reestruturou diferentes niveis e modalidades da educacéo.

Neste periodo, também houve intensificacdo da privatizagdo do ensino superior.
Além de pouquissimas instituicbes de ensino superior desenvolviam pesquisa e
pos-graduagao, e a camada mais pobre da sociedade nem chegava ao ensino superior.
Algumas medidas posteriormente foram tomadas para que os jovens com menor poder

aquisitivo pudessem cursar o ensino superior.

Foram criadas 14 universidades publicas federais, em diversas regides brasileiras,
e foi implantado, em 2007, o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacédo e
Expansdo das Universidades Federais (Reuni)18. Para possibilitar e ampliar o
acesso e a permanéncia de jovens com menor poder aquisitivo a educagao
superior nas |IES privadas, implantou-se, em 2004, o Programa Universidade Para
Todos (ProUni) (PROUNI, 2012), com bolsas integrais ou parciais oferecidas pelas
IES privadas, além de prever cotas a jovens negros ou indigenas. Esse conjunto
de medidas mudou o perfil da educagado superior no Pais. (BITTAR e BITTAR,
2012, p. 166)

1.2 Valorizagdo do Professor no Brasil

A valorizagdao do professor no Brasil passa por dificuldade a muitos anos, essa
desvalorizacao € histdrica, visto que a primeira lei geral de educagao no pais foi em 15 de
outubro de 1827, uma lei tardia e desproporcional perante a necessidade da época, e
ainda assim, pouco dela foi atribuida nas provincias brasileiras (BITTAR e BITTAR, 2012).

Com o passar dos anos a preocupacado com a educagao foi crescendo, novas leis
sendo formadas como a LDB e institutos importantes para a educacdo como o INEP, no
entanto a educagéo continuava sendo excludente e elitista, porém , ndo podemos negar
que teve-se grandes avangos na area da educagao. Foi durante a ditadura militar, que se
teve um periodo de grandes reformas educacionais desastrosas, pois necessitava-se da
democratizagao da educacgao de forma rapida e isso levou a expansao da educagao, mas
com deficiéncia significativas, pois ndo haviam professores suficientes para atender toda
a populacédo e a profissao ficou ainda mais desvalorizada em virtude a contratagdo de
pessoas inaptas ao magistério e até hoje vivemos reflexos dessa desvalorizagéao (BITTAR
e BITTAR, 2012; SOUZA, 2019; RIBEIRO, 1992).
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Apenas em 2008, com a aprovagao da lei 11.738 que foi estabelecido um piso
salarial para a categoria (BRASIL, 2008). Ainda que o magistério tenha conquistado o piso
salarial a situagdao continua problematica, mesmo com esses esforcos muitos estados
brasileiros consideram o valor do piso, na qual € um valor minimo, como um valor
maximo, mesmo tendo condigdes de remunerar melhor os professores (MASSON, 2016).

Partindo do pressuposto que, quando fala-se em valorizacdo do professor,
percebe-se que ha alguns aspectos fundamentais, tais como: remuneragao, condigdes de
trabalho, hora-atividade, jornada de trabalho, formagao continuada, reconhecimento por
parte da familia, alunado, poder publico e da prépria categoria (MASSON, 2016);
MOREIRA, 2013) .

Dentre esses, a remuneracgao € o principal aspecto, pois:

A questdo da remuneracdo € fator decisivo para a permanéncia no magistério,
uma vez que a garantia da existéncia humana depende, em primeira instancia, do
acesso aos bens necessarios a satisfagdo das necessidades historicas, o que
depende essencialmente do recebimento de um salario compativel. (MASSON,
2016, p. 157-158)

O valor da remuneragao de uma profissao demonstra o nivel de reconhecimento do
servico prestado, e quando é expresso o desejo de valorizagdo do profissional do
magistério, ndo € um valor muito acima, e sim o0 que ja € pago por outras profissées
(PINTO, 2012). Existe uma discrepancia consideravel entre a remuneragdo de
professores com as de outras profissbes com a mesma formacéo, como por exemplo um
licenciado e um bacharel em quimica, ou ainda, um engenheiro quimico (MASSON,
2016).

“Na ultima sinopse estatistica da educagao superior, apresentada pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), de 2013, foi
evidenciado que ha o triplo de procura pelos bacharelados em relagdo as
licenciaturas. O dado indica o desinteresse pelo magistério. (MASSON, 2012, p.
160)

As condi¢des de trabalho sdo muito importantes para o magistério, visto que elas
também garantem a valorizagdo do profissional. Para Caldas (2007), as condigbes de
trabalho, sdo o conjunto de recursos, no qual viabilizam melhores condi¢des de realizagéo
do trabalho educativo, como também, envolve infraestrutura da escola, materiais
didaticos, servigos de apoio aos educadores e a escola (CARISSIMI, 2011).

Como sabemos as escolas, na sua maioria, possuem uma péssima estrutura,
principalmente, as escolas publicas, além disso quase ndo possuem materiais didaticos
como: retroprojetores, data shows, computadores, tablets, em algumas escolas os

quadros ainda sao de giz e o mesmo ainda chega a faltar (MOREIRA, 2013).
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O descaso do poder publico com as escolas € visivel, pois ndo € muito dificil ouvir
noticias de salas de aulas inundadas pelas chuvas, com telhas furadas, ou até mesmo o
destelhamento da estrutura, por falta de manutengdo . Um cenario assim € mais comum
do que se possa imaginar, estes sao desafios vividos por docentes, alunos e todos que
atuam na escola, tudo isso inviabiliza uma aprendizagem tranquila e de qualidade
(SOUZA,2018).

Ademais a adequagdo do numero de alunos por turma pode agregar para a
valorizagdo do trabalho docente, visto que com menos estudantes na sala de aula a
qualidade do processo ensino-aprendizagem melhora significativamente e o profissional
nao fica sobrecarregado, no entanto o que tem-se é a superlotacdo das classes
escolares, o que gera sobrecarga afetando diretamente a saude do profissional
(CARISSIMI, 2011).

Outro fator relevante é a estagnacdo da educacdao que nao acompanha a
sociedade na sua evolugao, como por exemplo a tecnologia, que foi inserida a forga nas
escolas devido a pandemia, antes disso quase n&o se tinha tecnologia moderna inserida
nas escolas, especialmente as escolas publicas, a sociedade estd mudando
constantemente é importante que a educacdo a acompanhe, pesquisas nessa area sao
fundamentais, logo acrescer uma formagao continuada para o docente é interessante
tanto para o profissional, que ira ascender na sua carreira, como também para 0 meio em
que ele esta inserido, pois terd um docente mais qualificado. No entanto, com a carga
horaria que o docente enfrenta é complicado para o mesmo se dedicar a uma formacéao
continuada de qualidade e acabam optando por algumas com qualidade inferior para
obterem um acréscimo na sua remuneragao, que muitas vezes é baixa pela qualificacao
do docente (MOREIRA, 2013).

Portanto € essencial a discussdo da valorizacdo do docente, pois os futuros
professores que vao se deparar com o atual cenario de incertezas politicas e
desvalorizagdo em diversos aspectos, podem ndo conseguir proporcionar qualidade no
processo de ensino e aprendizagem, diante de tantas adversidades que a carreira do
magistério enfrenta. Assim os jovens que estdo em condicbes de se tornarem bons
profissionais da area, serdo desestimulados pela desvalorizagdo profissional e sem o

devido reconhecimento social.

CAPITULO 2. METODOLOGIA
O modelo de pesquisa exploratério tem como base a pesquisa qualitativa em

observacao e entrevistas, tendo a possibilidade de explorar problemas mais complexos e
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propor hipoteses que podem ser testadas futuramente. O método qualitativo é tao
eficiente quanto o quantitativo para investigacdo de fendbmenos (TOLEDO; SHIAISHI,
2009).

Sendo assim utilizaremos para observagao o método comparativo, no qual consiste
em investigacdo dos fendmenos para explica-los segundo as suas semelhangas e suas
diferengas, este método obtém grandes aplicagdes nas diversas areas das ciéncias
principalmente nas ciéncias sociais. (Heerdt, 2007)

Utilizando assim a pesquisa bibliografica, como procedimento metodoldgico, a
mesma possibilita um amplo alcance de informacdes, devido sua principal técnica ser a
leitura, pois através dela é possivel identificar as informacdes e os dados necessarios
para o estudo, como também, verificar suas relagdes para analisar sua consisténcia
(LIMA; MIOTO, 2007).

A metodologia utilizada para analisar a formacao dos professores de quimica nas
universidades de Brasilia, sera realizada por meio do estudo de caso em pesquisa
exploratério, utilizando técnicas de pesquisa qualitativas baseadas em observacao, e
entrevistas, tinha-se o intuito de aplicar uma entrevista com os egressos dessas
universidades, no entanto entrar em contato com eles é inviavel, visto que os mesmos
nao mantém vinculo com a universidade, como também é de dificil acceso obter essas
informacdes com as universidades. Diante disso, a pesquisa se desenvolveu de forma
qualitativa baseada na observagdo com procedimento metodolégico em pesquisa
bibliografica.

A observacgao sera realizada através de analises dos projetos de cursos, (PCs), das
universidade de brasilia e do Instituto Federal de Brasilia, que ofertam o curso de
licenciatura em quimica, para isso foi pesquisado quais e quantas universidades ofertam o
curso presencial, como também analisou-se como a histéria da educagao contribuiu para

a formacao desses professores e como € valorizagdo desses professores no Brasil.

CAPITULO 3 - CURSO DE FORMACAO DE PROFESSORES EM BRASILIA
3.1 Instituicbes que ofertam os curso de licenciatura em quimica

Para analisar a formacao dos professores de quimica em Brasilia, fez-se um
levantamento da quantidade de universidades, faculdades e institutos credenciados pelo
Ministério da Educacéao e Ciéncia (MEC) possui em Brasilia e quantos desses oferecem o

curso de licenciatura em quimica. A tabela 1 mostra os dados desse levantamento.
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Tabela 1 - Universidade de Brasilia credenciadas pelo MEC

Nome Natureza Juridica Possui licenciatura em
quimica

CENTRO UNIVERSITARIO DE
BRASILIA (UNICEUB) Privada sem fins lucrativos nao

CENTRO UNIVERSITARIO DO
DISTRITO FEDERAL (UDF) Privada com fins lucrativos nao

CENTRO UNIVERSITARIO DO
INSTITUTO DE EDUCACAO Privada com fins lucrativos nao
SUPERIOR DE BRASILIA - IESB
(IESB)

CENTRO UNIVERSITARIO DO
PLANALTO CENTRAL APPARECIDO Privada com fins lucrativos nao
DOS SANTOS (UNICEPLAC)
CENTRO UNIVERSITARIO ESTACIO

DE BRASILIA - ESTACIO BRASILIA Privada com fins lucrativos nao
(ESTACIO BRASILIA)

CENTRO UNIVERSITARIO Privada com fins lucrativos nao
EURO-AMERICANO (UNIEURO)

Centro Universitario ICESP (Unicesp) Privada com fins lucrativos nao

Centro Universitario LS (UNILS) Privada com fins lucrativos nao
CENTRO UNIVERSITARIO MAUA DE
BRASILIA (UNIMAUA) Privada com fins lucrativos n&o
CENTRO UNIVERSITARIO

PLANALTO DO DISTRITO FEDERAL -
UNIPLAN (UNIPLAN) Privada com fins lucrativos nao
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Tabela 1 - Universidade de Brasilia credenciadas pelo MEC

Nome Natureza Juridica Possui licenciatura em
quimica

Centro Universitario Processus
(UNIPROCESSUS) Privada sem fins lucrativos nao

CENTRO UNIVERSITARIO
PROJEGAO (UNIPROJECAO) Privada com fins lucrativos néo

Ensino Superior Albert Sabin JK
(ESAS JK) Privada com fins lucrativos nao

Escola de Politicas Publicas e Governo
da Fundacao Getulio Vargas (FGV Privada sem fins lucrativos nao
EPPG)

ESCOLA SUPERIOR DE CIENCIAS Pessoa Juridica de Direito
DA SAUDE (ESCS) Publico - Estadual néo

Escola Superior de Gestao (ESGe) Pessoa Juridica de Direito nao
Publico - Estadual

FACULDADE ALBERT EINSTEIN Privada com fins lucrativos nao
(FALBE)

Pessoa Juridica de Direito
Faculdade ANASPS (FANASPS) Privado - Sem fins lucrativos - nao
Associacdo de Utilidade Publica

FACULDADE ANCLIVEPA BRASILIA Privada com fins lucrativos nao
Pessoa Juridica de Direito

FACULDADE ANHANGUERA DE Privado - Com fins lucrativos - nao
BRASILIA Sociedade Civil
FACULDADE ANHANGUERA DE Pessoa Juridica de Direito nao
CIENCIAS E TECNOLOGIA DE Privado - Com fins lucrativos -
BRASILIA Sociedade Civil
FACULDADE ANHANGUERA DE Pessoa Juridica de Direito nao
NEGOCIOS E TECNOLOGIAS DA Privado - Com fins lucrativos -
INFORMACAO Sociedade Civil
FACULDADE ANHANGUERA DE Pessoa Juridica de Direito nao
TAGUATINGA Privado - Com fins lucrativos -

Sociedade Civil
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Tabela 1 - Universidade de Brasilia credenciadas pelo MEC

Nome Natureza Juridica Possui licenciatura em
quimica
FACULDADE APOGEU (APOGEU) Privada com fins lucrativos nao

Pessoa Juridica de Direito

FACULDADE ATAME (ATAME) Privado - Com fins lucrativos - nao
Sociedade Civil

Faculdade Brasilia (FBr) Privada com fins lucrativos nao
FACULDADE CCI (FAC CClI) Privada com fins lucrativos nao
Faculdade Cerrado (FACE) Privada com fins lucrativos nao

Pessoa Juridica de Direito
FACULDADE CLARETIANA DE Privado - Sem fins lucrativos - nao
BRASILIA (FCB) Associacao de Utilidade Publica

FACULDADE DE ARTES DULCINA
DE MORAES (FADM) Privada sem fins lucrativos nao

Pessoa Juridica de Direito

Faculdade de Tecnologia CNA Privado - Sem fins lucrativos - nao
(FATECNA) Associagao de Utilidade Publica
Faculdade de Tecnologia e Inovagao Privada sem fins lucrativos nao
Senac DF
Faculdade de Tecnologia icone Privada com fins lucrativos nao
(FACTI)
FACULDADE DE TEOLOGIA DA Pessoa Juridica de Direito
ARQUIDIOCESE DE BRASILIA Privado - Sem fins lucrativos - nao
(FATEO) Associacao de Utilidade Publica
FACULDADE ERICH FROMM Privada com fins lucrativos nao
(FACEF)
FACULDADE FASIPE DF (FACDF) Privada com fins lucrativos néo
Faculdade Guerra (FAG) Privada com fins lucrativos nao
FACULDADE HORIZONTE Privada com fins lucrativos nao
(FACHORIZONTE)
Privada com fins lucrativos nao
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Tabela 1 - Universidade de Brasilia credenciadas pelo MEC

Nome Natureza Juridica Possui licenciatura em
quimica
Faculdade Ibmec de Brasilia (Ibmec
Brasilia)
FACULDADE IBRA DE BRASILIA Privada com fins lucrativos nao

(FACULDADE FABRAS)
FACULDADE ICESP (ICESP) Privada com fins lucrativos néao

Faculdade JK Brasilia - Recanto das Privada com fins lucrativos nao
Emas (JK BSB RE)

Pessoa Juridica de Direito

FACULDADE JK DE TECNOLOGIA Privado - Sem fins lucrativos - néo
(FACJK) Associacao de Utilidade Publica
FACULDADE JK - GUARA (JK) Privada com fins lucrativos néo

FACULDADE JK - UNIDADE | - GAMA Pessoa Juridica de Direito
Privado - Com fins lucrativos - nao
Sociedade Civil

FACULDADE JK - UNIDADE Il - GAMA Privada com fins lucrativos nao
FACULDADE PRESBITERIANA Pessoa Juridica de Direito nao
MACKENZIE BRASILIA (FPMB) Privado - Sem fins lucrativos -

Fundacéao
FACULDADE PROJECAO DE Privada com fins lucrativos nao

CEILANDIA (FAPRO)

Faculdade Proje¢cao de Sobradinho Privada com fins lucrativos nao
(FAPRO)
Faculdade Projecéo de Taguatinga Privada com fins lucrativos nao

Norte (FAPRO)
FACULDADE PROJECAO DO GUARA  Privada com fins lucrativos ndo

Faculdade Republicana Pessoa Juridica de Direito nao
Privado - Sem fins lucrativos

FACULDADE SILVA NETO (FASINE) Privada com fins lucrativos nao
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Tabela 1 - Universidade de Brasilia credenciadas pelo MEC

Nome Natureza Juridica Possui licenciatura em
quimica
FACULDADES INTEGRADAS DA Privada sem fins lucrativos nao
UPIS (UPIS)
FACULDADE SOLIDARIA DE Privada sem fins lucrativos nao

SOBRADINHO (FASOL)
Faculdades Planalto Central (FPC) Privada sem fins lucrativos nao
Faculdade Sulamérica Brasilia Privada com fins lucrativos nao

Pessoa Juridica de Direito

FACULDADE TEOLOGICA BATISTA Privado - Sem fins lucrativos - nao
DE BRASILIA (FTBB) Associagéo de Utilidade Publica

Faculdade UNIABA (FAC UNIABA) Privada com fins lucrativos nao

FACULDADE UNIBRASILIA Privada com fins lucrativos nao
(BRASILIA)

FACULDADE UNIBRASILIA SUL Privada com fins lucrativos nao
(BRASILIA)

Faculdade Uninassau Brasilia (Nassau Privada com fins lucrativos nao

Brasilia)

Pessoa Juridica de Direito
FACULDADE UNIVERSO BRASILIA Privado - Sem fins lucrativos - nao
Associacao de Utilidade Publica

FTRB - Faculdade Teoldgica Privada sem fins lucrativos nao
Reformada de Brasilia

Instituto Aria Privada com fins lucrativos nao
Instituto Brasileiro de Ensino,
Desenvolvimento e Pesquisa de Privada com fins lucrativos nao

Brasilia (IDP-BSB)

INSTITUTO DE ENSINO SUPERIOR Privada com fins lucrativos néo
PLANALTO (IESPLAN)

INSTITUTO FEDERAL DE Pessoa Juridica de Direito sim

EDUCAGCAO, CIENCIAE Publico - Federal
TECNOLOGIA DE BRASILIA (IFB)
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Tabela 1 - Universidade de Brasilia credenciadas pelo MEC

Nome Natureza Juridica Possui licenciatura em
quimica
Instituto Leya de Educagéo Superior Privada com fins lucrativos nao
(Leya)
Instituto Superior da Convencéo Nac. Pessoa Juridica de Direito
das Assembleias de Deus (ISCON) Privado - Sem fins lucrativos - nao

Associacdo de Utilidade Publica

Instituto Superior de Ciéncias Policiais Pessoa Juridica de Direito nao
(ISCP) Publico - Federal

INSTITUTO SUPERIOR DE
EDUCACAO ALBERT EINSTEIN Privada com fins lucrativos nao
(ISALBE)

Pessoa Juridica de Direito
INSTITUTO SUPERIOR DE Privado - Sem fins lucrativos - nao
EDUCACAO DO CECAP (ISCECAP) Associacgéo de Utilidade Publica

Pessoa Juridica de Direito
REAL FACULDADE DE BRASILIA Privado - Com fins lucrativos - nao
(FU) Sociedade Civil

Pessoa Juridica de Direito

UNIVERSIDADE CATOLICA DE Privado - Sem fins lucrativos - sim
BRASILIA (UCB) Associagao de Utilidade Publica
UNIVERSIDADE DE BRASILIA (UNB) Pessoa Juridica de Direito sim

Publico - Federal

Total: 76 Privada: 71 Publica: 5 Total: 3
Fonte: MEC ( 2017)

Observa-se pela tabela que o total de universidades, faculdades e institutos em
Brasilia é de 76, e desses apenas 3 possuem o curso de licenciatura em quimica. Sendo
elas a Universidade de Brasilia, a Universidade Catdlica de Brasilia e o Instituto Federal

de Brasilia.
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3.2 Analise dos projetos pedagdgicos

Para analisar como é a formacado dos professores de quimica em Brasilia,
analisaremos os projetos pedagdgicos de cursos das instituicdes que possuem o curso de
licenciatura em quimica em Brasilia. Mas ao pesquisar os PPCs tivemos alguns
imprevistos. Um deles € que a Universidade Catolica de Brasilia ndo oferece mais o curso
de licenciatura em quimica, o curso deixou de ser ofertado recentemente pela
universidade, e a mesma ainda nao atualizou seu cadastro no site do MEC. Sendo assim
os projetos pedagogicos analisados foram da UNB e do IFB. Um outro contratempo é que
a UNB utiliza o mesmo PPC para os cursos de licenciatura em quimica e bacharel em
quimica, pois eles possuem departamentos diferentes para os cursos de quimica e de

educacgao. Partindo disso comegaremos a explorar os PPCs das duas instituicoes.

3.2.1 Projeto Pedagogico de Curso do Instituto Federal de Brasilia:

O curso de licenciatura em quimica do IFB, possui modalidade presencial com
habilitagdo ao graduado de licenciado em quimica, possui carga horaria de 3.948
horas-aula ou 3290 horas-relégio. Com periodo de integralizagdo de no minimo 4 anos e
maximo de 8 anos, sendo ofertada 40 vagas anualmente com a principal forma de
ingresso pelo sistema de selegdo unificada (Sisu), mas também possui a forma de
ingresso por extra vestibulares, sendo eles editais de transferéncia e portador de diploma.
. O curso iniciou suas atividades no primeiro semestre de 2012, oferecendo aulas nos
periodos matutino e noturno, com 40 vagas para ambos os turnos, mas atualmente é
ofertado 40 vagas no turno diurno.

Segundo o PPC, o objetivo geral do curso é formar professores com amplo dominio
tedrico e experimental do conteudo especifico de quimica e da praxis pedagdgica, criando
profissionais reflexivos, competentes e criticos, capazes de promover o conhecimento
cientifico e a disseminacado da ciéncia. Assim este curso busca ter carater processual
dindmico e critico, como também atividades diversificadas, articulando teoria e pratica
mediante a integracdo do aluno com a realidade social, econédmica e profissional de sua
area, ainda assim um forte estimulo a pesquisa e as estratégias de formagéo para a
autonomia intelectual.

A organizagao curricular do curso incorpora disciplinas obrigatorias e optativas,
como também atividades multidisciplinares. Os conteudos curriculares que compéem o
curso sao divididos em 2.190 horas reldgio de conteudos curriculares obrigatérios; 400
horas relégio de pratica de ensino; 60 horas reldgio de trabalho de conclusdo de curso;

400 horas de estagio supervisionado; 240 horas relogio de atividades complementares;
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totalizando uma carga horaria de 3.290 h/r. Com isso o profissional egresso deste curso
deve sair com uma boa formagao na area de atuagcdo, com o dominio dos conteudos de
quimica, e das técnicas basicas de utilizagao de laboratérios.

Os grupos de disciplinas do curso sao divididas nos seguintes nucleos: geral,
fundamentos didatico pedagdgicas, estagio docéncia, disciplinas especificas, disciplinas
optativas, praticas de ensino de quimica e atividades multidisciplinares. Sendo destinado
400h/r as praticas de ensino de quimica e elas séo divididas em seis dos oito semestres
do curso, sendo 7 disciplinas de 60 horas cada ofertadas do segundo ao oitavo semestre.
Como também 400h/r a estagio supervisionados, com atividades diversas que os
graduandos devem realizar a partir do 5° periodo no futuro campo de atuagéo, sendo
distribuidas ao longo da grade curricular em estagio [, Il, Ill, IV. Podendo ser atividades
realizadas em grupos ou individualmente sendo de responsabilidade dos professores das
disciplinas envolvidas. Ademais as atividades académico-cientifico-culturais sao
destinadas 240h/r, também conhecidas de atividades complementares, as mesmas tém
como objetivo ampliar o universo cultural dos discentes enriquecendo o processo de
ensino-aprendizagem e privilegiando a complementagdo da formacdo social, politica,
econdmica e o aprimoramento da formacgao profissional. E para finalizar a formacao do
curso de licenciatura em quimica no IFB é obrigatério concluir a componente curricular
TCC.

Neste componente, o discente deve desenvolver atividades de concepgao,
analise, investigacao, redacao cientifica e apresentagdo, sob orientagdo de um
docente pertencente ao quadro do curso. O TCC deve ser cumprido pelo
estudante, individualmente, com orientagdo, acompanhamento e avaliagdo de
docentes da area como condicdo para a integralizagdo da licenciatura em
Quimica. Sua apresentacdo sera na forma de monografia e o trabalho escrito
devera seguir as orientagdes do Manual de Normalizagdo de Trabalhos
Académicos do IFB. INSTITUTO FEDERAL DE BRASILIA. (2020, pg 97)

Os métodos de avaliagao das componentes curriculares do curso sdo de diversas
formas, e fica a critério do docente responsavel pela disciplina, mas tendo que colocar
como elemento integrador e motivador e ndo como uma situagao de ameaca, pressao ou
terror. Dos quais o discente sera avaliado quanto ao rendimento académico e a
assiduidade, havendo obrigagao legal de cumprimento minimo de 75% de frequéncia do
total de aulas dadas no semestre. E € aprovado o discente que possuir nota igual ou
superior a 6 pontos.

A avaliacdo do projeto pedagodgico de curso, € avaliado de trés em trés anos ou
quando se fizer necessario, ou quando ha mudangas nas legislagbes que regem as

licenciaturas, isto é definido pelo colegiado do curso. A organizagédo desta avaliagédo esta
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sob responsabilidade do coordenador do curso, do nucleo docente estruturante (NED) e
dos membros pertencentes ao colegiado do curso de licenciatura em quimica.
O acompanhamento pelos egressos do curso de licenciatura em quimica do IFB é

feito mediante a consulta a plataforma Lattes.

3.2.2 projeto pedagogico de curso da Universidade de Brasilia:

O PPC de licenciatura em quimica e de bacharelado em quimica da UNB sao os
mesmo, e alguns topicos abordam apenas o graduado de bacharel, no entanto em
algumas paginas foram encontrados trechos que consideramos importantes, como
também foram encontradas paginas que abordavam sobre o curso de licenciatura em
quimica.

O curso de quimica da UNB é de modalidade presencial com habilitacdo em
graduacéo lato sensu, sendo ofertadas 32 vagas semestralmente. Possui carga horaria de
3150 horas equivalentes a 210 créditos, € comum na UNB usar a linguagem de créditos
para se referir a carga horaria. Com a principal forma de ingresso pelo vestibular e o
processo de avaliagao seriada (PAS), em que 16 vagas sao preenchidas pelo PAS e as
outras 16 pelo vestibular. Caso essas duas formas de ingresso nao preencham o numero
de vagas do curso, as vagas remanescentes sdo preenchidas pelo exame nacional do
ensino médio (ENEM), por meio do Sisu. Tem-se ainda a possibilidade de ingressar no
curso por meio de transferéncia facultativa (egresso de outra instituicdo de ensino
superior), como portador de diploma de curso superior e transferéncia interna por
mudanga de curso ou duplo curso, essas vagas dependem de disponibilidade definidas
pelo CGE-IQ.

O curso de licenciatura em quimica da UNB foi criado em 1993 no periodo noturno,
“contrapondo-se ao convencional sistema apendicular de habilitacgdo em quimica, com
objetivo a formagao de um profissional com habilidade e competéncias que propiciem o
ensino de quimica nos ensinos fundamental e médio.” UNIVERSIDADE DE BRASILIA
(2012, pg 04) Ja o curso de bacharelado em quimica na UNB vem funcionando desde
1963 e o curriculo inicial contavam com 2700 horas, equivalentes a 180 créditos, visto que
o curriculo foi reavaliado por diversas vezes, com diversas propostas. até terem os cursos
de graduagdo em quimica ofertados atualmente, essas reformas foram importantes, pois
viram a necessidade de serem feitos seminarios pedagdgicos para discusséo do curriculo,
do papel do ensino de graduagao, da formagédo do futuro profissional, da disciplinas a
serem ofertadas pelo |Q, de avaliar o desempenho pedagdgico das disciplinas, ou seja,

discutir pontos relevantes para os cursos de graduagdo em quimica. Esses seminarios
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possuem periodicidade semestral, com intuito de adequar-se as necessidades
decorrentes.

O objetivo principal é oferecer um curso de quimica que atenda as exigéncias das
diretrizes curriculares nacionais, como também garantir a formacao do profissional de
quimica altamente qualificado.

O curso é estruturado para que o aluno graduar-se em quimica tem que cumprir
210 créditos, equivalentes a 3150 horas de atividades supervisionadas. Dado que o curso
pode ser concluido em 8 semestres, tendo um tempo minimo de 4 anos e maximo de 6
anos. Cada semestre possui um limite de créditos, sendo o minimo de 18 créditos e o
maximo de 28. O curso possui uma flexibilidade curricular, no qual o aluno que compde
seu fluxo conforme suas aptiddes e agdes de formagdo complementar desejada
respeitando o limite de créditos semestral. As disciplinas sdo divididas em obrigatérias
possuindo um total de 154 créditos, equivalente a 2.310 horas, optativas/extensao/
atividades complementares com total de 32 créditos equivalente a 480 horas e modulo
livre com total de 24 créditos, equivalentes a 360 horas. Para as disciplinas obrigattrias
possuem conteudos essenciais, envolvendo teoria e laboratério, com conteudos basicos
devem fazer parte matematica, fisica e quimica. Para licenciatura em quimica serao
incluidos no conjunto dos conteudos profissionais os conteudos de educagéo basica,
considerada as diretrizes curriculares nacionais para formagao de professores em nivel
superior, bem como as diretrizes nacionais para educacao basica e para o ensino médio.

Para obtencdo do diploma nos cursos de graduagao na UNB, & necessario cursar
as disciplinas de trabalho de conclusao de curso (TCC). Elas serdao coordenadas por um
docente do 1Q, tendo que seguir os calendarios de atividades, este € um calendario
universitario estabelecido pela secretaria de administracido académica. As disciplinas sédo
abertas semestralmente, tendo o estudante que solicitar a matricula no periodo adequado
estabelecido pelo calendario. O orientador deve ser um docente do 1Q e sua avaliagéo é
realizada por uma banca examinadora, constituida pelo professor orientador e mais dois
profissionais da area do tema.

As competéncias e habilidades do curso, resumidamente, sao: quanto a relagao
pessoal, na qual consiste em possuir um bom conhecimento na area de atuagdo, com
dominio nas técnicas de laboratério como também os procedimentos de primeiro socorros
comuns em laboratérios de quimica; possuir capacidade critica dos seus conhecimentos
e buscar novos conhecimentos cientificos e educacionais refletindo sempre nos
comportamentos éticos que a sociedade exige levando em consideracdo o contexto

cultural, socioecondmico e politico; identificar os aspectos filosoficos e sociais que
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definem a realidade educacional; olhar o processo de ensino-aprendizagem como ser
humano em desenvolvimento; saber trabalhar em equipe e ter uma compreensao das
diversas etapas que compdem uma pesquisa educacional; se auto aperfeicoando sempre,
tendo curiosidade para os estudos extracurriculares, ter um espirito investigativo,
criatividade e iniciativa na busca de solugbes para questdes individuais e coletivas
relacionadas ao ensino de quimica bem como para acompanhar as rapidas mudancas da
tecnologia; formagado humanistica, respeitando a vida e o bem estar dos cidadaos; possuir
habilidades para preparacdo e desenvolvimentos de recursos didaticos, como também
esta preparado para atuar como pesquisador no ensino de quimica.

Quanto a relagado a compreensao da quimica:

“compreender os conceitos, leis e principios da quimica; conhecer as propriedades
fisicas e quimicas principais dos elementos e compostos quimicos que
possibilitem entender e prever o seu comportamento fisico-quimico e aspectos de
reatividade, mecanismos e estabilidade; e reconhecer a quimica como uma
construgao humana e compreendendo os aspectos histéricos de sua producao e
suas relagbes com os contextos culturais, socioeconémico e politico”
UNIVERSIDADE DE BRASILIA (2012,pg 31)

Com relacao a profissao:

ter consciéncia da importancia social da profissio como possibilidade de
desenvolvimento social e coletivo; ter capacidade de disseminar e difundir e/ou
utilizar o conhecimento relevante para a comunidade; atuar no magistério, em
nivel de ensino fundamental e médio, de acordo com a legislagdo especifica,
utilizando metodologia de ensino variada, contribuir para o desenvolvimento
intelectual dos estudantes e para despertar o interesse cientifico em adolescentes,
organizar e usar laboratérios de quimica, escrever e analisar criticamente livros
didaticos e paradidaticos e indicar bibliografia para o ensino de quimica, analisar e
elaborar programas para esses niveis de ensino; exercer a sua profissdo com
espirito dindmico, criativo, na busca de novas alternativas educacionais,
enfrentando como desafio as dificuldades do magistério; conhecer criticamente os
problemas educacionais brasileiros; identificar no contexto da realidade escolar os
fatores determinantes no processo educativo, tais como o contexto
socioecondmico, politica educacional, administragdo escolar e fatores especificos
do processo de ensino-aprendizagem de quimica; assumir conscientemente a
tarefa educativa, cumprindo o papel social de preparar os alunos para o exercicio
consciente da cidadania. UNIVERSIDADE DE BRASILIA (2012, pg 75)

Com relacéo ao ensino de quimica:

Refletir de forma critica a sua pratica em sala de aula, identificando problemas de
ensino/aprendizagem; compreender e avaliar criticamente os aspectos sociais,
tecnoldgicos, ambientais, politicos e éticos relacionados as aplicagdes da quimica
na sociedade; saber trabalhar em laboratério e saber usa a experimentacdo em
quimica como recurso didatico; possuir conhecimentos basicos do uso de
computadores e sua aplicagdo em ensino de quimica; ... conhecer teorias
psicopedagdgicas que fundamentam o processo de ensino aprendizagem, bem
como os principios de planejamento educacional; conhecer os fundamentos, a
natureza e as principais pesquisas de ensino de quimica; conhecer e vivenciar
projetos e propostas curriculares de ensino de quimica, ter atitude favoravel a
incorporagdo, na sua pratica, dos resultados da pesquisa educacional em ensino
de quimica, visando solucionar os problemas relacionados ao
ensino/aprendizagem. UNIVERSIDADE DE BRASILIA (2012, pg 74 e 75)

A avaliagdo pedagdgica do curso é importante, pois o curriculo demanda de

avaliagbes para atender as necessidades dos estudantes através de alternativas
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pedagodgicas. Neste contexto, além das avaliagdes regulares dos cursos realizadas pelo
MEC, o 1Q implantou o nucleo docente estrutural (NDE), no qual € composto por um
representante de cada divisdo do 1Q (quimica analitica, ensino de quimica, fisico-quimica,
quimica inorganica, quimica orgénica e quimica tecnoldgica), para contribuir para a
avaliacdo do curso, eles adotam uma politica de realizagdo que compde os seminarios
pedagogicos, este consiste em reunides feitas semestralmente, com intuito de integragao
entre as disciplinas do curso; principios orientadores do curriculo; metodologia de ensino
e etc. E a orientacdo académica, trata-se de orientagdo aos estudantes, atendendo para
auxiliar na redugdo dos indices de evasao; tempo de permanéncia; desligamento e
reprovagoes, buscando compreender esses fendbmenos e buscando medidas que devem
ser tomadas para evitar esses problemas. Essas politicas sao tidas como valiosos
instrumentos para avaliagdo do projeto politico pedagogico visando constante

aperfeigoamento.

3.2.3 Comparacéao dos PPCs do IFB e da UNB

Pode-se observar algumas semelhangas entre os PPCs analisados, ambos
possuem cargas horarias semelhantes, com disciplinas obrigatérias e complementares
similares, como também o trabalho de conclusao de curso também sao préximos entre si,
com avaliagdes parecidas e com objetivos parecidos.

As diferencas sao maiores que as semelhancgas, devido o curso do IFB obter um
PPC especifico para licenciatura e o da UNB n&o, como também o PPC da UNB ser mais
longevo, 0 mesmo ja passou por diversas reformas e faz com que tenha mais analises
que o do IFB. Como também os objetivos do curso do IFB é mais detalhado, com
objetivos gerais e especificos pensados para o profissional licenciado em quimica.
Ademais, os métodos de avaliagdo sao encontrados no PPC do IFB e 0 mesmo nao foi
encontrado no da UNB. Ainda assim, a avaliagao do projeto pedagdgico de curso da UNB
€ mais detalhada e aprimorada, revendo a grade curricular com frequéncia e com planos
de acao para o aprimoramento do curso.

Os dois, sdo cursos de qualidade com bons PPCs, visando a qualidade do
profissional formado, no entanto surge uma duvida, se os dois PPCs formam bons
professores de quimica, devido a falta de claridade quanto a parte pedagdgica, do ensinar
a ensinar quimica. E evidente que o IFB trata melhor dessa questao devido ao seu PPC
ser voltado para a licenciatura em quimica, mas ao analisar o mesmo falta mais

compromisso com a formagéao de professores de quimica, como também o da UNB.
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3.3 como a histéria impactou na formagéo desses profissionais

Podemos observar que a educacgao brasileira sofre com problemas educacionais
desde o Brasil colonia, e essa educagao deficiente e elitista se perpetuou ao longo da
historia. A educagao nas ciéncias, especificamente em quimica, foi tardia, fazendo com
que hoje seja um problema. Observa-se que desde a proclamagao da republica, tiveram
poucas instituicdes com curso superior de quimica no Brasil, e esse problema se
intensificou com a expansao da ensino basico, na ditadura militar, onde necessitavam de
professores de ciéncias para que o ensino fosse expandido, no entanto dispunham de
pouquissimas instituicdes superiores que tinham o curso de quimica e isso persiste até os
dias atuais. Ao analisar quantas Instituicbes possuem o curso de licenciatura em quimica
em Brasilia, vimos que das 76 instituicdes apenas 3 possuem licenciatura em quimica,
sendo que uma delas foi extintas a pouco tempo, possuindo somente duas instituicbes de
ensino superior que oferece este curso em Brasilia, neste sentido vimos que os
problemas historicos ndo foram solucionados. Isso porque o ensino de ciéncias na
educagao basica é muito abstrato, o sistema de ensino atual ainda carrega muitos erros
de nossa histdria, contribuindo para o desinteresse dos alunos da educacéo basica para o
aprendizado na ciéncia, especialmente em quimica e fisica, onde o processo de ensino
aprendizagem € conteudista e abstrato. Logo ha um baixo interesse desses alunos em
cursar um ensino superior nessa area, € como trata-se de um curso de alto valor
aquisitivo, devido o custeio com laboratérios e reagentes caros, como também a
desvalorizagcado desse profissional no mercado de trabalho, e ainda nao é lucrativo ter um
curso de licenciatura em quimica, visto que ha um alto valor do curso e 0 mesmo possui
baixa procura. Observando os PPCs temos cursos de qualidade em Brasilia, no entanto
os problemas vao além da qualidade do ensino. Logo, para uma possivel solugao é
aconselhavel buscar oferecer um ensino mais ludico e significativo na educagao basica,
para que haja interesse dos alunos nas ciéncias e no ensinar ciéncias, como também a

valorizacao desse profissional no mercado de trabalho.

31



CONSIDERAGCOES FINAIS

Infere-se que foi possivel compreender melhor a formagao do professor de quimica
da educacdao basica em Brasilia, visto que ao apresentar um estudo historico
compreende-se que muito dos problemas enfrentados tem raizes advindas do Brasil
colbnia, ndo sb isso como também, a valorizacdo desse profissional no Brasil, deixa a
desejar, fazendo com que a profissédo ndo seja bem vista. Ao analisar as instituigdes de
ensino superior em Brasilia, verificamos que pouquissimas possuem o curso de
licenciatura em quimica e a analise historica nos da indicios e possibilita compreender
melhor a razédo desse fator.

Ao realizar essa pesquisa encontramos algumas dificuldades, ja era esperado
encontrar poucas instituicdes de ensino superior que oferecem o curso de licenciatura em
quimica, no entanto foi uma surpresa ao se deparar com a realidade, pois era esperado
encontrar mais instituigdes que oferecessem este curso. Como também foi dificil, analisar
um PPC que ndo é voltado para licenciatura, alguns anexos foram encontrados falando a
respeito da licenciatura, e do profissional desejavel para tal curso, mas ainda sim é pouco
para melhor compreensao do profissional que sai dessa instituicio.

Através da analise dos projetos pedagogicos de curso das instituicbes que ofertam
licenciatura em quimica em Brasilia, chegou-se a conclusédo que as instituigdes oferecem
bons cursos de quimica, mas fica a duvida se oferecem bons cursos de licenciatura em
quimica, por isso este trabalho é valido, para deixar a reflexao dos profissionais que sao
formados nessas instituicdes. Para um melhor resultado, e como uma potencialidade de
continuagao seria legitimo fazer uma pesquisa de comparacao desses dois cursos, com
os melhores cursos de licenciatura em quimica do Brasil segundo as notas do MEC e
analisar as diferencgas.

Com a formacgao de bons professores de quimica, os alunos desses professores
podem se interessar mais pelo curso e consequentemente aumentar a procura por essa
formacdo e fazer com que a profissdo ganhe mais prestigio. E notério que s6 a melhor
formagdo do profissional ndo ira acarretar diretamente para a valorizagdo deste
profissional, visto que ha outros fatores a serem considerados, mas com essa mudanca ja
um passo a mais para que um dia tenhamos um profissional da educagao em ciéncias

valorizado no Brasil.
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