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RESUMO

Este artigo aborda aspectos da educacdo inclusiva, traz uma revisdo literaria do tema de
educacdo matematica para alunos com deficiéncia visual, apresenta uma linha do tempo das
garantias legais ligadas a educacdo de pessoas com necessidades especificas, bem como
dados estatisticos da populacdo com deficiéncia e a porcentagem presente nas escolas
publicas do Distrito Federal. Com isso se conclui que o ensino de matematica para alunos
com deficiéncia visual necessita de uma abordagem que se inicie na formacéo de professores
de matematica. De modo que o objetivo desse TCC é analisar se o curso de licenciatura em
matematica, do Instituto Federal de Brasilia— Campus Estrutural, capacita os formandos para
0 ensino de alunos, da educacdo basica, com deficiéncia visual na area de educacdo
matematica. Para isso é feita uma andlise documental do plano pedagdgico do curso de
licenciatura em matematica do IFB Campus Estrutural e a realiza¢do de um questionario com
alunos e professores da instituicdo. Concluindo que a formacdo inicial dos professores de
matematica do IFB néo é suficiente para o professor da educacéo basica promover a inclusao
desses alunos.

Palavras-chave: educacdo inclusiva; deficiéncia visual, formacdo inicial, professor de
matematica.

INTRODUCAO

Entre os professores é entendido que a préatica de ensinar tem se tornado cada vez
mais desafiadora, considerando os momentos histéricos pelos quais nossa sociedade tem
passado. Sem focar nas dificuldades expostas durante a pandemia, este artigo aborda uma
realidade presente a mais tempo em nosso pais: A dificuldade da inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais, com enfoque nos alunos com deficiéncia visual e
deficiéncia visual severa (cegos).

Avila e colaboradores (2015) descrevem que o Conselho Brasileiro de Oftalmologia
classifica como cegas mesmo as pessoas com certos graus de visdo residual, ndo necessitando
apresentar incapacidade total para ver, mas também aquelas cujo prejuizo da visdo apresenta
niveis incapacitantes para o cumprimento de tarefas rotineiras.

Embora existam varias politicas de inclusdo, certos materiais que auxiliam no ensino,
metodologias de ensino, ainda é longo o caminho a se percorrer para alcancar o modelo de

sociedade inclusiva que se idealiza. Silva e colaboradores (2021, p. 11) ressaltam que:

a realidade ndo condiz com a teoria, uma vez que na teoria temos conceitos e
propostas inovadoras, mas na pratica a escola ndo apresenta as condi¢Bes de
desenvolvimento desse trabalho devido ao despreparo de seus profissionais, no que
diz respeito as necessidades daqueles que precisam do atendimento especializado.



Cada deficiéncia apresenta um desafio diferente ao discente, bem como diferentes
métodos de intervencao. Fernandes e Healy (2007) afirmam que no oficio de professor as
dificuldades enfrentadas no processo de ensino e aprendizagem estéo direcionadas a todos 0s
alunos, tenham eles necessidades especiais ou ndo. Todavia, é subentendido, que tais
dificuldades sé&o maiores quando se trata de alunos com necessidades especiais, excluindo
casos excepcionais.

Leitdo e Fernandes (2011) afirmam que existe uma auséncia de estudos empiricos que
tratam sobre metodologias de ensino que buscam explorar as capacidades cognitivas de
pessoas com deficiéncia visual, e esse & um ponto notdrio a ser considerado, além de ser uma
lacuna a ser preenchida com futuras investigacdes. Além disso, ainda afirmam haver um
numero insuficiente de pesquisas voltadas para o desenvolvimento de programas ou estudos
experimentais nessa tematica.

Embora as pesquisas em torno da educacéo inclusiva, gradualmente, tenha ganhado
espaco, o professor recém-formado dificilmente teve em sua formacdo académica uma
experiéncia ativa com a mesma.

Mesmo a experiéncia preparatéria para a educacdo inclusiva de alunos com
deficiéncia auditiva muitas vezes € inoperante, visto que sua ocorréncia em uma licenciatura
ndo passa de um curso de libras bésico — cito esta aqui, pois, desde 2002 a Libras se tornou
obrigatdria nas Licenciaturas — no que diz respeito a alunos deficientes visuais a dificuldade
é ainda maior, ja que nao se da nenhum enfoque sobre a capacitacéo para professores, embora
descrito que ¢ assegurado atendimento especializado para os alunos nas escolas, segundo Art.
4° da Lei 9.394, de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996).

Ferreira e Braga (2019), ressaltam que a educacao inclusiva e as metodologias para
ensino de matematica ainda sdo um caminho longo a percorrer. Descrevem ainda que uma
dificuldade é a necessidade de o professor estudar e pesquisar por conta propria a respeito da
deficiéncia e de como lidar com o aluno, e qual metodologia utilizar.

Santos e Silva (2019), relatam que na visdo do docente, a formacao inicial ndo oferece
subsidios suficientes para o professor lidar com a inclusdo de alunos deficientes visuais.
Relatam ainda que uma das dificuldades cotidianas enfrentadas ao atender esses estudantes
sdo as salas de aula lotadas e a falta de recursos pedagdgicos.

A partir dessas questdes, sobra aos professores a responsabilidade de se capacitarem
para organizar um trabalho capaz de ndo apenas possibilitar que os alunos dominem conceitos
especificos, mas que tenham oportunidade de repensar e reconstruir os saberes adquiridos em

sua trajetdria cultural, bem como escolar.



Com base no que foi apresentado, o objetivo desse TCC foi analisar se o curso de
licenciatura em matematica, do Instituto Federal de Brasilia — Campus Estrutural, capacita
os formandos para o ensino de alunos, da educagéo béasica, com deficiéncia visual na &rea de
educacdo matematica. Segue-se assim uma serie de objetivos especificos que foram
trabalhados no artigo para chegar nessa resposta: fazer uma revisdo de literatura sobre a area
de ensino de matematica para deficientes visuais; realizar uma analise documental do PPC
do curso de licenciatura em matematica, do IFB; verificar as experiéncias dos alunos e as
consideracfes dos professores sobre o assunto, por meio de relatos de alguns alunos e
professores do Campus. Com isso, buscou-se apresentar a abordagem que o plano faz sobre
0 tema de ensino inclusivo, para a compreensdo da realidade da formacéo inicial do professor,
ressalta-se que a checagem sera feita sobre o tema de inclusdo e necessidades especificas,
pois se entende que nesses temas esta incluso o ensino para deficientes visuais, por outro
lado, se ndo houver mencdes sobre esses topicos, entende-se que ndo ha nenhuma narrativa

sobre o tema de ensino de matematica para deficientes visuais.

METODOLOGIA

Essa € uma pesquisa de cunho qualitativo com analise documental. Para Kripka et al.
(2015) em um estudo qualitativo, a busca por dados na investigacdo leva o pesquisador a
percorrer caminhos diversos, utilizando uma variedade de procedimentos e instrumentos de
constituicdo e analise de dados, como questionarios, entrevistas, observacéo, grupos focais e
analise documental.

Esse artigo conta ainda com uma revisdo bibliografica. Para Brito et al. (2021) a
pesquisa bibliografica € adotada, praticamente, em qualquer tipo de trabalho académico-
cientifico, uma vez que possibilita ao pesquisador ter acesso ao conhecimento ja produzido
sobre determinado assunto.

No aspecto de analise documental, sera feita a descricdo do conteudo de interesse
presente no “projeto pedagogico do curso superior de licenciatura em matematica”,
documento retirado do site oficial do IFB (Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Brasilia), publicado em junho de 2018. Para tal, é realizado antes uma analise
cronoldgica da legislacdo que trata da educagéo para pessoas com deficiéncia.

Para Kripka et al.(2015) na analise documental o pesquisador descreve e interpreta o
conteudo da mensagem buscando respostas para o problema da pesquisa, assim,

corroborando com a producéo de conhecimento tedrico relevante para a area em questao.



O presente trabalho também traz um breve quantitativo do publico-alvo, entretanto,
ndo tem caracteristica de pesquisa, mas sim de validacdo da pesquisa, demonstrando no que
Ihe concerne a relevancia do tema.

Por fim, apds a analise documental, havera ainda uma descri¢éo de relatos de alunos
e professores do IFB sobre o tema da pesquisa, esses dados foram recolhidos por meio de um
questionario feito no formulario do Google, e conta com as respostas de 19 alunos e 7
professores. A opg¢do do questionario foi escolhida no lugar de uma entrevista, pois, segundo
Maia (2020), a coleta é mais rapida e se torna mais facil porque existe uma menor inibicao
do informante, proporcionado pelo anonimato.

Ainda segundo Maia (2020), a apresentacdo dos dados obtidos por meio de
questionério se d& em trés etapas: descricdo - onde se apresenta os relatos de modo fiel;
anélise - onde se agrupa os relatos, buscando relagcdes entre as partes; e interpretacéo - onde
busca o sentido dos relatos e evidencia a sua compreensao.

Cabe articular aqui, que todo o carater dessa pesquisa se refere as escolas publicas de
ensino regular, uma vez visto que dever haver um olhar individualizado para escolas

particulares e escolas especializadas.

ABORDAGEM CRONOLOGICA DA POLITICA

Partindo da ideia de que devemos entender o contexto atual para ser realizada uma
analise com profundidade e criar uma proposta de intervencéo, é preciso compreender quais
caminhos foram construidos durante os anos para garantir os direitos de educacéo para todos.

Nesse sentido, antes de trazer a cronologia nacional vale ressaltar que em 1975 foi
publicado o documento “declaragdo dos direitos das pessoas deficientes” que engloba todas
as deficiéncias, com carater internacional, proclamada pela resolucdo 3447 (XXX) da
Assembleia Geral das Nacdes Unidas, de 9 de dezembro de 1975. Esse documento possui 0
objetivo de reafirmar os direitos humanos e as liberdades fundamentais das pessoas com
deficiéncia, prevendo mecanismos para a promocao e o desenvolvimento social e econdmico
dessas pessoas.

No Brasil as politicas de inclusdo tém inicio com a Constituicdo de 1988. Como a
caracteristica deste artigo € tratar sobre a educacgéo inclusiva e a formacéo de professores
para essa préatica, o foco da abordagem cronoldgica segue as palavras-chaves: educacéo,
deficiéncia, necessidades educacionais especiais, inclusdo, formacdo de professores
(BRASIL, 1988).



A Constituicdo de 1988, em seu Art. 6°, afirma que entre os direitos sociais, esta o
direito a educacdo; no Art. 205° diz que a educacao é direito de todos e dever do Estado bem
como da familia, e deve ser promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

O Art. 206° afirma que o ensino serd ministrado com base em nove principios, entre
eles os de “igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola”, “gratuidade do
ensino publico em estabelecimentos oficiais”, “garantia de padrdo de qualidade”; e em seu Art.
208° esta que € dever do Estado garantir atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988).

A Lei de N° 7.853, de 1989, a qual aborda o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia
e sua integracéo social, coloca em seu Art. 2° que cabe ao Poder Publico e seus 0rgdos assegurar:
a inclusdo, no sistema educacional, da Educacdo Especial como modalidade educativa que
abranja a educacdo precoce, a pré-escolar, as de 1° e 2° graus, a supletiva, a habilitacdo e
reabilitacdo profissionais, com curriculos, etapas e exigéncias de diplomacdo préprios, entre
outros (BRASIL, 1989).

Afirmacbes corroboradas na Lei de N° 8.069, o ECA (Estatuto da Crianga e do
Adolescente), traz no Art. 53° 0 seguinte decreto; a crianca e o adolescente tém direito a
educacdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da
cidadania e qualificacdo para o trabalho, segue-se ainda, no Art. 54° que é dever do Estado
assegurar a crianca e ao adolescente, atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1990).

Temos ainda a Lei de N° 9.394, de 1996, (Lei de diretrizes e bases da educacdo nacional
- LDB), que afirma as mesmas coisas, como podemos observar no Art. 4°.

A LDB traz ainda, no Art. 59° que os sistemas de ensino assegurardo aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacédo

cinco direitos, cabe citar aqui dois deles:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos, para
atender as suas necessidades;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracdo desses educandos nas classes comuns. (BRASIL, 1996).

Visando os objetivos deste artigo, cabe trazer o Decreto de N° 3.298, de 1999, que

define, em seu Art. 4° a pessoa com deficiéncia visual, nas seguintes categorias:



I - cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor que 0,05 no melhor olho, com
a melhor correcdo Gptica;

Il - baixa visdo, que significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a
melhor corre¢éo Optica; 0s casos nos quais a somatdria da medida do campo visual
em ambos os olhos for igual ou menor que 60°; ou a ocorréncia simultdnea de
quaisquer das condic8es anteriores. (BRASIL, 1999).

O mesmo decreto, dispde em seu Art. 29° que as escolas e instituicbes de educacédo
profissional oferecerdo, se necessario, servicos de apoio especializado para atender as
peculiaridades da pessoa portadora de deficiéncia, como a adaptacao dos recursos instrucionais
(material pedagdgico, equipamento e curriculo), capacitagdo dos recursos humanos
(professores, instrutores e profissionais especializados) e adequacdo dos recursos fisicos
(eliminag&o de barreiras arquitetonicas, ambientais e de comunicagdo) (BRASIL, 1999).

A Lei de N° 10.172, de 2001, estabelece vinte e sete objetivos e metas para a educacéao
de pessoas com necessidades educacionais especiais, trata-se de desenvolvimento de programas
educacionais, oferta de atendimento desde a educacéo infantil até a qualificacdo profissional,
atendimento excepcional em classes e escolas especiais, com atendimento preferencial na rede
regular de ensino e incentivar, a realizacdo de estudos e pesquisas, especialmente pelas
instituicBes de ensino superior, sobre as diversas areas relacionadas aos alunos que apresentam
necessidades especiais para a aprendizagem (BRASIL, 2001).

Na Resolucdo CNE/CP 1, de 2002, que institui diretrizes curriculares nacionais para a
formacdo de professores da educacdo basica, em seu Art. 6° que trata sobre construcdo do
projeto pedagodgico dos cursos de formacdo dos docentes, no paragrafo 3° da definicdo dos
conhecimentos exigidos para a constituicdo de competéncias, traz no inciso Il a contemplacéao
dos conhecimentos sobre criancas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais e as das comunidades
indigenas (BRASIL, 2002).

No mesmo ano de 2002, a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, foi reconhecida
legalmente como meio de comunicacéo e expressdo com a Lei N° 10.436. Seu Art. 4° constitui
que o sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais, municipais e do Distrito
Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formacdo de Educacdo Especial, de
Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais —
PCNs (BRASIL, 2002).



Em 2005 o Decreto de N° 5.626, regulamenta a lei anterior, definindo o que sera
considerada pessoa surda ou aquela com perda auditiva. Decreta ainda em seu Art. 3° que a
Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatdria nos cursos de formacgdo de
professores para o exercicio do magistério, ao nivel médio e superior, e nos cursos de
Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e
dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios (BRASIL, 2005).

O Decreto de N° 6.094, de 2007, trata da implementacdo do Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacdo, onde colocado como uma das metas a garantia do acesso
e permanéncia das pessoas com necessidades educacionais especiais nas classes comuns do
ensino regular, fortalecendo a incluséo educacional nas escolas publicas (BRASIL. 2007).

Em 2008 foi criado o documento Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva, com intuito de constituir politicas publicas promotoras de uma educacéo
de qualidade para todos os alunos. Esse documento menciona o objetivo da politica nacional de
educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva, entre elas esta: atendimento
educacional especializado; continuidade da escolarizacdo nos niveis mais elevados do ensino;
formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e demais profissionais
da educacdo para a incluséo escolar (BRASIL, 2008).

A Resolucdo N° 4 CNE/CEB de 2009 estabelece novas diretrizes para o dever do Estado
com a Educacdo das pessoas que necessitam de Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Seu Art. 10° dispGe que o projeto pedagogico da escola de ensino regular deve

institucionalizar a oferta do AEE prevendo na sua organizacao as seguintes caracteristicas:

I — sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobilidrio, materiais didaticos,
recursos pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

Il — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da propria escola ou
de outra escola;

111 — cronograma de atendimento aos alunos;

IV — plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas dos
alunos, definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas;

V — professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI — outros profissionais da educacdo: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente as atividades de
alimentacdo, higiene e locomog&o;

VIl — redes de apoio no ambito da atuacdo profissional, da formacdo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, servicos e equipamentos, entre
outros que maximizem o AEE (BRASIL, 2009).

O Decreto N° 7.611 de 2011 estabelece novas diretrizes para o dever do Estado com a
Educacdo de alunos que necessitam de AEE. No Art. 3° estabelece os objetivos do AEE, sdo

eles:



I - prover condi¢Bes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servigos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das a¢fes da educagdo especial no ensino regular;

111 - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem
as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condigdes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino (BRASIL, 2011).

Hé& ainda o PNE, sendo uma lei em vigéncia desde 25 de junho de 2014 (Lei 13.005),
em atendimento a Constituicdo Federal de 1988, que confere ao Pais a obrigacédo de planejar o
futuro de seu ensino, visando oferecer uma Educagdo com mais qualidade para toda populagéo
brasileira. Onde apresenta um conjunto de metas e estratégias que contemplam desde a
Educacdo Infantil até a P6s-Graduagéo no Brasil, estabelece diretrizes para a profissdo docente,
a implantacdo de uma gestdo democratica e o financiamento do ensino e aborda estratégias
especificas para a reducdo da desigualdade e inclusdo de minorias no sistema de educacéo.

O Decreto N° 9.465 de 2019 cria a Secretaria de Modalidades Especializadas de
Educacéo, extinguindo a Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Incluséo (Secadi). A pasta é composta por trés frentes: Diretoria de Acessibilidade, Mobilidade,
Inclusdo e Apoio a Pessoas com Deficiéncia, suas competéncias sdo postas no Art. 34°;
Diretoria de Politicas de Educacdo Bilingue de Surdos, suas competéncias sao postas no Art.
35°; e Diretoria de Politicas para Modalidades Especializadas de Educacdo e Tradigdes
Culturais Brasileiras, suas competéncias sdo postas no Art. 36° (BRASIL, 2019).

Em 2020 é criado o decreto N° 10.502, que institui a Politica Nacional de Educacao
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, por meio da qual a Uniéo,
em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, implementara programas
e acbes com vistas a garantia dos direitos a educacdo e ao atendimento educacional
especializado aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 2020).

Convém mencionar aqui, que esse € um periodo de retrocesso — 2018 a 2022 — das
politicas inclusiva, uma vez publicado o Decreto N° 10.502, pois, este incentiva a criacdo de
escolas especializadas para atendimento de pessoas com deficiéncia, indo de contraponto as
politicas de inclusdo preexistentes.

O Parecer CNE/CP n° 9, de 2001, trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacgdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de

graduacéo plena. Nesse documento € dito que:



A educacgdo bésica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma politica de
integracdo dos alunos com necessidades educacionais especiais nas classes comuns
dos sistemas de ensino. Isso exige que a formagdo dos professores das diferentes
etapas da educacéo bésica inclua conhecimentos relativos & educagdo desses alunos
(BRASIL, 2002).

O mesmo parecer traz ainda outra colocagdo muito importante no sentido da formagao

do professor:

As tematicas referentes a Educacdo de Jovens e Adultos, a Educacdo Especial e
Educacdo Indigena, raramente estdo presentes nos cursos de formacao de professores,
embora devessem fazer parte da formagdo comum a todos, além de poderem constituir
areas de aprofundamento, caso a instituicdo formadora avalie que isso se justifique. A
construcédo espacial para alunos cegos, a singularidade linguistica dos alunos surdos,
as formas de comunicacdo dos paralisados cerebrais, sdo, entre outras, tematicas a
serem consideradas (BRASIL, 2002).

Vale trazer mais um ponto tratado neste documento que trata sobre a organizacao
curricular dos cursos, tendo em vista a etapa da escolaridade para a qual o professor esta sendo

preparado, devendo incluir sempre espacos e tempos adequados que garantam:

a) a tematizacdo comum de questdes centrais da educacdo e da aprendizagem bem
como da sua dimensdo pratica;

b) a sistematizacéo sélida e consistente de conhecimento sobre objetos de ensino;

c) a construgdo de perspectiva interdisciplinar, tanto para os professores de atuagéo
multidisciplinar quanto para especialistas de area ou disciplina, ai incluidos projetos
de trabalho;

d) opcles, a critério da instituicdo, para atuacdo em modalidades ou campos
especificos incluindo as respectivas praticas, tais como: criangas e jovens em situacao
de risco; jovens e adultos; escolas rurais ou classes multisseriadas; educacdo especial,
educacdo indigena (BRASIL, 2002).

Por fim, temos a Resolu¢cdo CNE/CP N° 1, de 27 de outubro de 2020, que dispde
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de Professores da
Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagdo Continuada de
Professores da Educacdo Basica (BRASIL, 2020).

Essa resolucdo lista uma série de competéncias necessarias em diferentes areas. Entre
elas temos articulacéo de estratégias e conhecimentos que permitam aos alunos desenvolver
competéncias necessarias e habilidades de niveis cognitivos superiores, atendendo as
necessidades especificas de aprendizado dos alunos; identificar diferentes estratégias e
recursos para as necessidades especificas de aprendizagem (deficiéncias, altas habilidades,
alunos de menor rendimento, entre outros.) que favorecam o desenvolvimento do curriculo
com consisténcia; outra competéncia tem fala sobre o engajamento profissional, onde trata

do aprendizado constante, que € preciso ter engajamento em estudos e pesquisas de



problemas da educagdo escolar, em todas as suas etapas e modalidades, e na busca de
solucdes que contribuam para melhor qualidade de aprendizagens dos alunos, atendendo as

necessidades de seu desenvolvimento.

VERIFICACAO DO PUBLICO-ALVO

Sobre as dificuldades enfrentadas pelos alunos, Mollossi e colaboradores (2014)
relatam que se ddo em diversas formas, como preconceito da comunidade escolar, descaso
familiar, caréncia na infraestrutura, falta de formacéo especifica dos professores e falta de
materiais didaticos adaptados.

E bom lembrar que a populagio brasileira cresce continuamente, segundo o site do
IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) a cada 21 segundos a populagédo
aumenta, atualmente a populacao brasileira ultrapassa 215 milhdes de pessoas.

Leitdo e Fernandes (2011) descrevem que, para a Organizacdo das Nacgdes Unidas
(ONU, 2002) e a Organizacdo Mundial de Saiude (OMS), o nimero de pessoas com
deficiéncia existente em uma estipulada cidade ou regido é estimado em 10% da populacao.
Com base nessa estimativa, o Brasil teria, aproximadamente, vinte e nove milhdes de pessoas
com algum tipo de deficiéncia.

Conforme o Censo Demografico do IBGE de 2010, do total da populacédo do pais,
23,9% possuiam uma deficiéncia (entre visual, auditiva, motora e mental ou intelectual), isso
€ 45.623.910 residentes no Brasil. Sendo a deficiéncia visual de maior ocorréncia, afetando
18,6% da populacdo brasileira, ou seja, 35.606.169 de brasileiros.

Vale elucidar, aqui, que o fato dos dados apresentados serem referentes a 2010 se da
pela realidade pandémica que se iniciou em 2020 e adiou o levantamento de dados do IBGE,
de modo que ndo foi possivel trazer dados atualizados para o presente trabalho.

Fernandes e Healy (2007) declaram que segundo a OMS, em torno de 0,05% da
populacédo de uma regido possui deficiéncia visual grave — baixa visdo e cegueira, sendo que
em paises subdesenvolvidos esse percentual poderia chegar a 1%. Conforme o IBGE, em
2010, 3,46% da populacdo brasileira é identificada com deficiéncia visual severa (“tem
grande dificuldade” ou “ndo consegue de modo algum”, enxergar).

Ainda segundo o IBGE, em 2010, na populacdo com deficiéncia, 14,2% possuiam o
ensino fundamental completo, 17,7%, o ensino médio completo e 6,7% possuiam ensino

superior completo. A propor¢ao denominada “ndo determinada” foi igual a 0,4%. E um total



de 61,1% das pessoas com deficiéncia ndo possuiam instrucdo e ensino fundamental
completo.

Podemos observar tal realidade focando o olhar no Distrito Federal, foi realizado um
levantamento de dados sobre a quantidade de matriculas de alunos com NEEs em classes
comuns do DF, com inicio em 2010 até 2018 — os dados foram retirados dos cadernos de
matriculas do Distrito Federal — ndo ultrapassando esse periodo por mudancas na exposicéo
dos dados. Vale ressaltar também que os nimeros apresentados foram levantados por regido
administrativa.

Esses dados sdo apresentados em quatro graficos em sequéncia, iniciando com o

Gréfico 1, exibindo o total de matriculas de alunos algum tipo deficiéncia por ano.

Gréfico 1 — Matricula total por ano.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Conferindo os cadernos de matriculas do GDF (Governo do Distrito Federal) dos anos
2010 a 2020, é possivel constatar que a média de matriculas na rede publica de educacdo, nas
modalidades de ensino infantil, fundamental, médio, educacéo de jovens e adultos e educacéo
especial é superior a 450 mil. Juntando essa informacdo com os dados apresentados no
gréfico acima, temos que a media de alunos com deficiéncia matriculados em escolas
publicas é proximo a 2% do total de matriculas do mesmo ano.

No Gréafico 2 a seguir é exposto a quantidade de matriculas por tipo de deficiéncia e

por ano. Algumas das deficiéncias foram agrupadas ja no caderno de matriculas do GDF.



Grafico 2 — Numero de matricula por tipo de deficiéncia.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Podemos observar no grafico anterior os numeros referentes a cada categoria de
deficiéncia, observa-se aqui também o agrupamento mencionado anteriormente, colocando
as pessoas surdas, cegas e com deficiéncia auditiva no mesmo conjunto. E importante lembrar
que esses numeros sdo sobre um diagndstico inicial, e que cada categoria tem suas
ramificacOes, sutilezas na deficiéncia de cada individuo, mudando assim as necessidades
educacionais.

Como o foco deste trabalho é o ensino para alunos com deficiéncia visual, é
importante evidenciar os numeros desse grupo. Desse modo o Gréafico 3 traz as matriculas
relacionadas a esse grupo, as categorias em evidéncia aqui sdo de deficiéncia visual,
auditiva/surdo/cegueira e deficiéncias multiplas, se observa que 0s numeros nao
correspondem ao total de alunos com deficiéncia visual, mas sim a uma porcentagem
desconhecida desses nameros, ressaltando novamente que os dados apresentados foram

coletados com essa caracteristica de descricao.

Gréfico 3 — Agrupamentos de matriculas com alunos deficientes visuais



MATRICULAS RELACIONADAS A ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL
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Fonte: Elaborado pelo autor.

E facil observar que todo ano ha mais de 300 alunos com deficiéncia visual
matriculados na rede publica, e considerando as estimativas da OMS e do IBGE temos que
cerca de 0,05% a 3% dos demais agrupamentos teriam deficiéncia visual severa. Os nimeros
apresentados ja sdo superiores a média de 0,05% dos 450 mil matriculados no GDF todos 0s
anos.

De acordo com a Diretoria de Estatisticas Educacionais (2022), houve 38.532.056
matriculas na educacdo basica em escolas da rede publica do Brasil, se considerarmos a
estimativa de 0,05% de pessoas com deficiéncia visual da OMS, existem mais 19 mil alunos
com deficiéncia visual no Brasil. Se considerarmos a estimativa do IBGE, mais de 61%
desses alunos ndo completaram o ensino fundamental.

Santos e Silva (2019) descrevem que os alunos ndo assimilam o conteudo, as vezes,
por falta de pré-requisito, outras por se distrairem com facilidade. Essa distracéo se dar pela
falta de inclusdo, quando o professor esta ministrando o contetdo, nem sempre se atenta as
necessidades do aluno com deficiéncia visual, fazendo com que ele perca o interesse na
disciplina. Tal realidade induz o aluno a evasao escolar.

O Gréfico 4 expde essa realidade, quantificando o nimero de matriculas por etapas

de ensino.

Graéfico 4 — Alunos deficientes por etapa de ensino.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Essa realidade afeta todas as categorias de deficiéncia mencionadas anteriormente, o
que demonstra que mesmo havendo diversas prerrogativas alegando o direito de incluséo

escolar, faltam intervencdes para garantir esse direito.

ANALISE DO PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO

O PPC descrito nessa etapa pertence ao curso de licenciatura em matematica do IFB
localizado na Estrutural. O curso em questdo iniciou no segundo semestre de 2015, tem
duracdo minima de 4 anos (8 semestres) e conta com o seguinte sistema: total de créditos
presenciais: 2.200 horas; total de horas de Praticas de Ensino: 400 horas; total de horas de
Estagio Supervisionado em Matematica: 400 horas; total de horas de Atividades
Complementares: 200 horas; carga horéaria total: 3.200 horas (relogio).

Visando ser mais direto na analise do documento, o quadro a seguir realiza uma breve
descrigdo do que é tratado no documento, de modo que a coluna “topico” é exatamente os
assuntos descritos no sumario do documento, ja a coluna “contetido” resume o assunto que

0s topicos abordam.

Quadro 1 — Corpo do documento

TOPICO CONTEUDO
DADOS DE IDENTIFICACAO Identificacdo da instituicdo e do curso

) Criacdo do IFB; Criacdo do campus
HISTORICO Estrutural; Contexto historico da cidade

Estrutural



JUSTIFICATIVA

OBJETIVOS
REQUISITOS E FORMA DE ACESSO
PERFIL PROFISSIONAL DO EGRESSO

CONCEE’Q@ES E PRINCIPIOS
PEDAGOGICOS

ORGANIZACAO CURRICULAR

MATRIZ CURRICULAR

ATIVIDADES COMPLEMENTARES
ESTAGIO SUPERVISIONADO
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

PRATICA DE ENSINO COMO
COMPONENTE CURRICULAR
OBRIGATORIO

APROVEITAMENTO DE ESTUDOS

PROFICIENCIA

REGIME ESCOLAR E PRAZO DE
INTEGRALIZACAO CURRICULAR
EDUCACAO A DISTANCIA COMO
MODALIDADE COMPLEMENTAR

AVALIACAO DE APRENDIZAGEM
INSTALACOES E EQUIPAMENTOS

PESSOAL DOCENTE E TECNICO
ADMINISTRATIVO

DIPLOMA

AVALIACAO DO PROJETO PEDAGOGICO
DO CURSO E AVALIACAO
INSTITUCIONAL

ACOMPANHAMENTO DE EGRESSOS
REFERENCIAS
EMENTAS

Motivacéo para ofertar o curso de
licenciatura em matematica

Obijetivos envolvendo a formagao de
professores

Processo de ingresso no curso

Concepcao de formagéo; habilidades a serem
verificadas; campo de atuacdo

Acdes pedagbgicas que devem estar
presentes na administragdo do curso e na
prética docente

Nucleos de formagéo e sua carga horaria
Organizacdo dos componentes curriculares
Funcionamento das horas complementares
Funcionamento do estagio

Funcionamento do PCC e TCC

Funcionamento das praticas de ensino
(componente curricular)

Definicdo das normas para aproveitamento
de estudo

Definicdo das normas para proficiéncia
Defini¢do das vagas e duracdo maxima de
permanéncia no curso

Definicédo da politica para ensino remoto

Politica de afericdo do rendimento
académico

Espagos presentes no campus e seus
inventarios

Definicdo do perfil de funcionarios, o
quantitativo de funcionarios necessarios e
presentes, identificacdo dos funcionarios

Politica para expedi¢do do diploma
Funcionamento da avaliagdo do curso

Politica para acompanhamento de egressos
dos alunos

Dispensa explanacéo
Componentes curriculares e habilidades a
serem desenvolvidas

Fonte: Elaborado pelo autor.

O documento é bem detalhado, passando por varias esferas do curso, por esse mesmo
motivo, ha topicos que ndo é de relevancia para o presente artigo, pois ndo trata e nem cabe
o0 tratamento da temética abordada. Sendo assim, o que é de interesse ser exposto aqui
pertence aos topicos: justificativa; objetivo; perfil profissional de egresso; pratica de ensino

como componente obrigatdrio e ementas.



| — Justificativa

Como ja é de esperar, esse topico aborda os motivos que justificam a necessidade da
criacdo de um curso de licenciatura em matematica, indo da perspectiva das competéncias da
formacdo profissional, do embasamento técnico e cientifico, da caréncia de visao
humanistica, pedagogica e critico-social, a falta de professores na &rea de matematica que é
cada vez mais preocupante.

Segundo a redacdo do documento “um curso de Licenciatura em Matemadtica no
campus Estrutural surge com a proposta de embasamento conceitual e pratico, que contribua
para a formagdo de docentes para as novas necessidades do mundo atual”, nesse ponto, foi

exposta a necessidade de docentes preparados para incluir os alunos com deficiéncia visual.

Il — Objetivos

Os objetivos séo referentes ao perfil profissional que se quer alcangar, incluindo
caracteristicas como dominio do conhecimento matematico e responsabilidade social, seus
objetivos especificos sdo formados pelas palavra-chave: formar, criar, proporcionar e
estimular. E se referem ao entendimento da realidade sociocultural e intervencdo para
mudancas, reflexdo profissional e desenvolvimento profissional continuo (professor-
pesquisador). Um objetivo que vale ser citado € “proporcionar uma pratica educativa voltada

para a formacéo cidadé e para a diversidade”.

I11 — Perfil Profissional de Egresso

Aqui é apresentado a concepcdo de formacdo dada aos alunos do curso, suas
habilidades e campo de atuacdo. O interesse principal nesse topico esta nas habilidades que
os formandos devem apresentar, ndo descartando a area de atuacéo.

O documento lista 16 habilidades e competéncias a serem apresentadas pelos
formandos, elas se referem as habilidades com o conteddo matematico, reconhecimento da
profissdo e do profissional, capacidades de trabalho em equipe, aprendizagem continuada, de
interdisciplinaridade e contextualizacdo social. Habilidades de fato fundamentais e
abrangentes, no entanto, o texto ndo menciona a verificacdo de um profissional preparado

para lidar com o publico com necessidades educacionais especiais que por muitas vezes se



encontraram presentes em uma sala de aula.

A mengdo mais proxima deste contexto estd presente no subtdpico “campo de
atuacdo”, onde ¢ dito que ¢ esperado do formando a capacidade de desenvolvimento de novas
metodologias de ensino/aprendizagem em matematica e desenvolvimento de materiais

pedagdgicos e outras tecnologias para o ensino/aprendizagem de matematica.

IV — Prética de Ensino

Aqui é importante falar sobre a organiza¢do do curso, que por sua vez consiste em
trés nucleos de formacao, o “ntcleo especifico”, que contempla as disciplinas de matematica;
o “nucleo instrumental e pedagdgico”, que contempla as disciplinas que relacionadas a
estudos de ensino/aprendizagem, como didatica, psicologia da educacéo, libras entre outros;
e o “nucleo formagdo obrigatoria”, que consiste apenas das matérias de pratica de ensino e
estagio, com a inclusdo das horas complementares.

Esse ultimo ndcleo contempla 1000 horas de curso, sendo 400 horas de prética de
ensino divididas entre Prética de Ensino | até Pratica de Ensino V, do 1° ao 5° periodo. Outras
400 horas de estagio supervisionado, divido entre Estagio | até Estagio 1V, do 5° ao 8°
periodo. As demais 200 horas sdo das horas complementares.

O texto do documento diz que as atividades tém o intuito de executar e observar
experimentos com foco na atuagdo em situagdes contextualizadas no cotidiano das unidades

escolares. Em citacdo direta:

A Pratica, como componente curricular, serd desenvolvida com énfase nos
procedimentos de observagdo e reflexdo, visando a atuacdo em situacOes
contextualizadas e a resolugdo de situagdes-problema caracteristicas do cotidiano
profissional, além do encaminhamento para a solugdo de problemas identificados.

A gama de mencGes sobre o que o aluno de graduacdo ha de comtemplar nessas
disciplinas ocupa meia pagina do documento, indo de: anéalise de livros didaticos, materiais
paradidaticos, atividades de laboratério; estudos de caso; grupos de trabalho envolvendo a
comunidade escolar; pesquisa de campo e pesquisa de sala de aula participativas e
colaborativas; producdo de materiais didaticos, paradidaticos; producdo técnica dos
estudantes, entre muitos outros. Todavia, ndo hd nenhuma mencdo a aprendizagem
relacionada a ensino inclusivo ou técnicas para ensino de alunos com NEEs. Ressalta-se
novamente que ao verificar a auséncia de mengdes aos topicos de “inclusdo” e “alunos com

NEEs”, inclui-se a falta de mencéo ao “ensino de matematica para deficientes visuais.



Todavia, € importante esclarecer que a listagem feita € apenas uma sugestdo, e que o

professor regente devera explicitar o que sera trabalhado todo semestre.
V — Ementas

Esse topico é apenas a listagem dos componentes curriculares presentes no curso, com
a descricdo das habilidades e bases tecnologicas a serem desenvolvidas. Optou-se assim, por
apresentar esses componentes por meio do Quadro 11, onde ha duas colunas de disciplina e
duas colunas de “mengdo”, as colunas da “men¢ao” representam se aquela disciplina faz
alguma mencgao aos topicos de “inclusao” ou “NEEs”, ou seja, se nas habilidades ou bases
tecnologicas € citada de alguma forma a educacéo inclusiva, seja de modo especifico, onde
estaria explicito que é devido trabalhar essa habilidade, ou de modo indireto, onde € possivel
subtender que cabe o estudo das NEEs. Havendo a mencéo a algum desses topicos, verifica-
se ainda se ha especificacdo sobre o ensino para alunos com deficiéncia visual, logicamente,
confere-se se ha essa men¢do mesmo sem a presenca dos topicos citados.

Desse modo, nas disciplinas da ementa foram distribuidas 3 marcacfes conforme
listado abaixo, na ementa consta a necessidade de cursar duas disciplinas optativas, e lista
algumas possiveis disciplinas a serem cursadas nesses componentes, a marcacao feita nesses
componentes conta com a analise feita nas disciplinas listadas, mas o documento menciona
a possibilidade de oferecer disciplinas além das mencionadas.

e M.T. para “mencao aos topicos” de necessidades educacionais especiais.
e M.E. para “mencdo especifica”, onde ¢ feita uma mencao direta ao tema de
ensino de matematica para deficientes visuais.
e N.M. para “nenhuma mengao”.
Adianta-se que ndo hd nenhuma marcacdo “M.E.”, considerou-se importante deixa-la

aqui, para reafirmar que a analise também buscou os termos dela.

Quadro 2 — Ementa do Curso

Fundamentos da Matematica (NE) N.M. Didatica Il (NIP) N.M.
Geometria | (NE) N.M. Psicologia da Educagéo (NIP) N.M.
Sociologia da Educacédo (NIP) M.T. Estagio Supervisionado | (NFO) N.M.

Linguagem e Producdo de Textos (NIP) N.M. Pratica de Ensino V (NFO) N.M.



Préatica de Ensino | (NFO) N.M. Equacdes Diferenciais Ordinarias (NE) N.M.

Caélculo I (NE) N.M. Variaveis Complexas (NE) N.M.
Geometria Il (NE) N.M. Algebra Linear (NE) N.M.
Metodologia Cientifica (NIP) N.M. Inglés Instrumental (NIP) N.M.
Historia da Educacdo (NIP) N.M. Estatistica Basica (NE) N.M.
Prética de Ensino 1l (NFO) N.M. Estagio Supervisionado I (NFO) N.M.
Célculo Il (NE) N.M. Anélise Real (NE) N.M.
Geometria Analitica (NE) N.M. Algebra (NE) N.M.
Introducdo a Ciéncia da Computacdo (NE) N.M. Teoria dos Numeros (NE) N.M.
Filosofia da Educacéao (NIP) N.M. Libras (NIP) N.M.
Prética de Ensino Il (NFO) N.M. Projeto de Concluséo de Curso (NIP) N.M.
Optativa 1

(Estatistica Basica; Matematica
Calculo Il (NE) N.M. . ) . » . N.M.
Financeira; Tépicos de Fisica; Tdpicos

Especiais de Matematica)

Desenho Geométrico (NE) N.M. Estagio Supervisionado Il (NFO) N.M.
Histdria da Matematica (NE) N.M. Probabilidade e Estatistica (NE) N.M.
Optativa 2
(Tépicos em Educacdo Matematica;
Organizacdo da Educacéo do Brasil (NIP) N.M. Introdug&o a Logica Matematica; N.M.

Analise de Textos Cientificos e
Materiais Didaticos; Tdpicos em Ensino
e Aprendizagem)

Didatica | (NIP) N.M. Projeto de Laboratorio de Ensino de N.M.
Matematica (NE)
Pratica de Ensino IV (NFO) N.M. Trabalho de Conclusio de Curso (NIP) N.M.
Calculo Numerico (NE) N.M. Estagio Supervisionado IV (NFO) N.M.
Fisica | (NE) N.M.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Como é possivel visualizar no Quadro 11, o curso conta com 45 disciplinas para
formac&o, sendo que em apenas 1 € feita mengdo a um dos topicos que podem abranger o
tema. Mesmo na disciplina de libras ndo faz uma abordagem de incluséo propriamente dita,
pois trata em primeira instancia de habilidades de conversagdo, mencionando brevemente a
adaptacéo de conteudo e os fundamentos da educacgéo para surdos, mas nao traz em seu texto
a abordagem inclusiva ou de ensino de matematica. Nota-se que a inclusdo desta disciplina
na ementa tem mero objetivo de cumprimento da lei.

J4 a mengdo direta a um dos topicos se da apenas na disciplina de “Sociologia da

Educagdo”, seu texto descreve as seguintes habilidades a serem trabalhadas:



Compreender os conhecimentos sociologicos e utiliza-los como instrumento de
interpretacdo critica da realidade socioeducacional. Analisar criticamente as
instituicdes sociais e suas formas de dominacdo, participagdo, emancipacao, politica,
cidadania e democracia permitindo a insercdo e a acdo social do cidaddo de forma
ativa e como sujeito de transformagao da sociedade. Desenvolver criticidade sobre a
estratificacdo social, processos de mobilidade e cidadania. Compreender a diversidade
cultural nas diferentes sociedades e conceito de tradi¢do, cultura em suas varias
modalidades.

Na listagem de conhecimento o texto inclui: principais teorias sociolégicas sobre
educacdo; relacdo educacdo-sociedade; educacdo e desigualdades sociais; inclusdo e
excluséo; entre outros.

Nota-se que € uma abordagem de reflexdo da realidade presente em sala de aula, de
modo que, pode ser considerada uma mencdo, se o responsavel pela disciplina considerar
uma realidade onde a sala de aula tenha alunos com NEEs.

E evidente que na parte das ementas do plano de curso néo foi pensada considerando
0 ensino de matematica para os alunos com deficiéncia visual, transtornos de
desenvolvimento ou mesmo com altas habilidades, visto que ndo ha de fato qualquer mengéo
especifica ao ensino de matematica para deficientes visuais.

Cabe mencionar aqui que o documento em si faz mencéo a politicas de inclusdo, mas
isso perante os alunos da graduacéo e sua inclusdo no instituto, contando inclusive com o
Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE), porém, quando
se trata da formacdo inicial dos professores nesse mesmo contexto ndo se encontra
caracteristicas presentes nas disciplinas, de maneira que essa tarefa fica para projetos e

pesquisas que podem ser desenvolvidas ou para iniciativa individual de cada formando.

RELATO DE ALUNOS E PROFESSORES

Para conferir se a tematica proposta esta presente na formacao dos alunos do IFB
foram criados dois formularios, um para os alunos e uma para os professores, com 5 e 3
perguntas respectivamente. E feita uma listagem das respostas por meio de quadros, cada
quadro corresponde a uma pergunta, de modo que a primeira linha de cada quadro é a

pergunta realizada e as demais linhas a resposta recebida.

Quadro 3 — Pergunta 1 para alunos



Aluno 1 98%

Aluno 2 95%

Aluno 3 97%

Aluno 4 93%

Aluno 5 Me formei em 2022
Aluno 6 95,9%
Aluno 7 80%

Aluno 8 85%

Aluno 9 60%

Aluno 10 99%

Aluno 11 Me formei em 2021
Aluno 12 40%

Aluno 13 90%

Aluno 14 90%

Aluno 15 Me formei em 2021
Aluno 16 85%

Aluno 17 Me formei em 2022
Aluno 18 90%

Aluno 19 90%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Optou-se por um nimero maior de alunos préximos da graduacao para ndo prejudicar
0 objetivo da pesquisa, de forma que cada aluno ja houvesse cursado um nimero considerado
de disciplinas, diminuindo a possibilidade de néo ter cursado alguma disciplina que trataria

sobre 0 assunto.

Quadro 4 — Pergunta 2 e 3 para alunos

Aluno 1 Nao.

Sim.

Participei de um projeto de PIBIC em que desenvolvemos uma sequéncia
didatica para ensinar teoria de conjuntos para alunos com deficiéncia
visual.

Sim.

Aluno 3 SO obtive essa experiéncia em projetos de extensdo que a institui¢éo

proporciona, mas dentro das matérias do curso isto nao foi trabalhado.

Aluno 2



Sim.
Aluno4  Apenas em projetos PIBIC. A experiéncia foi muito enriquecedora, uma
vez que ndo foi abordado nas disciplinas regulares.

Aluno 5 Né&o.
Aluno 6 Sl
Psicologia da educacéo. Foi 6tima, gostei da experiéncia.
Aluno 7 Né&o.
Aluno 8 Né&o.
Sim.
As matérias de Célculo 1 e Geometria Analitica ministradas por
Aluno 9 « vy o L . .
professor x” tinham atividades que ajudavam e ensinavam os alunos,
gostei muito.
Participei de um projeto de pesquisa sobre o tema, mas nunca foi
abordado durante a graduacdo.

No projeto era estudado e desenvolvido materiais para estudantes com
Aluno 10 NS ) - e

deficiéncia visual e também desenvolver metodologias e materiais para

que professores com deficiéncia visual pudessem lecionar nas aulas de

matematica com mais facilidade.
Sim.

Aluno 11 PIBID.
Aluno 12 Néo.
Aluno 13 Né&o.
Aluno 14 N&o.
Aluno 15 N&o.

N&o sei se cabe necessariamente ao curso em si, mas durante minha
participacdo do PIBID houve abordagem do tema.
Durante o PIBID como um de nossos colegas era deficiente visual, a
Aluno 16 professora coordenadora do projeto incentivou a criagdo de materiais
didaticos para esses alunos, a criacdo de materiais didaticos ndo engloba
apenas um material auxiliar para o aluno, mas também como o docente o
utiliza esta ferramenta para o ensino da matematica.

Aluno 17 Né&o.
Sim.
O tema foi abordado em um projeto de pesquisa do FABIN. O objetivo
era elaborar materiais que pudessem servir de apoio para estudantes e
professores cegos de Matematica. Durante o periodo do projeto, foram
estudadas as leis que tratam sobre o assunto, além do Codigo Matematico
Unificado. Também foram pesquisados os materiais ja existentes, como o
multiplano. Por fim, foram apresentados os materiais elaborados no
Conecta: um kit algébrico e um guadro. O kit consiste em uma caixa com
Aluno 18 pecas de madeira, em que cada pega € um numero ou um simbolo
matematico (escritos também em braile). Dessa forma, o aluno cego,
através de um suporte apropriado, poderia "escrever" equacdes tanto para
pessoas cegas quanto para pessoas videntes. O quadro é um quadro
branco convencional imantado que foi adaptado com linhas e colunas,
para facilitar a localizagdo. Foram elaboradas, além de um kit similar ao
anterior com imas no verso, pecas de madeira que representam figuras
geométricas, como o quadrado, retangulo e circulo, todos com imas para o
quadro. O periodo de pesquisas no FABIN foi fundamental para conhecer




métodos de ensinar Matematica para um aluno cego, principalmente como
escrever matematica utilizando o CMU.
Sim.
Ao participar do PIBIC, esse foi o tema para a elaboragéo de um artigo e
Aluno 19 com isso, foi feita uma pesquisa sobre o0 assunto para a criacdo de um
material didatico adaptado para o ensino de matematica para deficientes
visuais.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Observa-se aqui que dos 19 alunos que responderam ao questionario, 9 ndo tiveram
contato com a tematica de ensino de matematica para DV, dentre eles, 3 alunos ja estdo
graduados.

Os demais 10 alunos relataram ja ter sido apresentado a temética em algum momento
do curso, 2 desses alunos especificaram que essa insercdo se deu por meio de algum
componente curricular, e 8 relataram que sO tiveram contato com a tematica através de
projetos de pesquisa. Pelo descrito nas respostas, nota-se que nao se trata de 8 projetos
diferentes, e sim que houve mais de um aluno selecionado participante de um mesmo projeto
de pesquisa.

Vale elucidar aqui que quando ¢ mencionado “PIBID”, “PIBIC” e “FABIN” trata-se
respectivamente de Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica e Fabrica de Ideias Inovadoras. Destaca-se que
todos esses projetos contam com diversas propostas, essas propostas sdo estudadas e
classificadas, selecionada a melhor colocada. Esse processo se da em cada campus do IFB,
havendo diferentes nimeros de propostas e diferentes temas em cada campus.

Dito isso, nota-se que o tema ganhou destaque nas submissées de distintos projetos,
essa ocorréncia pode ser explicada pelo ingresso de um aluno deficiente visual no curso de

licenciatura em matematica do campus Estrutural no decurso das submissées de propostas.

Quadro 5 — Pergunta 4 para alunos

N&o, embora eu tenha compartilhado a sala de aula (ou seja, tenha tido
Aluno 1l aula de matematica com alunos cegos), como profissional, 0 meu estudo
académico nao teve preparo para alunos com deficiéncia visual.

Aluno 2 Sim.
Né&o preparou. A educacdo especial foi trabalhada como um contetdo da
Aluno 3 pratica de ensino 4, que é focada na EJA (Educacéo de Jovens e

Adultos).



Aluno 4

Aluno 5
Aluno 6
Aluno 7
Aluno 8
Aluno 9
Aluno 10
Aluno 11

Aluno 12

Aluno 13

Aluno 14
Aluno 15

Aluno 16

Aluno 17

Aluno 18

Aluno 19

Se considerar apenas as disciplinas que cursei, ndo. Mas se eu considerar
0S projetos de pesquisa que estive envolvida sobre o tema, acredito que
foi um bom comeco para, a0 menos, me dar um norte do que pode ser
feito.

Né&o.
N&o na prética.

Nao.

Sim.

Sim, pois necessitamos estar preparados para atender todos os alunos.
Porém, acho dificil, uma vez que o professor precisa da um suporte a
mais ao aluno com deficiéncia visual.

N&o me sinto preparado, ndo sei nem o bésico de Braille. Acredito que
ensinar geometria ndo seria muito complicado por conta do material
concreto e das formas que o aluno poderia manusear. Agora quando se
trata de algebra e etc., ndo sei como estimular esse aluno.

N&o.
Nao.

N&o, porém em alguns momentos da formacdo participei de oficinas e
projetos relacionados a tematica em questdo. O que de certo modo pode
me ajudar a entender as dificuldades destes alunos e como adaptar o
ensino da matematica para eles.

Na minha formacéo inicial néo.

Me considero preparado devido a experiéncia no FABIN, além do
convivio com um colega cego.

Sim.
Fonte: Elaborado pelo autor.

Fica evidente no Quadro 5 que a maioria dos alunos ndo acredita ter as habilidades

necessarias para a inclusdo de alunos com deficiéncia visual nas aulas de matematica,

enquanto aqueles que se consideram capazes de adaptar sua aula e materiais descrevem que

tais habilidades foram desenvolvidas em projetos de pesquisa, mas ndo em componentes

curriculares.

Tais habilidades serem desenvolvidas por meio de projetos é extremamente valido e

uma pratica que deveria ser mais adotada. Todavia, defendo aqui a necessidade de ndo ser

uma pratica exclusiva dos projetos, pois, sabe-se que nem todos os graduandos participam

desses projetos, e nem todos o0s projetos institucionais tém uma tematica de inclusdo. Desse



modo o publico que desenvolve essas habilidades € reduzido, se tornando a excecao e nao a

regra.

Aluno 1

Aluno 2

Aluno 3

Aluno 4

Aluno 5
Aluno 6
Aluno 7

Aluno 8

Aluno 9

Aluno 10

Aluno 11

Aluno 12

Aluno 13

Aluno 14

Quadro 6 — Pergunta 5 para alunos

Acredito que seja necessario ter uma disciplina, como psicologia da
educacdo ou alguma prética de ensino, na qual poderiamos estudar
alternativas de ensino para alunos com deficiéncias.

Eu s0 tive essa experiéncia no PIBIC, entdo poderia ser explorado
durante as praticas de ensino alguma literatura que aborde o tema.

A educacdo especial poderia ganhar um maior protagonismo entre todos
os contetidos das préaticas de ensino, pois educandos com necessidades
especiais podem ser encontrados em todas as séries.

Disciplinas obrigatdrias que tratem deste assunto. Além disso, incentivar
e promover palestras e atividades extracurriculares que estimulem o
interesse dos licenciandos a respeito desta pauta, também seria um
grande avango.

Incluir a tematica, ndo como uma matéria dedicada, mas como um topico
a ser tratado nas préticas de ensino ou matérias similares.

Colocar algum estagio que trabalhe com deficientes visual.

(Sem resposta)

Talvez ser ofertado uma disciplina optativa com o uso de materiais
didaticos manipulados para o ensino de deficientes visuais. Ou entdo, ser
trabalhado na disciplina de "Projeto de Laboratério de Ensino de
Matematica " a construcdo de materiais manipulativos voltados para esse
publico, pois imagino que seja escasso.

Atividades mais inclusivas, digo em relacdo as matérias tedricas, pois as
praticas eram na maioria relacionadas a jogos e isso facilita, mas nas
matérias tedricas se o tema fosse incluido ajudaria muito.

Uma disciplina optativa visando o desenvolvimento do tema ou a
inclusdo dentro de alguma matéria de préatica, didatica ou em outra
matéria de educacdo

Uma disciplina ou parte de uma disciplina que tenha como foco as
deficiéncias e como podemos trabalhar a matematica de uma forma
melhor com esses alunos, como por exemplo, aprender a utilizar o abaco
ou o geoplano para deficientes visuais.

Formacdo de materiais de ensino para alunos com deficiéncia visual.

Adaptar alguma das praticas de ensino com enfoque em conteidos
voltados para alunos com deficiéncia e transtornos, temos libras basica
no curso e psicologia da educagéo que aborda alguns transtornos, mas
nada voltada para pratica com alunos deficientes visuais, com sindrome
de Down, autistas...

Acho que como temos uma disciplina s6 para aprender sobre o0s
transtornos que os alunos podem ter que é algo importante, seria



interessante além de libras ter algo também para a deficiéncia visual,
pois a matematica pode ser bem visual entdo seria essencial.

Acredito que poderiam ter mais projetos que abordassem tanto na teoria
Aluno 15  quanto na préatica o ensino de matematica para pessoas com deficiéncia
visual.

N&o necessariamente incluir, mas abordar a tematica em uma das
praticas de ensino, ndo s6 para alunos com deficiéncia visual, mas
Aluno 16 qualquer tipo de deficiéncia. No curso houve cinco praticas de ensino,
porém nenhuma abordou este problema, talvez porque os proprios
professores ndo tiveram esta preparacdo durante a graduagao.

Deveria ser incluido uma disciplina, até mesmo optativa, que abrangesse
0 ensino de alunos do ensino especial.

O curso de Licenciatura possui 5 disciplinas de Préaticas de Ensino. Uma
Aluno 18 delas poderia tratar sobre o0 ensino da Matematica para pessoas com
deficiéncia tanto fisicas como intelectuais.

Um componente sobre 0 assunto ou abordar mais nos componentes ja
existentes.

Aluno 17

Aluno 19

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nas analises dos topicos de “Pratica de Ensino” e “Ementas” anteriormente ¢ descrito
a falta de mencoes aos topicos de educacao inclusiva, sdo 5 disciplinas de pratica de ensino,
que somadas representam 400 horas do curso de licenciatura em matemaética, isso é 12,5%
de um total de 3.200 horas de curso.

Em redacdo do documento, é descrito que a pratica de ensino, como componente
curricular, sera desenvolvida com foco em procedimentos de observacéo e reflexdo, visando
a atuacdo em situagGes contextualizadas e nas resolucBes de situacBes-problema
caracteristicas do cotidiano profissional. Todavia, a reda¢do do PPC pouco considera que a
preparacdo dos graduandos para a provavel situacdo do professor ter que lecionar para alunos
com deficiéncia visual em algum momento da carreira, como é possivel verificar no topico
de “verificacdo do publico-alvo".

As respostas dos alunos na pergunta 5 sO evidencia que os alunos da graduacao
consideram haver espaco para que o tema seja trabalhado nos componentes curriculares,
como a prépria préatica de ensino, ao passo que 0 tema nao se restrinja a projetos de pesquisa
e limite o quantitativo de alunos que desenvolvem a habilidade de ensino de matematica para
deficientes visuais.

O que se segue agora séo as perguntas direcionadas aos professores, que foram mais
diretas e objetivas no geral, de modo que os dois primeiros quadros permitem o agrupamento
de respostas. Ressalta-se, novamente, que as perguntas realizadas estdo na primeira linha de

cada quadro.



Quadro 7 — Pergunta 1 para professores

Professores2,

3e4 Sim.
Professoresl, N0
5,6e7 '

Fonte: Elaborado pelo autor.

As respostas para a primeira pergunta a professores véo de encontro com as respostas
para a segunda pergunta a alunos, aqui 57,1% dos que responderam dizem nunca terem
abordado o tema de ensino de matematica para deficientes visuais, enquanto dos alunos 55%
disseram nunca terem tido contado com o tema, 65% se consideraram os alunos que s6
tiveram esse contato por meio de projetos de pesquisa.

Evidenciando novamente, os alunos que desenvolvem habilidades para o ensino de
matematica para deficientes visuais sdo a excecdo, ao considerar os relatos dos Alunos 3, 4,
10 e 16, é possivel constatar que a excecdo pode ser ainda menor que esses nimeros, uma
vez que relatam especificamente que toda a experiéncia com o tema foi por projetos, mas em

nenhum momento em componentes obrigatorios do curso de licenciatura em matematica.

Quadro 8 — Pergunta 2 para professores

Professor 2 Creio que seja melhor tratar disso em alguma especializacéo.

Demais

Sim.
Professores

Fonte: Elaborado pelo autor.

Aqui cabe fazer uma breve andlise da resposta do “Professor 2”, a defesa desse TCC
é 0 ensino de matematica para alunos deficientes visuais da educacgéo basica, segundo estudo
de Carvalho (2018), em 2017 havia 2.078.910 professores da educagdo bésica no Brasil,
sendo que 712.517 tinham titulo de especializacdo, isto é, 34,27% dos professores do pais
em 2017, e esse mesmo numero representava 95,4% dos professores com pds-graduacao.
Enfatiza-se que esses dados representam professores de diferentes licenciaturas e diferentes

po6s-graduacdes.



Conclui-se, assim, que professores da educacdo bésica dos quais possuam
especializacdo também fazem parte da excecéo, portanto, deixar de preparar professores para
0 ensino de matemaética para deficientes visuais na formag&o inicial, e fazer isso em cursos

de pos-graduacéo, colabora para a permanéncia da realidade atual.

Quadro 9 — Pergunta 3 para professores

No campus estrutural do IFB, o tema ainda se encontra em estagios
intermedi&rios. Mas em face da presenca de um estudante nessas
condigOes, a instituicdo se viu na necessidade de se adaptar. Entdo, no
Professor 1 FABIN o tema ja é trabalhado e 0o NAPNE tem executado diversas
abordagens e estratégias, em conjunto com outros setores da gestdo e o
colegiado. Isso, naturalmente, reflete no tratamento do tema diretamente
na licenciatura, inclusive alguns trabalhos de TCC acerca do tema.

N&o diretamente, mas temos feito adaptacGes quando aparecem

Professor 2 . o
estudantes com necessidades especiais.

Né&o o suficiente, devendo a instituicdo enfatizar aos seus professores

Professor 3 . . 2.
sobre o curso ser de licenciatura em matematica.

Um pouco, em algumas matérias e depende de como o professor aborda
a disciplina.

Né&o aborda de forma sistematica e transversal nas disciplinas, mas
apenas de forma pontual e por meio de projetos.

Professor 4

Professor 5

Professor 6 Nao sei informar.

Na&o aborda. Sei apenas de pesquisas existentes no curso, mas nao é nada

Professor 7 )
curricular.

Fonte: Elaborado pelo autor.

O relato dos professores colabora com a analise do PPC, o “Professor 7” descreve
haver existéncia de pesquisas, mas falta a inclusdo no curriculo, como ja constatado nos
relatos dos alunos e na anélise da ementa do curso.

Os professores 1 e 2 apontam que os trabalhos iniciados e 0s projetos de pesquisa
acerca do tema se deram a partir da presenca de um aluno deficiente visual no curso de
licenciatura em matematica.

Ambos 0s questionarios, bem como o PPC, apontam para o0 mesmo fato, o curso de
matematica do IFB campus Estrutural ndo fomenta a formacao inicial do professor pensando

no ensino de matemética para alunos com deficiéncia visual da educacdo bésica.



CONSIDERACOES FINAIS

Diante de tudo que foi apresentado nesse artigo fica evidente que a educacéo inclusiva
é algo essencial no mundo atual, e garantida por lei. Todavia, 0 preparo adequado para a
efetivacdo desta ndo é algo bem definido, necessitando de maiores engajamentos legais,
como normas para a formacdo de professores e de mais iniciativas institucionais para a
promogédo da mesma.

Todos esses aspectos se tornaram quase palpaveis quando afunilamos esse tema para
0 ensino de matemaética a alunos com deficiéncia visual. Nesse ponto, a literatura apresenta
um quantitativo de pesquisas e estudos muito menor se comparado as demais necessidades
especificas. Embora, estatisticamente a deficiéncia visual esteja menos presente nas escolas
do que outras deficiéncias, 0 seu quantitativo ndo pode ser ignorado, o abandono escolar por
ndo conseguir superar dificuldades é um estudo a muito comprovado e a cultura brasileira é
permeada por preconceitos no referente “estudar matematica”, objeto de medo de muitos
alunos, se ndo houver uma intervencdo do professor, esses aspectos podem se atenuar nos
alunos com deficiéncia visual.

No que se refere ao curso de licenciatura em matematica do campus Estrutural, o
percurso a ser percorrido vai da reavaliacdo do plano pedagdgico a reflexdo critica do que
cada professor considera ser um curso de licenciatura em matematica, pois é preciso ressaltar

que a instituicdo esta formando professores de matematica, e ndo apenas matematicos.
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