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O que é Letramento?

Letramento ndo é um gancho

em que se pendura cada som enunciado,
ndo é treinamento repetitivo

de uma habilidade,

nem um martelo

quebrando blocos de gramatica.

Letramento é diversao
é leitura a luz de vela,
ou la fora, a luz do sol.

Sdo noticias sobre o presidente,
o tempo, os artistas da TV

e mesmo Monica e Cebolinha
nos jornais de domingo.

E uma receita de biscoito,

uma lista de compras, recados colados
geladeira,

um bilhete de amor,

telegramas de parabéns e cartas

de velhos amigos.

E viajar para paises desconhecidos,
sem deixar sua cama,
é rir e chorar

com personagens, herois e grandes amigos.

E um atlas do mundo,

sinais de transito, cagas ao tesouro,
manuais, instrugoes, guias,

e orientacoes em bulas de remédios,
para que vocé ndo fique perdido.

Letramento é, sobretudo,

um mapa do cora¢do do homem,
um mapa de quem vocé é,

e de tudo que vocé pode ser.

(Chong, 1996 apud Soares, 2009, p. 41)

na



RESUMO

Desde o inicio da vida, as criangas desenvolvem conhecimentos, capacidades e atitudes acerca
da linguagem oral e escrita, denominados letramento emergente (Whitehurst; Lonigan, 1998).
Para que esses comportamentos sejam estabelecidos, ¢ necessario que elas tenham
experiéncias significativas com leitura e escrita na primeira infancia, em que o ambiente
familiar se configura como espacgo crucial para a constru¢ao de conhecimentos que facilitam a
aprendizagem futura da escrita e da leitura, por meio da interagdo entre adultos e criangas em
praticas de leitura e escrita (Viana; Cruz; Cadime, 2017). Assim, o letramento familiar ¢
imprescindivel para o desenvolvimento do letramento emergente. Uma das praticas mais
conhecidas nesse contexto ¢ a leitura dialogada, dialdgica ou compartilhada de livros, que,
além de promover o letramento emergente, contribui para a formacao integral da crianga
(Castro; Gatto; Barrera, 2019). Ao identificar esses conceitos, este estudo buscou fornecer
meios para a promog¢ao do letramento emergente por meio da leitura dialogada no ambiente
domiciliar, a partir de uma pesquisa de campo em duas turmas de educacdo infantil de uma
escola localizada em Sao Sebastido (DF). O objetivo geral deste trabalho foi analisar a leitura
dialogada enquanto pratica de letramento familiar e seu impacto no letramento emergente e, a
partir disso, produzir um folder informativo. Assim, a pesquisa procura integrar o ambiente
domiciliar e a instituicdo escolar, considerando que esses contextos sdo fundamentais no
desenvolvimento integral da crianca, sendo o papel da escola promover a integracdo com a
familia, tendo em vista as habilidades e conhecimentos que favorecem a aprendizagem da
leitura e da escrita.

Palavras-chave: Letramento emergente; Leitura dialogada; Letramento familiar; Educagao
infantil; Folder informativo.

ABSTRACT

From the beginning of life, children develop knowledge, skills, and attitudes about oral and
written language, called emergent literacy (Whitehurst; Lonigan, 1998). For these behaviors
to be established, it is necessary for children to have meaningful experiences with reading and
writing in early childhood, in which the family environment is a crucial space for constructing
knowledge that facilitates future writing and reading learning through the interaction between
adults and children in reading and writing related activities (Viana; Cruz; Cadime, 2017).
Thus, family literacy is essential for the development of emergent literacy. One of the most
noted practices in this context is dialogic, shared, or interactive reading of books, which, in
addition to promoting emergent literacy, contributes to the child’s holistic development
(Castro; Gatto; Barrera, 2019). By identifying these concepts, this study aimed to provide
means for promoting emergent literacy through dialogic reading at home, based on a field
study conducted with two preschool classes in a school located in Sdo Sebastido (DF), Brazil.
The main objective of this work is to analyze dialogic reading as a family literacy practice and
its impact on emergent literacy, and, based on this analysis, to produce an informational
brochure. Therefore, this research seeks to integrate the home and school environments,
considering that these contexts are fundamental to the child’s holistic development, with the
school’s role being to promote integration with the family in view of the skills and knowledge
that support learning to read and write.

Keywords: Emergent literacy; Dialogic reading; Home literacy; Preschool education;
Informative folder.
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1 INTRODUCAO

A primeira infancia, periodo da vida que abrange desde o nascimento até os 6 anos de
idade, ¢ um momento crucial para o desenvolvimento de conhecimentos acerca da linguagem
oral e escrita. E nesse momento em que a crianga desenvolve um conjunto de capacidades,
conhecimentos e atitudes que se constituem como precursoras do desenvolvimento da leitura
e da escrita antes mesmo do ensino formal. A essas habilidades ¢ dado o nome de letramento
emergente (Castro; Gatto; Barrera, 2019).

As criangas estao imersas em contextos em que a leitura e a escrita estdo presentes, o
que as leva a construir conhecimentos considerados facilitadores da aprendizagem da leitura e
da escrita. Porém, por se tratar de uma habilidade culturalmente adquirida, ndo existem areas
do cérebro humano programadas exclusivamente para o processamento da lingua escrita
(Correa; Ferreira, 2019). Desse modo, ¢ necessario que as criangas vivenciem experiéncias
significativas que as levem a construir conhecimentos sobre a leitura e a escrita.

Nesse contexto, as experiéncias a respeito da leitura e da escrita encontram no
ambiente familiar, juntamente com a pré-escola, um espaco privilegiado para se
desenvolverem, uma vez que esses ambientes se configuram como significativos para as
criancas antes da escolarizacdo formal da leitura e da escrita. S3o esses, portanto, “os
contextos onde aprendem a ler o mundo” (Viana; Cruz; Cadime, 2017). As praticas associadas
a leitura e a escrita em que estdo envolvidos os pais, as criancas e outros membros da familia
sdao chamadas de letramento familiar e contribuem para a formagao de leitores mais habeis e
entusiasmados (Brasil, 2019).

Nesse cenario, a leitura dialogada se configura como uma pratica de letramento
familiar extremamente importante para a promocao do letramento emergente. A leitura
dialogada de livros ¢ considerada por Bus (1995) como a atividade mais importante para o
desenvolvimento dos conhecimentos necessarios para o sucesso futuro na leitura, podendo
aumentar o interesse das criangas pelos livros, proporcionar informagdes sobre o mundo e
ampliar sua consciéncia sobre as relagdes entre letras e sons.

Dado que o ambiente familiar ¢ um importante fator no desenvolvimento da leitura e
da escrita infantil, vé-se a necessidade de orientar pais e responsdveis para que se tornem
agentes educativos mais conscientes a respeito da aprendizagem da leitura e da escrita e sobre
o papel que podem desempenhar como facilitadores dessas aquisigdes. Portanto, este projeto

se propde a analisar a pratica de leitura dialogada no ambiente domiciliar e seus impactos no



desenvolvimento infantil, visando fornecer material para os pais e responsaveis incentivando

uma participagdo ativa na promogao do letramento emergente.

2 QUESTAO PROBLEMA

Como promover a leitura dialogada e o letramento emergente no contexto domiciliar, com

base na literatura e no contexto da educacao infantil?

3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral

Compreender a leitura dialogada como uma pratica de letramento familiar e seu impacto para

o letramento emergente.

3.2 Objetivos Especificos

- Identificar os conceitos de leitura dialogada, letramento (ou literacia) familiar,
letramento emergente e a relacdo entre eles.

- Investigar como ocorrem as praticas de leitura dialogada no contexto domiciliar nas
familias de uma escola de educacao infantil.

- Articular os conceitos de leitura dialogada, letramento (ou literacia) familiar e
letramento emergente com os dados encontrados.

- Produzir folder informativo para as familias de acordo com as informagdes

encontradas.

4 JUSTIFICATIVA

Desde o nascimento, as criancas estdo em constante construcdo de conhecimentos
acerca da linguagem escrita. Essa perspectiva ¢ chamada de letramento emergente, processo
em que as criangas aprendem muito sobre a leitura e a escrita antes da escolarizagdo formal
(Whitehurst; Lonigan, 1998). Para que esses conhecimentos sejam consolidados, ¢
fundamental proporcionar experiéncias com a leitura e a escrita desde a mais tenra infancia.

Nesse sentido, o ambiente familiar se configura como um espaco privilegiado para praticas
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que favore¢cam o desenvolvimento de habilidades preditoras da aprendizagem da leitura e da
escrita. Logo, torna-se indispensavel refletir sobre o papel da familia na promog¢do de
experiéncias significativas de letramento, uma vez que a apropriagdo da linguagem escrita
esta diretamente relacionada as interagdes e as vivéncias proporcionadas pelo meio (Viana;
Cruz; Cadime, 2017).

Nesse contexto, a leitura dialogada, dialdégica ou compartilhada de historias surge
como uma das formas mais relevantes e populares de incentivar a reflexao sobre a linguagem
escrita e suas relacdes com a linguagem oral (Castro; Gatto; Barrera, 2019). Além de se
configurar como uma estratégia fundamental na promogdo do letramento emergente, o
contato com a leitura dialogada e obras literarias desde os primeiros anos de vida contribui
para uma formacao integral da crianca, contemplando “a inteireza de sua esséncia” (Distrito
Federal, 2014, p. 24) em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social (Distrito
Federal, 2018), e conectando-a a linguagem escrita. Ademais, o contato com a literatura
desempenha um papel fundamental no desenvolvimento infantil, contribuindo para a sua
humanizagao, processo que compreende o exercicio da reflexao, a boa disposi¢do para com o
proximo, o afinamento das emogdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso
da beleza e a percep¢ao da complexidade do mundo e dos seres (Candido, 1995).

Como forma de consolidar os conhecimentos construidos ao longo desta pesquisa, sera
elaborado um folder informativo destinado as familias, com o objetivo de torna-las mais
conscientes de seu papel complementar ao da escola e incentiva-las a uma participagao ativa
na promoc¢do do letramento emergente. Portanto, o presente trabalho ¢ pertinente tanto ao
meio académico, quanto ao meio social, uma vez que valoriza e potencializa a educagdo para

além dos muros da escola, colaborando para a formacao de sujeitos leitores.

5 REFERENCIAL TEORICO/CONCEITUAL

A presente pesquisa se classifica como exploratoria, pois tem como objetivo
proporcionar maior familiaridade com os temas letramento emergente, letramento familiar e
leitura dialogada, aprimorando a ideia de que a pratica de leitura dialogada no contexto
domiciliar promove o desenvolvimento do letramento emergente, e para isso se baseara em
uma pesquisa bibliografica de livros, artigos e documentos ja elaborados (Gil, 2002).

Considerando que a presente pesquisa objetiva o estudo da leitura dialogada como

uma pratica de letramento familiar e suas consequéncias no desenvolvimento do letramento
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emergente, vé-se a necessidade de esclarecer esses conceitos e interrelaciona-los, a fim de

melhor compreensdo da proposta.

5.1 Letramento: origem e significado

Originalmente, o termo letramento surge da traducdo do termo inglés literacy, que se
refere ao estado ou condi¢ao daquele que aprende a ler e a escrever (Soares, 2009, p. 17). O
letramento se caracteriza pelo uso de informacdes, impressas ou escritas, feito pelos
individuos para se inserirem na sociedade, atingirem suas metas pessoais € desenvolverem seu
conhecimento e potencial (Castro; Gatto; Barrera, 2019). Para Soares (2009, p.17), a leitura e
a escrita geram consequéncias em diversos ambitos da vida social, alterando o estado ou
condicdo do individuo “em aspectos sociais, psiquicos, culturais, politicos, cognitivos,
linguisticos e até mesmo econdmicos”.

E comum encontrar em estudos, feitos principalmente por autores de origem
portuguesa, o termo literacia para se referir ao letramento (Viana; Cruz; Ribeiro, 2019; Brasil,
2019; Salvador; Martins, 2017). O termo literacia se refere a traducao do conceito de /literacy
feita em Portugal (Soares, 2009, p. 18). Portanto, como o presente projeto se desencadeia no
Brasil, sera utilizado apenas o termo letramento ao longo do trabalho.

O termo letramento comegou a ser utilizado no Brasil na segunda metade dos anos 80,
em um contexto em que o termo alfabetizacdo ndo estava suprindo as novas demandas sociais
“em que nado basta apenas saber ler e escrever, € preciso também saber fazer uso do ler e do
escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz
continuamente” (Soares, 2009, p. 20). Dessa forma o letramento se distingue da alfabetizacao
que, ¢ considerada apenas como o dominio dos processos de codificag¢do e decodificacdo, em
suma, ¢ a aquisi¢do da tecnologia do ler e escrever, enquanto o letramento pressupde o uso da
leitura e da escrita em diferentes contextos sociais (Castro; Gatto; Barrera, 2019).

Segundo Soares (2009), ¢ possivel que um adulto seja analfabeto e seja letrado (no
sentido de letramento), pois vive em um meio onde a leitura e a escrita estdo constantemente
presentes, fazendo seu uso e envolvendo-se em praticas sociais de leitura e escrita. Da mesma
maneira acontece com as criangas antes de serem alfabetizadas: por terem contato diretamente
com o mundo letrado, acabam se envolvendo em praticas onde a leitura e a escrita estdo
incluidas e construindo conhecimentos acerca da lingua escrita. Portanto, a alfabetizagdo e o

letramento sdao processos distintos, porém complementares.
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5.2 Letramento Emergente

No Brasil, a crianga comega a ser formalmente alfabetizada a partir do primeiro ano do
ensino fundamental, aos 6 anos de idade, ao passo que o desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meio basico o pleno dominio da leitura e da escrita, ¢ objetivo
promulgado em lei (Brasil, 1996). Porém, antes disso, a crianga desenvolve habilidades
linguisticas e conhecimentos sobre a escrita, o que da origem ao conceito de letramento
emergente, “assim como uma crianca desenvolve sua competéncia linguistica mesmo antes de
comegar a realmente falar, ela também desenvolve uma ‘pré-literacia’ muito antes de comegar
a ler” (Flores; Gabriel, 2017, p. 9).

Letramento emergente ¢ utilizado para denominar a ideia de que o letramento ¢ um
processo continuo que se origina no inicio da vida de uma crianga, antes da escolarizagdo
formal (Whitehurst; Lonigan, 1998), sendo dada atencao especial aos anos pré-escolares. Na
perspectiva de letramento emergente, a crianga adquire conhecimentos sobre as fung¢des, usos,
convengdes e significados dos textos, que sdo considerados precursores da leitura e da escrita
convencionais e que impactam diretamente a aprendizagem formal da leitura e da escrita
(Viana; Ribeiro; Barrera, 2017).

Esses conhecimentos e habilidades, embora ndo determinem o sucesso na
aprendizagem da lingua escrita, exercem influéncia significativa nesse processo.
Diferentemente da concepgdo de prontiddo, a perspectiva do letramento emergente os

compreende como facilitadores da aprendizagem da leitura e da escrita:

Diferente do carater determinista do conceito de pré-requisitos para a
aprendizagem da leitura, a concep¢do de certos conhecimentos e
competéncias como facilitadoras da aprendizagem da linguagem escrita
encerra um carater probabilistico, cujo o resultado final depende da
influéncia de outros fatores, entre os quais ¢ possivel destacar o proprio
ensino da leitura e da escrita oferecidos. (Viana; Ribeiro; Barrera, 2017, p. 6)

Os autores pesquisados elencam habilidades, conhecimentos e competéncias
consideradas facilitadoras da aprendizagem da leitura e da escrita que demonstram os
comportamentos emergentes de leitura da crianga (Brasil, 2019; Castro; Gatto; Barrera, 2019;
Viana; Cruz; Cadime, 2017; Viana; Ribeiro; Barrera, 2017; Whitehurst; Lonigan, 1998). Esses
conhecimentos sobre a lingua escrita ndo dizem respeito a introducao formal a leitura e a

escrita, com o objetivo de antecipar suas aprendizagens, mas sim:
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Trata-se de criar um conjunto de experiéncias enriquecedoras que facilitem o
desenvolvimento de hipdteses e de conhecimentos sobre a linguagem escrita
e sua relacdo com a oralidade, que explicitem as fungdes da leitura e da
escrita ¢ que despertem a motivacdo para aprender a ler. (Viana; Cruz;
Cadime, 2017, p. 20)

Dentre as habilidades, conhecimentos e competéncias acerca da leitura e da escrita
estdo: conhecimento alfabético, conhecimentos variados sobre o mundo, consciéncia
fonologica e fonémica, nomeagdo automatizada rdpida de letras e digitos, nomeacdo
automatizada rapida de objetos e cores, escrita do proprio nome, conceitos sobre as
convencoes da escrita, vocabulario, fungdes executivas, processamento visual € a motivagao
(Brasil, 2019; Castro; Gatto; Barrera, 2019; Viana; Cruz; Cadime, 2017; Viana; Ribeiro;
Barrera, 2017; Whitehurst; Lonigan, 1998).

Por mais que as criangas vivam em meios onde a leitura e a escrita sdo constantemente
usados, existem empecilhos para o desenvolvimento do letramento emergente, principalmente
no que tange as desigualdades socioeconomicas das familias, o que ¢ atestado por Whitehurst
e Lonigan (1998) em um estudo que mostrou que criangas oriundas da classe média chegam
ao 1° ano do ensino fundamental com 1.000 a 1.700 horas de leitura individual de livros,
enquanto as criancas oriundas de familias de baixa renda chegam com apenas 25 horas. Essa

situagcdo também ¢ evidenciada por Viana, Cruz e Cadime (2017, p. 20):

As ideias sobre a escrita que as criangas vdo construindo dependem, em
grande medida, do meio em que vivem. Em meios desfavorecidos,
particularmente em termos culturais, além da reduzida acessibilidade a
materiais de leitura e de escrita e de poucas ou limitadas experiéncias de
contato com a linguagem escrita, observa-se por vezes, um fragil dominio da
lingua padrdo. Essa conjugacdo de fatores ¢ altamente comprometedora da
aprendizagem da leitura e da escrita.

Apesar da diferenga socioecondmica das familias interferir na aprendizagem da leitura
e da escrita da crianca, a pratica da leitura realizada junto com a crianca tem efeito positivo a
longo prazo, superando as diferencas externas, como: a dificuldade de acesso a livros e a
escolarizagdo dos pais, cumprindo uma fun¢do equalizadora a medida que coloca “as criangas
independente do status socioecondmico, em contato com a variante escrita da linguagem, por
meio da leitura feita pelo adulto” (Gabriel; Morais, 2017, p. 41).

A aprendizagem da leitura e da escrita ndo ¢ espontanea, fazendo-se necessaria nao s
a exposicdo a lingua escrita, mas também a qualidade nas interagdes e experiéncias

vivenciadas durante a infancia, que resultam na apropriagdo da leitura e da escrita, sendo o
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ambiente familiar um dos meios mais favordveis para que essas experiéncias ocorram (Viana;

Cruz; Cadime, 2017).

5.3 Letramento Familiar

Segundo os dados da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, publicada em 2024,
69% das criangas de 5 a 10 anos afirmaram que a sua casa ¢ o lugar onde costumam ler livros,
e 61% das criancas da mesma faixa etaria afirmaram que o seu interesse por literatura foi
influenciado pela mae ou responsavel do sexo feminino. Esses dados revelam a influéncia do
contexto familiar na formacao de leitores, mostrando que a presenca de modelos e materiais
isolados, como livros, ndo ¢ tdo eficaz para estimular o apreco pela leitura e o
desenvolvimento infantil quanto o apoio familiar (Bus; Van [jzendoorn; Pelletier, 1995).

As interagdes entre adultos e criancas desempenham um papel fundamental no
processo de aprendizagem da leitura e da escrita, especialmente nos anos pré-escolares. Para
além do contato com materiais impressos, ¢ a presenca ativa de um mediador que potencializa
as experiéncias acerca da leitura. Nesse sentido, Viana, Cruz e Ribeiro (2017, p. 36) afirmam

que:

A imersdo em um mundo onde o impresso estd presente pode, no entanto,
por si s6 ndo ser suficiente. E necessario que as criangas ougam ler pela voz
de outros, que simultaneamente, medeiem a interagdo e fagam pontes entre a
leitura do impresso e a leitura do mundo.

A consolidag@o dos conhecimentos considerados como facilitadores da aprendizagem
da leitura e da escrita, pressuposta pelo letramento emergente, provém das experiéncias
vividas pelas criangcas em contexto significativos, sendo a familia um dos microssistemas
mais importantes para a inser¢do e desenvolvimento de praticas de leitura e escrita (Viana;
Cruz; Cadime, 2017). A essas praticas associadas a leitura e a escrita desenvolvidas pelos
pais, criangas ¢ outros membros da familia ¢ dado o nome de letramento familiar (Viana;
Cruz; Ribeiro, 2017).

O letramento familiar promove a valorizacdo da primeira infincia, envolvendo a
familia nos processos de formagdo da crianga. As suas praticas, que englobam a: interacao
verbal, leitura dialogada, narracao de historias, contatos com a escrita, atividades diversas que

exercitam a linguagem e a motivacdo, contribuem para o desenvolvimento de facilitadores da
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aprendizagem da lingua escrita e para a formacgdo de leitores aptos e entusiasmado (Brasil,
2019).

Para as criancas os pais sao exemplos, elas se identificam com eles e os imitam, por
1sso € necessaria uma postura de apreco pela leitura no contexto familiar (Morais, 2013).

Nessa perspectiva, Bus; Van [jzendoorn; Pelletier (1995, p. 16) alegam que:

Sem o apoio parental, os livros sdo apenas parcialmente acessiveis para
criangas pequenas que ainda n@o sdo leitoras convencionais. Contudo, as
demais caracteristicas de um ambiente letrado também sdo indispensaveis.
Pais que ndo apreciam a leitura podem ndo ser capazes de apoiar o interesse
de seus filhos pela leitura, e pais com baixos niveis de letramento podem nio
conseguir tornar um livro compreensivel para uma crianga em processo de
letramento emergente' (tradugdo nossa).

5.4 Leitura Dialogada

Dentre as praticas de letramento familiar que visam o desenvolvimento das
habilidades de letramento emergente, destaca-se a leitura dialogada, dialégica ou
compartilhada de histéria, que consiste na leitura de livros pelos adultos para as criangas,
“acompanhada por perguntas abertas sobre diversos aspectos presentes no livro e respectiva
associacdo com as vivéncias pessoais das criangas” (Castro; Gatto; Barrera, 2019, p. 63).
Partindo da ideia de que as interagdes entre adultos e criangas contribuem para o
desenvolvimento da linguagem em criangas, a leitura dialogada, dialdgica ou compartilhada
de livros como uma pratica de letramento familiar constitui uma fonte extremamente rica de
informacdes e oportunidades para criangas, em idades pré-escolares, aprenderem a lingua
escrita em um contexto significativo para o seu desenvolvimento. Como afirmam Pereira,

Gabriel e Justice (2019):

A pratica da leitura compartilhada de livros na educagdo infantil representa
uma poderosa ferramenta para o desenvolvimento de habilidades importantes
para a aprendizagem inicial da leitura, justamente, porque ocorre em um
contexto significativo, interessante e motivador para as criangas pequenas.
(p. 205)

! “Without parental support, books are only partly accessible to young children who are not yet conventional
readers. The other characteristics of a literate environment, however, may be indispensable as well. Parents who
themselves do not enjoy reading may be unable to support their children's interest in reading, and parents with a
low level of literacy are unable to make a book comprehensible to an emergent reader.”
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Diferente da leitura compartilhada comum de livros para criangas, a leitura dialogada
pressupde que a crianca assuma um papel ativo nessa atividade, envolvendo mudangas
substanciais no modo como adultos leem livros para criangas, onde o adulto assume o papel
de ouvinte ativo e questionador, adicionando informagdes, conduzindo a crianga a aperfeigoar
a analise do material lido, motivando-a e encorajando-a por meio de elogios, repeti¢des e
perguntas desafiadoras (Whitehurst; Lonigan, 1998). Por essas razdes, neste trabalho sera
utilizada a leitura dialogada para se referir a pratica de interagdo entre a crianga e o adulto
durante a leitura de livros em voz alta.

A leitura dialogada fornece um contexto favordvel de conversagdo entre criangas e
adultos, no qual as intera¢des vao além do texto do livro. Na leitura dialogada, o adulto realiza
perguntas de final aberto, criando oportunidade para que as criangas participem da contagao
de histdrias, ouvindo ativamente e participando da discussao da historia. As intervengdes com
a leitura dialogada apresentam significativos ganhos nas habilidades linguisticas de criancas
de todas as classes sociais (Wasik, 2001).

A forma da intera¢do durante a leitura dialogada ¢ importante. O modo como a leitura
dialogada acontece objetiva dar autonomia para a crianga e estimular a produgdo e
compreensdo da linguagem. A formulagdo de perguntas no contexto da leitura dialogada ¢
uma parte crucial dessa pratica, encorajando as criangas a fazerem mudancas nas interagoes,
ampliando a experiéncia com a linguagem, além de que a formulagdo de tipos especificos de
perguntas favorece a articulagdo do pensamento, contribuindo para o processo de
compreensdo da historia (Pereira; Gabriel; Justice, 2019).

Whitehurst ¢ Lonigan (1998), em seu estudo, afirmam que a leitura dialogada
realizada no contexto domiciliar pode produzir mudangas positivas com relacdo ao
desenvolvimento linguistico das criangas, para isso eles mapearam perguntas que podem ser

realizadas para as criangas pequenas durante a leitura dialogada:

Quadro 1- Perguntas para a leitura dialogada por faixa etaria segundo Whitehurst e Lonigan (1998)

Faixa etaria Caracteristica das perguntas Exemplos

Criangas de 2 a 3 anos | Questdes focadas em paginas | O que € isso? De que cor € o
individuais do livro: descricdo de [ pato? O que o pato esta
objetos, agdes e acontecimentos da | fazendo?

pagina.
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Criangas de 4 a 5 anos

crianca.

Questdes focadas na narrativa e
relacdes entre o livro e a vida da

Vocé ja viu um pato
nadando? Como ele se
parece?

Fonte: Whitehurst; Lonigan, 1998.

No Guia de Literacia Familiar produzido pelo Ministério da Educagdao em 2019, sao
apontadas duas técnicas para a realizagao de perguntas durante a leitura dialogada:

Quadro 2 - Técnicas de leitura dialogada segundo o Guia de Literacia Familiar, MEC (2019)

Técnica

Etapas/Categorias

Técnica PAVERE: deve ser utilizada apds a
leitura completa de uma historia ou durante
a releitura de um livro. Composta por 4
etapas.

1. Perguntar: Pergunte a crianga algo sobre o
que estd nas ilustragdes ou sobre o que
acabou de ser contado;

2. Avaliar: Avalie a resposta da crianca. E
correta? E incompleta? Respostas erradas
devem ser corrigidas amorosamente, sem
destacar o erro;

3. Expandir: Expanda a resposta da crianga,
adicionando mais elementos ¢ informacoes;
4. Repetir: Peca que a crianga repita a
resposta expandida. Isso a ajudarda a

consolidar as novas informacoes.

Técnica QueFaleComVida: complementa a
técnica PAVERE. Composta por 5 categorias
de perguntas.

I. Que (questoes do tipo que, quem,
quando): Sdo perguntas com pronomes €
advérbios  interrogativos:  que,
quando, quanto, onde, como, etc;
2. Fa (final aberto): S3ao perguntas cujas
respostas ndo se resumem a um simples
“sim” ou “ndao”. Sdo perguntas que tém
respostas abertas;

3. Le (lembrar): Sdo perguntas para lembrar
o que foi lido, episodios
passados;

quem,

retomando

4. Com (completar): Deixe uma lacuna ao
final de uma frase ou de um verso para que a
crianga a complete. S3o perguntas ideais
para livros com rimas e repeticoes;

5. Vida (relagao com a vida da crianga): Sao

perguntas que relacionam a histéria a
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situacdes da vida de uma crianga, criando
uma ponte entre a vida real e os livros.

Fonte: Conta pra Mim: Guia de Literacia Familiar. - Brasilia: MEC, SEALF, 2019.

Para além da formulacdo de perguntas, ¢ importante se atentar que “qualquer ato de
leitura comecga pela motivagdo” (Scliar-Cabral, 2017, p.12), sendo ela um fator indispensavel

para a formagdo de leitores a partir da leitura dialogada:

Sendo uma atividade complexa, a motivagdo para aprender a ler serd um
fator determinante, pois a crianga motivada sera perseverante, mesmo que
experimente algumas dificuldades. A crianga motivada para aprender a ler é
também a que vé€ utilidade nesse ato. (Viana; Cruz; Cadime, 2017, p. 30)

Para isto, € necessario que as criangas tenham experiéncias agradaveis com a leitura.

5.5 Contribuicées do professor para a leitura dialogada no ambiente familiar

A familia ndo ¢ o unico microssistema responsavel pelo desenvolvimento do
letramento emergente, sendo a educacao infantil (creche e pré-escola) um microssistema com
grande impacto no desenvolvimento da crianga. Sendo assim, ¢ preciso “equacionar a
contribuicdo de ambos os microssistemas” (Viana; Cruz; Ribeiro, 2019, p. 49). A escola e os
professores diante da leitura dialogada tém o importante papel de incentivar as familias a
realizarem essa pratica, fornecendo-lhes livros e informagdes de como utiliza-los de maneira
mais apropriada (Morais, 2013).

Bus, Van Ijzendoorn e Pelletier (1995) destacam que a leitura dialogada entre pais e
filhos nao deve ser incentivada de forma incondicional. Em contextos familiares marcados por
vinculos inseguros, os pais tendem a ser menos sensiveis as necessidades da crianga durante
as interagdes de leitura, o que pode comprometer o prazer da atividade conjunta. Nessas
situacdes, tanto o desenvolvimento de habilidades de letramento emergente quanto o interesse
da crianga pela leitura podem ser negativamente afetados. Como alertam os autores: “[...]
como a situagdao de leitura se torna desagradavel e a interagdo pouco eficaz, incentivar a
leitura de livros sem auxiliar os participantes a modificarem seus héabitos de leitura pode ter

992

um efeito indesejado™ (Bus; Van [jzendoorn; Pelletier, 1995, p. 18, tradugdo nossa).

2 “[...] because the reading situation is unpleasant and the interaction is not very effective, encouraging book
reading without helping the participants to change their reading habits might have a counterproductive effect.”
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Sabe-se que as familias mais desfavorecidas do ponto de vista econdmico t€ém mais
dificuldade ao acessar bens culturais, como livros. Porém esta dificuldade ndo se da apenas
por razdes econdmicas, mas também pela falta de informagdo de como realizar a pratica da
leitura dialogada (Viana; Cruz; Ribeiro, 2019). Desse modo, além de fazer as familias
colaborarem introduzindo a crianca no mundo da leitura, e induzindo o gosto pela leitura, ¢
fundamental que o professor e a escola va além da importancia de ler, oferecendo para as
familias materiais mais concretos, como: livros recomendados para a faixa etdria e
informacodes de bibliotecas (Morais, 2013).

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996), a educacao
infantil tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acao da familia e da
comunidade. Portanto, ¢ papel do professor da educagdo infantil, em parceria com a escola,
orientar pais e responsaveis sobre a importancia de sua participagdo no desenvolvimento do
letramento emergente, especialmente por meio da leitura dialogada. Além disso, ¢
fundamental que sejam disponibilizados materiais que favorecam essa pratica no ambiente
familiar, promovendo o engajamento das familias e fortalecendo sua consciéncia quanto ao

papel que desempenham no desenvolvimento infantil.

6 INVESTIGACAO E EXPLORACAO DO CAMPO

6.1 Diagnostico

A pesquisa de campo foi realizada em uma escola ptblica de educacdo infantil de Sao
Sebastido, que integra a rede do Distrito Federal, durante o desenvolvimento das a¢des do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), do subprograma
Alfabetizagdo, do IFB Campus Sao Sebastido, da Licenciatura em Pedagogia.

A pesquisa foi realizada em duas turmas: uma classe especial de deficiéncia multipla
(DMU) com 2 alunos, na qual a professora supervisora do Pibid ¢ a regente, € uma classe
comum inclusiva de 1° periodo, com 23 alunos, em que a professora regente ¢ parceira do
Pibid. As criancas da classe comum inclusiva possuem idades que variam de 4 a 5 anos,
enquanto a idade da classe especial ¢ de 6 a 9 anos, o que se dd devido ao nivel de

desenvolvimento das criangas, que apresentam idade de desenvolvimento abaixo da idade
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cronoldgica, sendo assim a pratica de leitura dialogada é um importante meio para o
desenvolvimento da linguagem desses alunos.

As duas turmas mantém contato regularmente, uma vez que a turma da classe especial
faz vivéncias na turma de classe comum inclusiva, sendo as acdes do Pibid realizadas em
ambas as turmas. Devido ao grande contato entre as duas turmas, ambas as professoras
possuem respaldo para relatar sobre as praticas de letramento familiar, leitura dialogada e o
desenvolvimento da linguagem das criancas de ambas as turmas.

A escola onde o trabalho foi realizado foi fundada em 22 de setembro de 1998, sendo
a primeira unidade exclusiva de educag¢do infantil construida na regido de Sdo Sebastido. No
ano de 2025, atendeu 466 estudantes do 1° e 2° periodo da educacdo infantil. Para
compreender melhor as caracteristicas da comunidade escolar, realizou-se a analise do Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP). O PPP utilizado foi disponibilizado pelo site da Secretaria de
Estado de Educacgdo do Distrito Federal (SEEDF) em 2025.

A escola aplicou, no inicio do ano letivo, um questiondrio destinado as familias, com o
objetivo de tragar um diagnostico sociocultural do publico atendido. A pesquisa obteve 365
respostas, possibilitando identificar aspectos relevantes sobre a organizagao familiar. A maior
parte das criangas reside com a mae e o pai; em seguida aparecem familias compostas apenas
pela mae, seguidas por arranjos de guarda compartilhada e, em menor nimero, criangas que
residem exclusivamente com o pai. Quanto ao numero de moradores por residéncia,
prevalecem familias com quatro integrantes, seguidas por trés, cinco, duas e, em menor
propor¢ao, residéncias com mais de cinco pessoas.

Em relacdo as condigdes de moradia, a maioria das familias possui casa propria,
seguida por moradia alugada ou cedida. A maior parte das criancas reside em bairros de Sao
Sebastido, especialmente no Residencial Oeste, local onde a escola esta situada. Um grupo
menor de estudantes provém de outras regides administrativas, como Mangueiral e Jardim
Botanico. Quanto a naturalidade, a maior parte das criangas nasceu no Distrito Federal,
enquanto seus pais t€ém origens predominantes na regido Centro-Oeste, seguida pela regido
Nordeste.

O transporte escolar, publico ou privado, aparece como o meio mais utilizado para o
deslocamento até a escola, seguido por carro proprio e acesso a pé, o que reflete a
proximidade entre as residéncias e a instituicdo. Em relacdo ao perfil socioecondmico,
observou-se que o responsavel que mais aparece como trabalhador ativo € o pai, seguido da

mae, com diferenga percentual de 12,3%. A maioria das familias possui renda de até um
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salario minimo. Quanto a escolaridade, destaca-se entre os pais o Ensino Médio completo,
seguido pelo Ensino Fundamental incompleto; entre as maes, prevalece o Ensino Médio
completo, seguido pelo Ensino Superior completo.

O PPP da escola destaca que sua fun¢do social vai além da instrugdo e avaliagao,
envolvendo também o cuidado, o acolhimento e o desenvolvimento das potencialidades
cognitivas, motoras e sociais das criangas. O documento enfatiza a necessidade de trabalho
pedagdgico pautado na transversalidade, articulando as praticas escolares as experiéncias de
vida das familias. Nessa perspectiva, a institui¢do reconhece a importancia da participacao

familiar no processo educativo, conforme expresso no PPP:

A escola deve interagir ativamente construindo uma relacdo de confianga e
oportunizando aos responsdveis acolhimento e envolvimento nas praticas
educacionais que acontecem na instituicdo escolar, a fim de disponibilizar
aos estudantes desenvolvimento integral. (CEI 01 de Sdo Sebastido, 2025, p.
22).

6.2 Escolhas de materiais e procedimentos

A pesquisa de campo teve como objetivo o levantamento de informagdes sobre como
ocorrem as praticas de leitura dialogada no contexto domiciliar nas familias das duas turmas
de educagdo infantil e ocorreu em duas etapas: entrega de questionarios para o fornecimento
de dados e entrega do produto educacional folder informativo para as familias.

O questionario foi respondido por escrito pelas familias a fim de obter dados sobre o
conhecimento acerca da leitura dialogada, quem sdo os participantes dessa pratica, contato
com acervo de livros e principais dificuldades encontradas ao realizar a leitura juntamente
com a crianga. Na elaboracdo do questionario tomou-se a cuidado para produzir um
questionario curto, sem identificagdes pessoais e colocando 6 perguntas simples, sendo a
maioria de multipla escolha, visando objetividade e maior participagdo das familias (Apéndice
A).

Também foram entregues questiondrios para as professoras regentes, para serem
respondidos por escrito, com o intuito de registrar o conhecimento acerca dos conceitos
envolvidos na pesquisa (leitura dialogada, letramento familiar e emergente), as percepgdes
acerca do desenvolvimento dos estudantes que possuem maior acesso a livros e a leitura no
contexto domiciliar, além de avaliar o material entregue para as familias. O questionario para

as professoras € mais extenso, pois visou coletar dados sobre a turma e sobre o conhecimento
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das docentes, contando com nove perguntas de multipla escolha e duas questdes abertas
(Apéndice B).

Considerando a necessidade de fornecer meios para que os responsaveis conhegam e
tenham materiais para realizar a leitura dialogada, e ndo apenas exemplificar a importincia
dessa pratica (Morais, 2013) e que a falta de envolvimento pode se dar ndo s6 por razdes
socioeconOmicas, mas também pela falta de informagdo (Viana; Cruz; Ribeiro, 2019), foi
produzido folder informativo como produto educacional a ser entregue para as familias com
informagdes sobre o conceito de leitura dialogada, sua importancia no desenvolvimento
infantil, dicas de como realizar a leitura dialogada, caracteristicas de livros para as faixas
etaria da primeira infancia, além de listas de bibliotecas publicas fisicas e online onde pode-se

encontrar os livros (Apéndice C).

6.4 Execucio

Foram entregues 21 questiondrios para as familias no dia 12/09/2025 e foi dado um
prazo de 7 dias para a devolucao, tendo sido a maioria devolvida no dia 17/09/2025. O prazo
ndo impediu que os demais questiondrios fossem devolvidos ao longo do més, tendo sido
recebidos questiondrios até o dia 25/09/2025.

Para a segunda etapa da pesquisa de campo, foram entregues 18 folders informativos
no dia 24/09/2025 e foi dado um prazo de 18 dias para avaliacdo do material pelas familias
por meio QR Code disponibilizado nos folders. Os questiondrios das professoras regentes
foram entregues no dia 24/09/2025, juntamente com o folder informativo e foi dado um prazo

de 18 dias para a devolucao dos questionarios.

6.5 Resultados e Discussao

A entrega do material, tanto do questionario, quanto do folder informativo, se deu por
meio das criangas, j& que a grande parte dos responsaveis ndo estdo cotidianamente presentes
na escola, devido ao servigo do transporte escolar, o que contribuiu para que houvesse uma
baixa participagao das familias, tendo sido devolvidos apenas 7 questionarios, mesmo 0s
responsaveis sendo avisados sobre a pesquisa no grupo das turmas em aplicativo de
mensagens online. Apesar do produto educacional contar com um QRCode para avaliagao,

por meio de questiondrio criado no aplicativo Google Formularios, sobre o design e utilidade
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das informacgdes do folder, nenhuma familia participou da avaliacdo por meio do QRCode
disponibilizado.

Os dados obtidos do questiondrio “QUESTIONARIO SOBRE PRATICAS DE
LEITURA COM CRIANCAS” (Apéndice A) foram sistematizados nos graficos abaixo:

Grafico 1 - Respostas dos questionarios das familias: idade das criangas

Idade das criangas

5 anos
42.9%

4 anos
57.1%

Fonte: Dados da pesquisa



Grafico 2 - Respostas dos questionarios das familias para a pergunta 1

1- Vocé conhece a leitura dialogada e a sua importancia para o desenvolvimento infantil?

Nao
28,6%

Sim
71,4%
Fonte: Dados da pesquisa
Grafico 3 - Respostas dos questionarios das familias para a pergunta 2
2- A crianga possui acesso a livros infantis em casa?
Nao
28,6%
Sim
71,4%

Fonte: Dados da pesquisa
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Grafico 4 - Respostas dos questionarios das familias para a pergunta 3

3 - Com que frequéncia os responsaveis leem livros junto com a crianga?

Nunca
14,3%

Raramente As vezes

28,6% 57,1%

Fonte: Dados da pesquisa
Grafico 5 - Respostas dos questionarios das familias para a pergunta 4
4- Quem ou quais sdo os responsaveis que costumam ler livros junto com a crianga?

Tia
9.1%

Irmaos
9.1%

Pai
18,2%

Mae
63.6%

Fonte: Dados da pesquisa
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Grafico 6 - Respostas dos questionarios das familias para a pergunta 5

5 - Quais as dificuldades encontradas para a realizag&o da leitura junto com a crianga?

Falta de acesso a livros
25,0%

Falta de tempo na rotina

75,0%
Fonte: Dados da pesquisa
Grafico 7 - Respostas dos questionarios das familias para a pergunta 6
6 - Tem conhecimento sobre bibliotecas publicas préximas a residéncia?
Sim
14,3%

Nao
85,7%

Fonte: Dados da pesquisa
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Os questionarios entregues as duas professoras regentes tiveram uma adesao positiva,
permitindo compreender a importancia da abordagem dos temas: letramento familiar,
letramento emergente e leitura dialogada com as familias. Os dados obtidos do questionario
“QUESTIONARIO PARA AS PROFESSORAS SOBRE PRATICAS DE LEITURA COM
CRIANCAS” (Apéndice B) foram sistematizados nos seguintes graficos:

Grafico 8 - Respostas dos questionarios das professoras para a pergunta 1

1- Vocé considera que os alunos de sua turma tem pouco contato com livros e a pratica de leitura no
contexto domiciliar?

Sim
100,0%

Fonte: Dados da pesquisa



Grafico 9 - Respostas dos questionarios das professoras para a pergunta 3

3- Quais as principais razbes para que este contato com os livros n&o acontega no ambiente domiciliar,
com base no contexto da sua turma?

Falta de tempo na rotina
Falta de acesso a livros

Nao sabe como realizar a leitura junto com
a crianga

Dificuldade em lidar com o comportamento
da crianga

Falta de conscientizagao sobre a
importancia da leitura

Fonte: Dados da pesquisa

Grafico 10 - Respostas dos questionarios das professoras para a pergunta 4

4- Os pais ou responsaveis costumam se envolver, acompanhar e se interessar pelo desenvolvimento
das criangas?

Nao Sim

50,0% 50,0%

Fonte: Dados da pesquisa
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Grafico 11 - Respostas dos questionarios das professoras para a pergunta 5

5- Como vocé avalia o desenvolvimento da linguagem oral e escrita das criangas onde os pais ou
responsaveis promovem menos atividades que envolvam a leitura?

Insatisfatorio Satisfatéro
50,0% 50,0%
Fonte: Dados da pesquisa
Grafico 12 - Respostas dos questionarios das professoras para a pergunta 6
6- Vocé conhece o conceito de Leitura Dialogada?
Sim
100,0%

Fonte: Dados da pesquisa



Grafico 13 - Respostas dos questionarios das professoras para a pergunta 7

7- Vocé conhece o conceito de Letramento Emergente?

Nao Sim
50,0% 50,0%
Fonte: Dados da pesquisa
Grafico 14 - Respostas dos questionarios das professoras para a pergunta 8
8 - Vocé conhece o conceito de Letramento ou Literacia Familiar?
Sim
100,0%

Fonte: Dados da pesquisa
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Grafico 15 - Respostas dos questionarios das professoras para a pergunta 9

9- Vocé considera o contato com livros, a contagao de histérias e o didlogo acerca do livro necessarias
para o desenvolvimento da linguagem oral e escrita em criangas nos anos pre-escolares?

Sim
100,0%

Fonte: Dados da pesquisa

Grafico 16 - Respostas dos questionarios das professoras para a pergunta 10

10- Vocé acredita que o fornecimento de material com informacdes sobre o que é a leitura dialogada, a
sua importancia, livros e tipos de livros para a faixa etaria, colabora para conscientizagao sobre o papel
da familia no desenvolvimento infantil, alem de promover praticas de leitura no contexto domiciliar?

Sim
100,0%

Fonte: Dados da pesquisa
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Além das respostas objetivas que puderam ser sistematizadas em graficos, os
questionarios das professoras também contaram com duas alternativas subjetivas. A primeira
alternativa subjetiva ¢ a pergunta de nimero 2: “Quais sdo as principais consequéncias que
vocé observa decorrente da falta de praticas de leitura no desenvolvimento das criangas da
turma?”. Para esta alternativa, as respostas obtidas foram: “Falta de estimulo a imaginacdo e
criatividade, desinteresse quando ouve historias”; e “Criancas que ndo tem contato com livros
tem mais dificuldade na compreensao, tem o vocabulario limitado, alguns até problema com a
linguagem, atraso na oralidade, menos imagina¢do e criatividade e tudo isso compromete a
aprendizagem futura quanto a alfabetizacdo e aspectos emocionais”.

A segunda alternativa de teor subjetivo € a questdo ntimero 11: “Como vocé avalia o
folder informativo entregue para as familias? Esse espaco ¢ destinado para as suas percepgoes
acerca do material, como sugestdes, efetividade, organizagdo”. Para essa alternativa, as
respostas obtidas foram: “Extremamente informativo, de excelente qualidade e de grande
relevancia”; e “O folder ¢ muito legal, apresenta o conceito de forma clara e simples e sua
importancia. Destaca bem a escolha de livros adequados e oferece links de bibliotecas
publicas e digitais, ampliando o acesso”.

A partir das respostas das familias a pergunta “1 — Vocé conhece a leitura dialogada e
a sua importdncia para o desenvolvimento infantil?”, cujas manifestagdes foram
majoritariamente afirmativas, percebe-se um aparente alinhamento entre responsaveis e escola
quanto a relevancia dessa pratica. Contudo, ao comparar esses dados com o questionario
respondido pelas professoras, surge uma contradicdo onde parte das docentes afirma que as
familias da turma n3o costumam se envolver, demonstrar interesse ou acompanhar de forma
efetiva o desenvolvimento das criangas. Essa divergéncia evidencia um descompasso entre o
discurso declarado pelas familias e as praticas observadas no cotidiano escolar. Considerando
que a familia constitui um dos principais espacos de aprendizagem na primeira infancia,
torna-se imprescindivel fortalecer a interacdo entre escola e responsaveis, uma vez que cabe a
institui¢do escolar organizar e promover formas de participagao ativa das familias no processo
educativo (Distrito Federal, 2018).

Embora o PPP da escola enfatize a importancia de integrar ativamente as familias e
envolvé-las nas praticas educacionais, com vistas ao desenvolvimento integral da crianca,
observa-se que ainda faltam ac¢des concretas de formagdo e estratégias que aproximem a
instituigdo dos responsaveis. Essa lacuna contribui para a manutengdo das contradi¢des

identificadas, indicando a necessidade de iniciativas que ampliem o didlogo, a compreensao e
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o engajamento das familias nas praticas pedagogicas, especialmente no que diz respeito a
leitura dialogada e ao letramento familiar.

Uma parte das respostas das familias ao questionario mostra, como afirma Morais
(2013), que ¢ necessario ofertar informacdes além da importancia de ler, oferecendo materiais
mais concretos, uma vez que uma parte das familias participantes afirma ndo possuir livros
infantis em casa e ndo conhecer bibliotecas proximas a residéncia. A pesquisa Retratos da
leitura no Brasil (2024) traz em seus dados que, entre as criangas de 5 a 10 anos, o lugar onde
mais costumam ler livros ¢ em casa, seguido pela sala de aula, e ainda um namero
significativo em bibliotecas. Esses dados mostram a importancia do acesso a livros em
domicilio, a relevancia da articulagdo com a escola ¢ o valor do conhecimento sobre as
bibliotecas da regido onde mora para que haja mais oportunidades para a realizacao da leitura
dialogada.

Com relagdo a frequéncia da pratica da leitura dialogada, a maior parte das familias
participantes afirmaram realiza-la 2 a 3 vezes por semana, o que contraria o Guia de Literacia
Familiar (2019) realizado pelo Ministério da Educagdo - Secretaria de Alfabetizacdo, que
recomenda que esta pratica seja realizada por pelo menos 10 minutos por dia. Gabriel e
Morais (2017) afirmam que além da qualidade das intera¢des durante a leitura dialogada, para
que esta pratica impacte as estruturas cognitivas da crianga ¢ necessario que ela seja uma
pratica frequente, quase que didria.

A pesquisa Retratos da leitura no Brasil (2024) mostra também que, na origem do
interesse por literatura dos 5 aos 10 anos, a escola e o professor ou professora foram mais
influentes em 67% dos casos, e em 61% a mae ou responsavel do sexo feminino foram mais
influentes. Essa tendéncia se confirma no diagndstico realizado com as familias da escola, no
qual 63,6% dos responsaveis afirmaram que a leitura de livros com as criancas ¢ realizada
principalmente pela mae. Tal convergéncia sugere que as maes, ou responsaveis do sexo
feminino, exercem influéncia significativa na formacdo do gosto pela leitura, possivelmente
por serem elas quem mais realizam praticas de leitura dialogadaa durante a infancia.

Essa hipotese se fortalece ao considerar o nivel de escolaridade dos responsaveis que
fazem parte da comunidade escolar. Nos dados do PPP, entre os pais, predomina o Ensino
Meédio completo, seguido pelo Ensino Fundamental incompleto. Ja entre as maes, sobressai o
Ensino Médio completo como maior faixa de escolaridade, seguido pelo Ensino Superior

completo. A presenca mais expressiva do Ensino Superior entre as maes pode contribuir para
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que elas se sintam mais aptas, confiantes e familiarizadas com praticas de leitura, assumindo
com maior frequéncia esse papel no cotidiano das criangas.

Ademais, o diagndstico revela que o pai € o responsavel que mais aparece como
trabalhador ativo no nucleo familiar, seguido da mae, com diferenca percentual de 12,3%. O
PPP também traz um ntimero significativo de criangas que residem apenas com a mae. Esse
cendrio indica que a mae permanece mais proxima das rotinas domésticas e dos cuidados
diretos com a crianca, o que favorece sua participagdo nas praticas de leitura dialogada.
Entretanto, essa mesma proximidade pode gerar uma sobrecarga de trabalho doméstico, o que
impacta diretamente na qualidade e regularidade com que essas praticas ocorrem. Assim,
embora as maes sejam as principais mediadoras da leitura na primeira infancia, é possivel que
exer¢cam essa funcdo em condi¢des de acumulo de tarefas, o que limita o tempo disponivel
para uma participacdo mais constante, resultando na falta de tempo na rotina para a realizagao
da leitura dialogada, dificuldade mais expressiva encontrada nos questionarios aplicados.
Dessa forma, o conjunto dos dados sugere que os fatores educacionais, organizacionais e de
divisdo desigual das responsabilidades no ambiente familiar influenciam na presenca materna
como principal agente da leitura, bem como na frequéncia com que essa pratica se desenvolve
no cotidiano.

Nos aspectos relacionados as dificuldades para realizar a leitura juntamente com as
criancas, chamam a atencao as dificuldades relacionadas a falta de acesso a livros e a falta de
tempo na rotina. Assim como na pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2024), a falta de
tempo na rotina ¢ um fator que impacta varios leitores, sendo a falta de tempo a principal
razao para a ndo realizagdo da leitura de livros.

A dificuldade relacionada a falta de acesso a livros confidencia que o fator de acesso a
bens culturais ¢ influente na realizagdo da leitura dialogada, o que, em consonancia com o fato
de que apenas 14,3% das familias conhecem bibliotecas publicas proximas a residéncia,
revela, como afirma Viana, Cruz e Ribeiro (2019), que essa restricdo de acesso ndo se da
apenas por razdes econdmicas, mas também pela falta de conhecimento, fazendo-se
necessaria uma mediacdo que levem as familias a conhecerem a oferta cultural de sua
localidade.

Com relacdo as dificuldades para a realizacdo da leitura dialogada, as professoras
enxergam, para além dos ja citados, outros fatores para que a pratica da leitura dialogada no

contexto domiciliar seja escassa, como: ndo sabe como realizar a leitura junto com a crianca,
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dificuldade em lidar com o comportamento da crianca e a falta de conscientiza¢do sobre a
importancia da leitura.

A partir das respostas das professoras aos questionarios € possivel identificar que a
falta da leitura dialogada influencia nas habilidades de letramento emergente da crianga e que
por consequéncia impactam as aprendizagens futuras que envolvam o ler e o escrever. Uma
vez que as professoras consideram que a pratica de leitura dialogada ndo ¢ uma pratica
frequente entre as criancas das turmas e que a falta dessa pratica impacta negativamente a
linguagem escrita e oral da crianga, ¢ possivel perceber que a leitura dialogada pode oferecer
uma contribuicdo para o desenvolvimento linguistico ao expor as criangas ao registro da
linguagem escrita, além de desenvolver conhecimentos necessarios ao sucesso futuro na

leitura (Bus; Van [jzendoorn; Pelletier, 1195).

7 APRESENTACAO DO PRODUTO

Considerando a leitura dialogada como wuma pritica fundamental para o
desenvolvimento das habilidades de letramento emergente, o produto educacional, que se
concretizou na forma de folder informativo, visou fornecer insumos para a realizagdo da
leitura dialogada em idade pré-escolar, de forma a impulsionar o desenvolvimento infantil. O
folder informativo foi escolhido como produto educacional por ser um material curto com
uma linguagem simples e informagdes  pertinentes, favorecendo a compreensdo e
comunicacdo com as familias. O folder informativo, intitulado “Leitura Dialogada em
Familia: dicas de como realizar” (Apéndice C), se deu a partir das respostas dos questionarios
das familias e da pesquisa bibliogréfica realizada em livros, artigos e documentos.

O folder informativo abrange a conceituacdo breve da leitura dialogada, explicacdo da
importancia dessa pratica realizada em contexto domiciliar, dicas de como realizar a leitura
dialogada: frequéncia, ambiente, livros e possiveis perguntas para realizar antes, durante e
depois da leitura do livro, informagdo sobre as caracteristicas do desenvolvimento das criangas
de 0 a 5 anos e os livros adequados para a faixa etdria, além de QRCodes com lista de
bibliotecas publicas em Brasilia e bibliotecas online. Também compde o produto educacional
um QRCode para avaliagdo do folder informativo, a partir de questionério elaborado por meio
do Google Formulérios, quanto as suas informag¢des, organizacio e usabilidade.

O produto educacional folder informativo buscou em seus elementos sanar as

dificuldades percebidas nos questiondrios entregues as turmas de educagdo infantil, como a
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conceituagdo da leitura dialogada e sua importancia, ndo saber como realizar a leitura junto
com a crianca, o que € necessario em uma leitura dialogada, além das dificuldades
relacionadas aos materiais de leitura, sendo disponibilizadas informacdes acerca de bibliotecas
publicas e online onde o material é oferecido gratuitamente.

Para fins de aplicagdo e validagdo, o material foi distribuido e explorado junto a duas
turmas de educacdo infantil, permitindo observar a receptividade e a pertinéncia das
informacdes apresentadas. Ainda que a aplicagdo tenha ocorrido em um grupo especifico,
considerando a relevancia do tema abordado, pretende-se que, futuramente, o folder possa ser
disponibilizado para um publico mais abrangente, alcangando outras turmas e familias
promovendo o interesse em contribuir para o letramento emergente a partir do letramento

familiar.

8 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo principal compreender a leitura dialogada como uma
pratica de letramento familiar e seu impacto para o letramento emergente e, a partir dessa
analise, produzir um folder informativo voltado ao incentivo de praticas de letramento
familiar. A intencdo foi conscientizar as familias sobre o papel fundamental que exercem no
desenvolvimento do letramento emergente e oferecer orientagdes praticas para a realizagdo da
leitura dialogada no ambiente domiciliar durante os anos pré-escolares, visto que a primeira
infancia ¢ um periodo privilegiado para sensibilizar futuros leitores. Para alcangar esse
objetivo, foi realizada uma pesquisa de campo que envolveu as familias e as professoras
regentes de duas turmas da educacdo infantil de uma escola localizada em S@o Sebastido
(DF), por meio da qual se buscou compreender quais os principais desafios para que a pratica
da leitura dialogada acontecesse no ambiente domiciliar.

Os dados obtidos evidenciaram que, embora a maioria das familias afirmem
reconhecer a importancia da leitura dialogada, ainda hd& contradigdes entre esse
reconhecimento e a efetivacdo da pratica. As professoras relataram observar pouco
envolvimento das familias nesse processo, o que refor¢a a necessidade de mediacdes mais
concretas por parte da escola, uma vez que a escola ndo ¢ o Unico lugar de aprendizagem
durante a primeira infancia (Distrito Federal, 2018).

Entre os fatores que dificultam a realizacdo da leitura dialogada no contexto

domiciliar, destacam-se a falta de tempo na rotina, a falta de acesso a livros e o
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desconhecimento sobre bibliotecas publicas disponiveis na regido. Além disso, destaca-se que
na maior parte dos casos a mae ou responsavel do sexo feminino é quem mais se envolve na
leitura com a crianga, o que corrobora com dados da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil
(2024) sobre o papel predominante das mulheres na formagao leitora das criangas.

Esses dados reforcam a importancia de iniciativas que fortalecam a relacdo entre
familia e escola, ampliando o entendimento sobre o letramento familiar e suas contribui¢des
para o desenvolvimento infantil. O folder produzido como produto educacional desta pesquisa
buscou atender a necessidade de um trabalho intersetorial com o proposito de desenvolver
habilidades de letramento emergente, oferecendo as familias informagdes objetivas sobre o
conceito de leitura dialogada, sua relevancia para o desenvolvimento cognitivo e linguistico
das criangas, além de sugestdes praticas de como realiza-la e onde encontrar livros adequados
para a faixa etdria. Portanto, esse material ¢ uma ferramenta pedagdgica acessivel que
contribui para a aproximagao entre o contexto escolar e familiar.

Contudo, reconhece-se que este trabalho possui limitagdes, como o numero reduzido
de participantes e o fato de ter sido aplicado em apenas duas turmas, o que restringe os
resultados. Ainda assim, a pesquisa apresentou pertinéncia formativa ao permitir reflexao
sobre a importancia da leitura compartilhada para o desenvolvimento de habilidades
precursoras da leitura e da escrita e ao oferecer incentivos praticos para o fortalecimento do
letramento emergente no ambito familiar.

Por fim, o tema abordado permanece aberto a novas investigagdes praticas com o
objetivo de ampliar e aplicar o folder produzido em diversos contextos educativos, bem como
articular a outras agdes formativas que envolvam a familia e professores. Além disso, futuras
pesquisas podem aprofundar a anélise sobre o impacto de materiais educativos como este na
promocao da leitura dialogada e no desenvolvimento do letramento emergente. Assim, o
presente trabalho contribui para a valorizagdo da leitura como pratica social e para a
construcdo de uma parceria mais efetiva entre a escola e a familia na formacao de futuros
leitores, além de contribuir para a formagao integral de criangas, a medida que compreende
que o processo educativo ndo ocorre apenas na institui¢do escolar, sendo realizado em
diversos momentos e multiplos lugares, ampliando as oportunidades educacionais no

territorio e na comunidade escolar.
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APENDICE A - QUESTIONARIO PARA AS FAMILIAS SOBRE AS PRATICA DE
LEITURA COM CRIANCAS

(1] ]

Bl INSTITUTO FEDERAL
BEN Brasilia

BB Campus Séo Sebastido

QUESTIONARIO SOBRE PRATICAS DE LEITURA COM CRIANCAS

O questiondrio a seguir faz parte do projeto de pesquisa “A LEITURA DIALOGADA NO
LETRAMENTO FAMILIAR: contribuigdes para o letramento emergente” de responsabilidade
das pesquisadoras Milena Santos Peixoto e Juliana Estanislau de Ataide Mantovani
(orientadora), realizada no ambito do Instituto Federal de Brasilia - Campus Sao Sebastido.

Dados pessoais

1- Idade da criancga pela qual € responsavel, matriculada nesta instituicdo escolar:

Dados sobre a leitura

1- Vocé conhece a leitura dialogada e a sua importancia para o desenvolvimento infantil?

( ) Sim
( )Nao
2- A crianga possui acesso a livros infantis em casa?
( ) Sim
( )Nao

3 - Com que frequéncia os responsaveis leem livros junto com a crianca?
(' )Nunca - 0 vezes por semana

( )Raramente - 1 a por semana

( )As vezes - 2 a 3 vezes por semana

( )Muitas vezes - 4 a 5 vezes por semana

( )Sempre - 6 a 7 vezes por semana

4- Quem ou quais sao os responsaveis que costumam ler livros junto com a crianga?

5 - Quais as dificuldades encontradas para a realizacio da leitura junto com a crianca? (E
possivel mais de uma resposta)

() Falta de tempo na rotina

() Falta de acesso a livros

() Nao sabe como realizar a leitura junto com a crianga

() Falta de ambiente apropriado

() Dificuldade em lidar com o comportamento da crianga

Outros:
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6 - Tem conhecimento sobre bibliotecas publicas proximas a residéncia?

(
(

) Sim
)Nao

TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa “A LEITURA
DIALOGADA NO LETRAMENTO FAMILIAR: contribuigdes para o letramento
emergente” de responsabilidade das pesquisadoras Milena Santos Peixoto e Juliana Estanislau
de Ataide Mantovani (orientadora). Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar a leitura
dialogada como uma pratica de letramento familiar e seu impacto para o letramento
emergente.

A pesquisa de campo consiste em realizar um questiondario para as familias de uma turma de
Educagao Infantil - 1° periodo, com objetivo de sondar as praticas de letramento familiar, com
foco na leitura dialogada. A pesquisa se dard em 2 momentos: primeiramente o
preenchimento do questionario, apos de sua devolucdo serd entregue material para os pais e
responsaveis incentivando e conscientizando sobre a leitura dialogada.

Caso tenha alguma duvida sobre a pesquisa estamos a disposicdo nos e-mails:
milena.peixoto@estudante.ifb.edu.br e _juliana.mantovani@ifb.edu.br.

Essa participacdo ¢ voluntaria e este consentimento pode ser retirado a qualquer tempo. Todos
os dados serdao confidenciais, serdo utilizados nomes ficticios para garantir a
confidencialidade das informagdes. Ressaltamos que estas informacgdes serdo parte de artigos
publicados em revistas e em congressos da area.

Eu, , RG n°
declaro ter sido informado e concordo com a minha participagdo, como voluntario, no projeto
de pesquisa.

Brasilia, de de

Nome e assinatura



mailto:milena.peixoto@estudante.ifb.edu.br
mailto:juliana.mantovani@ifb.edu.br
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APENDICE B - QUESTIONARIO QUESTIONARIO PARA AS PROFESSORAS SOBRE
PRATICAS DE LEITURA COM CRIANCAS

onnm

BN INSTITUTO FEDERAL
BEN prasilia

BE  Campus Sdo Sebastido

QUESTIONARIO PARA AS PROFESSORAS SOBRE PRATICAS DE LEITURA COM
CRIANCAS

O questionario a seguir faz parte do projeto de pesquisa “A LEITURA DIALOGADA NO
LETRAMENTO FAMILIAR: contribuigdes para o letramento emergente” de responsabilidade
das pesquisadoras Milena Santos Peixoto e Juliana Estanislau de Ataide Mantovani
(orientadora), realizada no ambito do Instituto Federal de Brasilia - Campus Sao Sebastido.

Dados sobre a tuma

Faixa etaria: Etapa:

Quantidade de alunos: Tipo da turma:

1- Vocé considera que os alunos de sua turma tem pouco contato com livros e a pratica de
leitura no contexto domiciliar?

( ) Sim

( )Nao

2- Quais sd0 as principais consequéncias que vocé observa decorrente da falta de praticas de
leitura no desenvolvimento das criancas da turma?

3- Quais as principais razoes para que este contato com os livros nao aconte¢a no ambiente
domiciliar, com base no contexto da sua turma?

) Falta de tempo na rotina

) Falta de acesso a livros

) Nao sabe como realizar a leitura junto com a crianga

) Falta de ambiente apropriado

) Dificuldade em lidar com o comportamento da crianga

) Falta de conscientizacdo sobre a importancia da leitura

AN AN AN AN AN AN

Outros:
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4- Os pais ou responsaveis costumam se envolver, acompanhar e se interessar pelo
desenvolvimento das criancas?

( ) Sim

( )Nao

5- Como vocé avalia o desenvolvimento da linguagem oral e escrita das criangas onde os pais
ou responsaveis promovem menos atividades que envolvam a leitura?

() Muito satisfatorio

() Satisfatério

() Razoavel

() Insatisfatorio

() Muito Insatisfatorio

6- Voce conhece o conceito de Leitura Dialogada?

( )Sim

( )Nao

7- Voce conhece o conceito de Letramento Emergente?

( ) Sim

( )Nao

8 - Vocé conhece o conceito de Letramento ou Literacia Familiar?
( )Sim

( )Nao

9- Voce considera o contato com livros, a contagdo de historias e o didlogo acerca do livro
necessarias para o desenvolvimento da linguagem oral e escrita em criancas nos anos
pré-escolares?

( ) Sim

( )Nao

10- Vocé acredita que o fornecimento de material com informagdes sobre o que ¢ a leitura
dialogada, a sua importancia, livros e tipos de livros para a faixa etaria, colabora para
conscientizacdo sobre o papel da familia no desenvolvimento infantil, além de promover
praticas de leitura no contexto domiciliar?

( ) Sim

( )Nao

11- Como voc¢ avalia o folder informativo entregue para as familias? Esse espago ¢ destinado
para as suas percepgoes acerca do material, como sugestdes, efetividade, organizagao.
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TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa “A LEITURA
DIALOGADA NO LETRAMENTO FAMILIAR: contribuigdes para o letramento
emergente” de responsabilidade das pesquisadoras Milena Santos Peixoto e Juliana Estanislau
de Ataide Mantovani (orientadora). Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar a leitura
dialogada como uma pratica de letramento familiar e seu impacto para o letramento
emergente.

A pesquisa de campo consiste em realizar um questionario para as familias de uma turma de
Educacao Infantil - 1° periodo, com objetivo de sondar as praticas de letramento familiar, com
foco na leitura dialogada. A pesquisa se darda em 2 momentos: primeiramente o
preenchimento do questionario, apos de sua devolugdo serd entregue material para os pais e
responsaveis incentivando e conscientizando sobre a leitura dialogada.

Caso tenha alguma davida sobre a pesquisa estamos a disposicdo nos e-mails:
milena.peixoto@estudante.ifb.edu.br e _juliana.mantovani@ifb.edu.br.

Essa participagdo ¢ voluntaria e este consentimento pode ser retirado a qualquer tempo. Todos
os dados serdo confidenciais, serdo utilizados nomes ficticios para garantir a
confidencialidade das informacdes. Ressaltamos que estas informacdes serdo parte de artigos
publicados em revistas e em congressos da area.

Eu, , RG n°
declaro ter sido informado e concordo com a minha participa¢ao, como voluntario, no projeto
de pesquisa.

Brasilia, de de

Nome e assinatura


mailto:milena.peixoto@estudante.ifb.edu.br
mailto:juliana.mantovani@ifb.edu.br

APENDICE C - PRODUTO EDUCACIONAL FOLDER INFORMATIVO “LEITURA DIALOGADA EM FAMILIA: DICAS DE
COMO REALIZAR”

VT A

Onde encontrar os livros? |

E possivel encontrar os livros necessarios
para a leitura dialogada em bibliotecas
publicas ou digitais. Acesse os QRCodes

abaixo para mais informacgoes:

Lista de Bibliotecas Publicas

em Brasila

“Ler € mais que ser, é
crescer.

-Maria Dinorah

Acesse o link abaixo para avaliar
o material e sugerir alteracdes:

A sua participacio na avaliagdo

é essencial!

AW " A

LEITURA DIALOGADA
EM FAMILIA:

dicas de como realizar
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T TARAYV T AV AV AV -

Dicas para realizar a leitura ¥ Como escolher os livros
dialogada: & adequados?

Estabeleca uma rotina em que vocé “
leia junto com a crianga, no minimo, 3

VEZES por semand.

A leitura dialogada consiste na pratica de
interagdo entre a crianga e o adulto
durante a leitura de livros em voz alta, Prepare um ambiente confortavel e
em que o adulto estimula o didlogo com silencioso.

perguntas sobre o livro e a crianca
assume uma postura ativa durante a
contacao de  histérias, ouvindo e
participando da discussao.

E a crianca que inicia na leitura. A leitura
€ decodificacao do mundo, e é o adulto
que lé em voz alta. Os livros
recomendados sao o0s resistentes e
duraveis, com predominio de
ilustragoes, fotografias, cores e com
pouco texto.

\—/

elecione livros adequados para a faixa
etaria da crianga.

&/

Converse com a crianga antes,
durante e depois da leitura. Faga
perguntas que despertem o interesse da
crianca na leitura. 3 - 5anos

Leitor

iniciante

\E_/

4

As interacoes entre adultos e criangas
durante a leitura desempenham um
papel fundamental no processo de
aprendizagem da leitura e da escrita,
especialmente nos anos pré-escolares,
além de contribuir para formacdo de
leitores habeis e entusiasmados.

Possiveis perguntas:

1- Questdes do tipo “o que”, “quem” e
“quando”;

2- Final aberto: perguntas cujas respostas
nao possam ser apenas “sim” e “nao”;

3- Perguntas para lembrar o que foi lido;
4-Frases com lacunas para a crianga
completar;

5-Perguntas que fagam relacdo entre o
livro e a vida da crianca.

WA A WA A WWUL A UGN A W
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