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RESUMO
Esta pesquisa tem como objetivo compreender qual a contribuicdo da Residéncia Pedagogica
na constru¢do da identidade docente para o estudante/residente de Letras - Inglés. O
Programa de Residéncia Pedagogica ¢ um projeto que pertence a Coordenagdao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) criado em 2018, que proporciona a
imersdo do licenciando no ambiente escolar (Silvestre e Valente, 2014), oferecendo a
oportunidade do residente ter experiéncias como docente durante um periodo de 18 meses,
com o proposito de enriquecer o processo de formacao inicial dos estudantes de licenciaturas
(Capes, 2022). Diante disso, percebe-se que Residéncia Pedagogica colabora sobremaneira
para a vida profissional do estudante de Letras-Inglés e como esse processo contribui para a
formagdo da identidade docente do residente (Novoa, 1992). Desta forma, este trabalho
possui uma abordagem qualitativa e exploratoria (Gil, 2002), se utilizando do grupo focal
(Dias, 2000) para a coleta de dados, feito com seis residentes de trés escolas-campo
diferentes, gravadas por dudio e video. Para andlise de dados , foi utilizado a andlise de
contetido da Bardin (1997), visto que, a partir do material coletado, foi feita a divisdo de
quatro categorias para explicitagdo das informagdes. Por fim, as consideragdes finais
sintetizam o que foi observado em relacdo a todas as experiéncias praticas vivenciadas pelas
residentes durante a Residéncia Pedagdgica, mostrando sua importdncia para o

desenvolvimento da profissdo.

Palavras-Chave: Residéncia Pedagogica, formagao inicial, identidade docente, lingua inglesa,

estudante, troca de experiéncia.



ABSTRACT

This research aims to understand the contribution of the Pedagogical Residency in the
construction of teaching identity for English Language Arts students/residents. The
Residencia Pedagogica Program 1is a project that belongs to the Coordenagdo de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) created in 2018, which provides the
immersion of the undergraduate student in the school environment (Silvestre and Valente,
2014), offering the opportunity for the resident to have experiences as a teacher during a
period of 18 months, with the purpose of enriching the initial training process of
undergraduate students (Capes, 2022). In view of this, it can be seen that the Residencia
Pedagogica contributes greatly to the professional life of the English Language student and
how this process contributes to the formation of the resident's teaching identity (Novoa,
1992). This study takes a qualitative and exploratory approach (Gil, 2002), using focus
groups (Dias, 2000) for data collection, with six residents from three different field schools,
recorded by audio and video. Bardin's (1997) content analysis was used to analyze the data,
since the material collected was divided into four categories to explain the information.
Finally, the concluding remarks summarize what was observed in relation to all the practical
experiences the residents had during the Residencia Pedagogica, showing their importance

for the development of the profession.

Keywords: Residencia Pedagogica, initial training, teacher identity, English language,

student, exchange of experience.
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1. INTRODUCAO

Alguns programas nacionais de formagdo oportunizam a formagdo docente e
possibilitam a constru¢ao do conhecimento escolar em diversas dimensdes. Por exemplo, o
programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), que ocorre nos dois
primeiros anos do curso, ¢ a Residéncia Pedagogica (RP), que ocorre a partir do 5° semestre,
possibilitam a constru¢do de saberes durante a graduagdo por meio da acdo pedagbdgica
pratica e contribuem para a construgao dos saberes docentes do professor em formagao, bem
como para o desenvolvimento da identidade docente, que decorre do reconhecimento dos
proprios saberes e se define no modo como o professor se percebe.

Sendo assim, entende-se que a imersdo no Programa de Residéncia Pedagogica (RP)
possibilita que os graduandos possam vivenciar e conhecer com mais profundidade o
contexto em que ocorre a docéncia, pois, com a vivéncia no programa ao longo de sua
duragdo, o licenciando tera uma perspectiva real sobre como se forma um professor e se
desenvolve para além do conhecimento tedrico. Na Residéncia Pedagogica (RP) ocorre,
como aponta Tardif (2014), a articulagdo e o equilibrio entre os conhecimentos produzidos na
universidade a respeito do ensino e os saberes desenvolvidos pelos professores em suas
praticas cotidianas.

Além disso, durante o periodo de interagdes professor-aluno no Programa da
Residéncia Pedagodgica, ocorre também a construgio da identidade docente. E a partir dessa
fase que ocorrem indagacdes sobre como os futuros professores se sentem, visto que apos o

interim de experiéncia dessa etapa do processo de formacdo inicial do professor, ocorre a:

Socializagdo profissional, a consolidagdo da experiéncia de trabalho inicial,
as fases de transformacgdo, de continuidade e de ruptura que marcam a
trajetoria profissional, as inimeras mudancas (de classe, de escola, de nivel
de ensino, de bairro, etc.) e toda a questdo da identidade e da subjetividade
dos professores, que se tornam o que sao de tanto fazer o que fazem (Tardif,
2014, p. 22-25).

Desse modo, a RP ¢ importante fazer parte do processo de formagdo inicial dos
estudantes do curso de Letras-Inglés, visto que ¢ imprescindivel a participagdo dos residentes
no ambiente de sala de aula, tendo em vista um maior desenvolvimento para esse docente, ja
que esse ¢ um momento em que o licenciando tem a oportunidade de conhecer praticas
inovadoras, entender a relacdo professor-aluno e se desprender de suas insegurancas e medos

vinculados ao ambiente escolar.



Considerando tais informagdes, a proposta deste trabalho ¢ compreender qual a
contribui¢do da Residéncia Pedagdgica para a constru¢do da identidade docente do estudante
de Letras-Inglés no decorrer do processo de formagdo inicial de professores por meio do
programa que foi criado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) em 2018. Essa coordenagao atua na formacgao de professores da educacao basica,
promovendo mudangas de acordo com o avango dos conhecimentos e demandas da
sociedade, buscando estabelecer uma ponte entre a universidade e as escolas (Novoa, 2019).

Para isso, foi realizada uma pesquisa qualitativa do tipo exploratoria buscando
conhecer a troca de experiéncias entre os residentes, residentes e preceptores e residentes e a
comunidade escolar, considerando os relatos de experiéncia de estudantes do curso de Letras
- Inglés que participaram da RP em escolas-campo de diferentes modalidades.

Nas etapas seguintes, serdo apresentadas no referencial tedrico, no topico 3.1, as
caracteristicas do Programa de Residéncia Pedagogica e sua relagdo com a formagao inicial
de professores. O tdpico seguinte, 3.2, abordard o conceito de identidade docente, buscando
explicar como ocorre sua construgdo e quais aspectos sdo considerados durante o processo de
formacgdo do docente, levando em conta o contexto de atuagdo na RP. A secdo subsequente
apresentara, na metodologia, a escolha do percurso metodoldgico utilizado. Apds isso, ha
uma se¢do para analise de dados, sendo dividida em 4 categorias. Por fim, temos os

resultados nas consideragdes finais.



2. OBJETIVOS

2.1. Objetivo Geral
Compreender qual a contribuicdo da Residéncia Pedagogica na construcdo da identidade

docente para o estudante/residente de Letras - Inglés.

2.2. Objetivos especificos
e Investigar como a troca de experiéncias entre os residentes constitui a identidade
docente do estudante de Letras-Inglés na perspectiva dos residentes;
e Analisar a influéncia da interacdo com o preceptor na formagao da identidade
docente do estudante de Letras-Inglés na perspectiva dos residentes;
e (Observar como a relacao dos estudantes com a comunidade escolar constitui a

identidade docente do estudante de Letras-Inglés na perspectiva dos residentes .



3. REFERENCIAL TEORICO

3.1 Residéncia Pedagégica e Formacao docente

O Programa de Residéncia Pedagbgica faz parte da Coordenagdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, que busca promover e desenvolver projetos
institucionais vinculados as institui¢cdes de Ensino Superior, proporcionando uma melhor
capacitacdo no processo de formacdo inicial para professores nos cursos de licenciatura.
(CAPES, 2022)

A RP tem a duragdo de dezoito (18) meses, obtendo uma carga horaria de 400 horas a
serem cumpridas pelos académicos residentes, sendo cada um inserido e imerso nas
atividades desenvolvidas dentro da escola que integram atividades como preparagdo de aulas,
regéncia e coordenagao.

Segundo o Edital n°® 82 da CAPES, a RP ¢ “composto por docente orientador,
preceptores e residentes para o desenvolvimento das atividades de residéncia pedagogica”
(CAPES, 2022, p.1). Juntos, os integrantes compdem uma equipe de 22 pessoas, sendo uma
orientadora, trés preceptores e 18 residentes que atuam em trés escolas-campo.

O Docente Orientador deve “planejar e orientar as atividades dos residentes de seu
nucleo de residéncia pedagogica” (CAPES, 2022, p.1). Para que os licenciandos possam
desenvolver as atividades durante os 18 meses, ¢ elaborado um planejamento semestral pelo
docente orientador que conduz o cumprimento da carga horaria necessaria.

O Preceptor deve “acompanhar e orientar os residentes nas atividades desenvolvidas
na escola-campo” (CAPES, 2022, p.1). Os licenciandos estdo em constante contato com o
preceptor, pois 0 mesmo deve orientar € acompanhar o planejamento a ser desenvolvido na
escola-campo.

O Residente, por sua vez, ¢ “o discente com matricula ativa em curso de licenciatura,
participante do projeto de residéncia pedagogica” (CAPES, 2022, p.1). Ele deve elaborar de
forma criativa e inovadora atividades que contribuam para o ensino e aprendizagem dos

estudantes, objetivando a ampliagdo de seus conhecimentos no ensino da lingua inglesa.



Com as orientagdes, os residentes sao condicionados a ter “centralidade da pratica por
meio de estagios que enfoquem o planejamento, a regéncia e a avaliagdo de aula, sob a
mentoria de professores ou coordenadores experientes da escola campo” (CNE, 2019), visto
que o estudante ¢ imerso na rotina € no ambiente escolar, observando as especificidades da
relagdo entre teoria e pratica em sua modalidade escolar.

Baseados nos estudos de Silvestre e Valente (2014), o processo de imersdao
proporcionado pela RP, traz a oportunidade ao licenciando de entender como acontece a
docéncia e como se dao os processos de aprendizagem dos estudantes levando em
consideragdo diversos aspectos culturais e a criacdo de materiais didaticos advindos do
professor em formacao.

A RP tem grande importancia na formagdo docente, pois, 0 mesmo conta com uma
insercao direta dos individuos no ambiente escolar e profissional, o que proporciona diversos
beneficios ao licenciando. Segundo o edital n°® 82 da Capes (2022) os objetivos do programa
sdo:

Fortalecer e aprofundar a formagdo teodrico-pratica de estudantes de cursos de
licenciatura; Contribuir para a constru¢do da identidade profissional docente dos
licenciandos; Estabelecer corresponsabilidade entre Institui¢do de Ensino Superior
(IES), redes de ensino e escolas na formagdo inicial de professores; Valorizar a
experiéncia dos professores da educacéo basica na preparagdo dos licenciandos para

a sua futura atuagdo profissional; Induzir a pesquisa colaborativa ¢ a produgdo
académica com base nas experiéncias vivenciadas em sala de aula.

Portanto, os objetivos da RP trazem diversos beneficios ao académico residente, ja
que ela contribui para identidade e formagao docente. Isso quer dizer que o licenciando estara
imerso em um ambiente para seu desenvolvimento pessoal e profissional, levando em
consideragdo a importancia das experiéncias adquiridas nesse processo de autoconhecimento
dentro do contexto da RP.

Nesse sentido, € possivel dizer que existe um longo processo a ser enfrentado dentro
da RP que influencia na aquisicdo de :

[...] uma perspectiva critico-reflexiva, que fornega aos professores os meios de um
pensamento auténomo e que facilite as dindmicas de autoformacgdo participada.
Estar em formag@o implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo

sobre os percursos e 0s projetos proprios, com vista a construg¢do de uma identidade,
que ¢ também uma identidade profissional (Novoa, 1992, p. 13)



No processo de ensino e aprendizagem, vemos que “quem ensina aprende ao ensinar e
quem aprende ensina ao aprender” (Freire, 1996, p. 13). Diante disso, no meio de tantas
atividades exercidas, € possivel entender que existem fases ao longo do processo de formacao
para assegurar uma melhor capacitagdo e constru¢cao de novos conhecimentos com o objetivo
de colaborar para a formacao da identidade docente do residente. Dado o percurso a ser
trilhado para a constru¢cdo da identidade docente e profissional, nota-se a importancia do
investimento pessoal ja que o professor deve estar em continuo aprendizado e buscando por
inovagoes dentro de suas metodologias.

De acordo com Co6 e Nogueira (2018), a RP tem muita relevancia no processo de
ensino e aprendizagem, pois 0 mesmo tem o propdsito de aprimorar o desenvolvimento da
pratica docente do 5° semestre em diante, buscando aprimorar a relagdo entre teoria e pratica
com vistas a compreensao da sua area de interesse para atuagdes profissionais futuras.

Desse modo, dentro do processo de formagdo inicial pode-se observar de perto a
relag@o entre teoria e pratica, pois na RP, ¢ possivel vivenciar na pratica como a sua bagagem
teorica pode contribuir com as suas agdes docentes, ja que o licenciando passa a ter muito
contato com o ambiente escolar, favorecendo, assim, a sua praxis pedagdgica. Baseado nisso,

em seu conceito de praxis, Arnoni (2006) diz que:

Praxis ¢ um conceito filosofico da atividade tedrico-pratica do ser humano em todas
as areas da sociedade. Entendida como categoria filosofica, a tensdo dialética que se
estabelece entre seus pares contraditorios — teoria&pratica - permite depreender e
compreender a dinamica do ambiente. O movimento dessa relacdo dialética, em
relagdo ao grau de superagdo entre seus polos contraditorios, expressa a qualidade
da praxis, da comum a critica. Nesta perspectiva, na praxis pode-se unir
conscientemente pensamento e agdo - o devir do ser social — e isso possibilita a agao
critica do ser social, no sentido da transformagao. (Arnoni, 2006, p.5)

Diante disso, a praxis pedagogica, além da relagdo entre teoria e pratica no ambiente
escolar, traz a transformacao das praticas, ja que ela proporciona uma articulago ativa entre
o raciocinio e a a¢do, pois esse movimento dialético reconhece as permanentes mudangas no
processo de formagdo tendo em vista que os estudantes constroem a teoria na universidade e
aplicam em sala de aula na escola-campo.

O Programa de Residéncia Pedagogica ajuda o académico-residente a adquirir uma
confianca maior dentro de sala, uma vez que os residentes devem atuar constantemente em
sala de aula, em regéncia de classe, o que condiciona na melhoria de suas “habilidades,
valores e atitudes, que estdo inerentemente alicer¢ados na pratica” (CNE, 2019) e fazem parte

da construcdo da identidade docente e profissional.
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Para Novoa (2019), a Residéncia Pedagdgica poderia ser denominada como
“residéncia docente”, pois a mesma busca incluir o individuo na vida profissional,
considerando a grande influéncia da docéncia na construg¢do da identidade profissional do
estudante.

Por fim, durante o periodo de residéncia, assim como no estagio obrigatorio, a pratica
pedagogica ¢ aperfeicoada, e nesse percurso formativo, ¢ onde sdo construidos grande parte
dos conhecimentos relacionados a sala de aula. Logo, ¢ compreensivel a importancia de
aprender a solucionar os problemas e dificuldades encontrados nesse percurso, visando
associar as teorias e praticas pedagdgicas. Por isso, toda essa bagagem contribui para a

construcdo da identidade docente do estudante de Letras - Inglés.

3.2. Identidade docente

O conceito de identidade ¢ altamente complexo e pode ser caracterizado como
processo de autoconhecimento do profissional, ja que engloba a descoberta de caracteristicas
individuais que estdo além do exercicio da profissao e pode ser moldada por diversos fatores
auténticos e subjetivos. Para Martins (2007), o enfoque dado as pesquisas que discutem a
questdo da subjetividade do professor, tanto em sua formacdo quanto em sua vida
profissional, exige também pensar no ato educativo ocorrido na Universidade, pois a
intencionalidade ¢ um dos pressupostos da consciéncia e esta no nucleo da personalidade.

A identidade do professor vem sendo discutida ha muito tempo por estudiosos e
direciona para caminhos que mostram diferentes atuagdes em sala de aula. Como exemplo,
temos os perfis de professores que atuam como mediador, pesquisador, antropdlogo,
transformador social, dentre outras muitas possibilidades. Sendo assim, considera-se que a
forma como a identidade profissional do professor ¢ constituida considerando fatores sociais
e pessoais condiciona os modos como ele agird em relagdo a esses elementos da sociedade e
consigo mesmo, influenciando diretamente em sua praxis em sala de aula (Faria; Souza,
2011).

Vale ressaltar que ao longo das discussdes sobre identidade docente, entende-se que a
construgdo dela considera diversos fatores, como a cultura, experiéncia de vida, ambiente de
formagdo, contexto social e elementos individuais do professor em formacdo. Por esses
motivos, a defini¢do de identidade docente € enigmatica. Faria e Souza (2011) apontam que o

profissional docente ndo possui uma identidade fixa ou definitiva, mas sim formada e
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transformada constantemente, sofrendo influéncias sociais e pessoais, € nao obedecendo um
fator biolédgico.

Ciampa (1987) apresenta o conceito de identidade como metamorfose e afirma que a
identidade estd em constante mudanga. Tais mudangas sdo consequéncias da vivéncia

pessoal, de influéncias culturais e ritos sociais, portanto:

Quando afirmamos a materialidade da identidade, vimos que as formacdes materiais
particulares existem em relagdes reciprocas universais. Ao afirmar sua
temporalidade, vimos que cada momento seu também existe em relagdes reciprocas
universais, com uma infinitude de momentos temporalmente distintos. Ao afirmar a
concretude da identidade, que se desenvolve pelo desejo e pelo trabalho,
reconhecemos, necessariamente, sua socialidade e sua historicidade. (Ciampa, 1987,
p- 202)

A identidade pode mudar e se ajustar de acordo com diferentes contextos sociais,
politicos e culturais e questdes desenvolvidas no decorrer da atuagdo, acontecendo de
maneira puramente individual. A identidade docente, por sua vez, ¢ igualmente complexa, ¢
concebida através das relacdes com o outro, tratado aqui como universidades e faculdades,
programas de formagao docente, escolas e sindicatos, pais, professores e administradores
escolares, entre outros. Além disso, alguns outros aspectos como género, classe e raga-etnia
sdo elementos que podem participar da construcdo dessa identidade profissional. Desse
modo, o professor ¢ considerado ‘“como uma pessoa socialmente e culturalmente
estabelecida, constroi sua identidade profissional a partir de diferentes parametros”
(Diniz-Pereira, 2016, p. 15).

Compreende-se entdo, que nao ha uma identidade certa ao professor, e que, ao longo
da historia, a identidade docente vem sendo modificada para atender as mudancas
tecnologicas, demandas sociais e politicas de cada época, que impactam diretamente na
maneira como o docente se comporta e atua em sala de aula. Com relagdo a identidade

profissional do professor ao longo da histéria e sua relacio com o conhecimento, Geraldi

(2010) afirma que:

[...] a relagdo com o conhecimento, mais do que a propria relagdo pedagogica, isto
¢, a relagdo com os aprendentes, desenhou os diferentes perfis profissionais cuja
sequéncia constitui a histéria de nossa profissdo. Ainda hoje resquicios desta
relacdo com o conhecimento sustentam nossa formacdo, a que chamamos de
formagdo inicial. Nesta formag@o inicial ha uma espécie de achego, de aproximagéo
a um conjunto de conhecimentos organizados ao longo da historia, e nossa suposta
ou efetiva formagdo se constitui pelo processo de sua aquisicdo. [...] esse tipo de
formagdo ¢ fruto de um longo processo histdrico de construgdo da identidade
profissional do professor, que se mostra nos nossos cursos de formagdo (Geraldi,
2010, p. 82)



12

Ao falar de identidade docente, alguns pontos como caracteristicas internas a vida do
professor em formagdo devem ser levadas em consideragdo, visto que esses fatores podem
influenciar seu desenvolvimento como profissional. No que diz respeito a individualidade do
sujeito, Pimenta (1997) traz a luz que cada professor ¢ ator e autor da prépria atividade
docente e que sua identidade profissional apresenta fortes marcas de seus valores, de seu
modo de situar-se no mundo, sua historia de vida, representacdes, saberes, angustias e
anseios. A experiéncia e historia de vida, por exemplo, tornam-se centrais nesse processo de
autodescoberta na profissdo, e enfatizam a dimensao individual do processo formativo do
individuo.

Alguns fatores, como saberes construidos através de experiéncias vivenciadas na
escola permitem aos jovens que ingressam em um curso de licenciatura adquirir percepcao
sobre sua futura profissdo, pois a experiéncia obtida enquanto aluno possibilita que este
perceba quais profissionais formadores marcaram sua vida escolar. Durante o processo de
formagdo, torna-se possivel refletir sobre o que antes, enquanto aluno, ndo era percebido, o
que Tardif (2002, p. 63) define como “saberes provenientes da formacao escolar anterior”. Os
professores ndo rejeitam outros saberes totalmente, pelo contrario, eles incorporam a sua
pratica como complemento de seu proprio discurso, retraduzem a informagdo e adaptam a
profissdo, eliminando o que ndo € necessario e ressignificando a realidade vivida (Tardif,
2002).

Como aponta Novoa (1997) em seu trabalho sobre a formagdo de professores, o autor
faz uma releitura importante do contexto historico da profissao, que comega a sofrer grandes
reformas a partir da década de 60, devido a expansdo do sistema educativo, tal fendmeno
causou a necessidade da contratacdo massiva de professores para o sistema educacional em
um curto periodo, € como consequéncia trouxe a desprofissionaliza¢do do professorado’.

Ao descrever esses momentos, Novoa (1997) apresenta algumas caracteristicas
marcantes que podem ser vistas nos cursos de formacdo de professores ainda nos dias de
hoje, como a desvalorizacdo da dimensdo pedagogica, problemas com a reciclagem de
professores ou a tutela estatal sobre o professorado, que ¢ visto como incapaz de gerar
saberes de maneira autobnoma. A década de 70 foi de grande importancia para a formagdo

inicial de professores. Com influéncia da expansdo do sistema educativo, foi a partir dessa

' Por desprofissionalizagdo docente, entende-se o processo de enfraquecimento do carater especifico da
profissdo do professor, que se expressa em: 1) diminui¢do da qualidade da formagao inicial e continua; 2) perda
de direitos e precarizagdo das condigdes laborais (diminui¢do de saldrios, flexibilidade e instabilidade,
deterioracdo dos ambientes, etc.); 3) estandardizacdo do trabalho (l6gica avaliativa que prioriza o desempenho,
descuidando das aprendizagens), provocando a submissdo das praticas a rotina; e 4) exclusdo do professorado
dos processos de construgdo de politicas educativas, ver também Jedlicki; Yankovic (2010, p. 1).
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época na histéria, que as Universidades conseguiram contribuir para a formacdo de
profissionais capacitados com embasamento tedrico e cientifico e para a configuracdo da
formagdo docente. Nesse momento da histdria, havia ainda aqueles que assumiam o cargo de
educadores sem formagdo, pois para muitos conservadores da época ensinar era algo natural
sem necessidade de formagao especifica.

Surge nesse periodo, entdo, a discussdo sobre a formacao inicial de professores e suas

necessidades cientificas na area das Ciéncias da Educacgao:

A década de 70 é, também, um periodo fundador do debate atual sobre a formagao
de professores. O essencial das referéncias tedricas, curriculares ¢ metodologicas,
que inspiram a construgdo recente de programas de formagio de professores, datam
deste periodo. A varios titulos, pode mesmo argumentar-se que a reflexdo em torno
da formacdo de professores cristalizou nesta altura, tendo havido em seguida uma
renovacao muito limitada de abordagens e de problematicas. (Novoa, 1997, p. 21)

Posteriormente, na década de 80, devido a grande massa de professores habilitados e
atuantes sem a devida formagao académica e pedagogica, alguns desequilibrios estruturais
graves foram causados, pois o sistema educativo vigente ndo apresentou dinidmicas
inovadoras na formacao de professores, nem do ponto de vista organizativo e curricular, nem
do ponto de vista conceptual. Nessa perspectiva, na vida profissional, o professor se depara
com diversas situagdes para as quais ndo encontra roteiros de solugdo, visto que ndo existe
conhecimento profissional correto para cada situagao que o docente podera enfrentar, entdo &
preciso reconhecer as deficiéncias presentes nos programas atuais de formacao de professores
(No6voa, 1997).

Ao falar das consequéncias histéricas para desenvolvimento pessoal e profissional do
professor, Novoa (1997) propde a introdugdo de um cenario critico-reflexivo durante o
processo formativo, visando o desenvolvimento do pensamento autdbnomo e construcido de
uma identidade profissional do sujeito, para isso traz a luz o triplo movimento? proposto por

Schon (1990), que em seus estudos apresenta o conhecimento na agdo, reflexdo na agdo e

2 O triplo movimento apresentado por Schon (1983), refere-se a conceitos que integram o pensamento pratico do
profissional, s@o eles: conhecimento na agao, reflexdo na acdo e reflexdo sobre a agdo. O conhecimento na ac¢ao
¢ o componente que orienta a atividade humana e manifesta-se no saber fazer, visto que ha um tipo de
conhecimento em qualquer acdo inteligente, resultado de experiéncia ou reflexdo sobre atividades passadas.
Verifica-se também que, frequentemente o sujeito pensa sobre o que faz a0 mesmo tempo em que atua, Schon
chama esse movimento de reflexdo na agdo. Neste processo ocorre um dialogo entre a situagdo problematica e a
intervencdo realizada através da improvisagao, que condiciona a agdo e reflexdo. Quanto a reflexdo sobre a agéo,
considera-se como a andlise realizada pelo individuo sobre sua propria acdo. Neste processo ocorre o
diagnostico e utilizagdo de procedimentos que possibilitem o profissional enfrentar situagdes problematicas,
incertas e conflituosas, ver também Schon, 1983 apud Goémez (1997, p.102-106).
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reflexdo sobre a agdo e contribui para desenvolvimento do professor reflexivo, com o
objetivo de preencher as lacunas historicas da formagao inicial.

Em seu trabalho sobre a formagdo do professor como profissional reflexivo Gomez
(1997) diz que a figura do professor ¢ tratada como modelo de comportamento, transmissor
de conhecimentos, técnico ou até mesmo executor de rotinas, ¢ cada uma dessas imagens ou
metaforas tem subjacente: uma determinada concepg¢ao da escola e do ensino; uma teoria do
conhecimento e da sua transmissdo e aprendizagem; uma concep¢ao propria das relagdes
entre a teoria e a pratica, entre a investigacao e a agdo. O autor apresenta algumas questoes
para o entendimento do papel do professor como profissional, com olhos atentos para a
atuagdo pratica do docente em situagdes de resolu¢do de problemas complexos, e evidencia
que através de sua acdo pratica, o professor intervém num meio ecoldgico complexo,
psicossocial e mutdvel, onde enfrenta diversos problemas individuais de aprendizagem que
envolvem comportamentos de diferentes grupos, € que requerem tratamento singular, sendo

assim;

[...]Jos professores quando enfrentam problemas complexos da vida escolar, refletem
e adquirem compreensdo do modo como utilizam o conhecimento cientifico, como
resolvem situagdes incertas e desconhecidas, como elaboram e modificam rotinas,
como experimentam hipoteses de trabalho, como utilizam técnicas e instrumentos
conhecidos e como recriam e inventam procedimentos e recursos (Schon, 1983

apud Gémez, 1997, p.102).

Ao falar da vida cotidiana do profissional, para que alcance o éxito, ¢ preciso
aprimorar sua capacidade de manejar problemas complexos através da integragdo eficaz do
conhecimento e da técnica (Yinger, 1986). Essa capacidade chamada de conhecimento pratico
¢ denominada por Schon (1983, 1987) como processo de reflexdo na agdo. E importante
entender que a reflexdo, independente do conteudo, implica na imersdo do individuo no
mundo de sua experiéncia, e acontece como um processo individual.

Na vida cotidiana, o docente em formagdo frequentemente avalia o que faz e como
atua em sala de aula, pois encontra-se envolvido em situagdes diversas, problematicas ou nao,
que pretende modificar com sua interveng@o. Nesse contexto, podemos observar a reflexdo na
acdo e a reflexdo sobre a reflexdo na acdo como pecas fundamentais do processo de formacao
profissional. Pois, € nesse processo de intervengdo que ocorre a confrontacdo empirica com a
realidade, onde o professor se revela flexivel e aberto ao cenario complexo de interagdes da
pratica, podendo refletir durante a agdo e refletir sobre aquilo que foi feito, o que se mostram

os melhores instrumentos de aprendizagem. No contato com a situacdo pratica, além da
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construgdo e levantamento de novas teorias, esquemas e conceitos, se aprende o processo
dialéctico de aprendizagem (Schon, 1983 apud Goémez, 1997, p.105).

A reflexdo na acdo ¢ um processo de autoavaliagdo em que o individuo realiza
analises da sua propria agdo, e, através disso, ¢ capaz de descrever, analisar e avaliar as
praticas anteriores. Dessa maneira é possivel reconstruir a a¢do enquanto profissional pratico’
e aplicar instrumentos e estratégias novas na reconstru¢do da sua pratica. A reflexdo na agdo
compde o processo permanente de formacdo do professor e expde suas caracteristicas
individuais para resolu¢do de problemas, destacando “os procedimentos utilizados na fase de
diagnostico e de defini¢ao do problema, a determinacao de metas, a escolha de meios e, o que
em sua opinido ¢ mais importante, os esquemas de pensamento, as teorias implicitas e as
convicgdes e formas de representar a realidade utilizadas pelo profissional quando enfrenta
situagdes problematicas, incertas e conflituosas (Schon, 1983 apud Gémez, 1997, p.105)

O professor que reflete na agdo se torna entdo um investigador na sala de aula e ¢
capaz de conhecer a estrutura do ambiente em que trabalha e refletir sobre sua peculiaridade.
Sendo assim, o pensamento pratico do professor em formacao ¢ vital para desencadear uma
mudanca nos programas de formagdo de professores e promover a melhora da qualidade de
ensino, conteudos e métodos formativos. Gomez (1997) ressalta que o profissional reflexivo

constrdi o proprio conhecimento e a pratica durante o processo de formacao:

A pratica encontra-se sempre num equilibrio dificil e instdvel entre a realidade a
simulacdo: por um lado, deve representar a realidade da aula, com as suas
caracteristicas de incerteza, singularidade, complexidade e conflito; por outro lado,
deve proteger o aluno-mestre das pressdes e riscos da aula real, que excedem a sua
capacidade de assimilagdo e reacgdo racional. Em resumo, deve ser um espago real
onde o aluno-mestre observa, analisa, actua e reflecte sem a inteira responsabilidade
do pratico sobre os efeitos geralmente irreversiveis das suas acgoes. (Gémez, 1997,

p. 111)

Compreende-se, entdo, que a pratica docente ¢ um processo de investigagdo em que o
professor imerge no mundo complexo da sala de aula para que possa questionar suas proprias
crengas € experimentar alternativas que permitam a reconstru¢do da realidade escolar, nao
pode ser ensinada, mas pode ser aprendida através da reflexdo na agdo ou reflexdo conjunta

entre o aluno-mestre ¢ o professor ou tutor.

3 O conceito de profissional pratico proposto por Schén destaca a importincia da reflexdo como uma ferramenta
essencial para lidar com a complexidade e a incerteza da pratica profissional. Ele enfatiza a necessidade de os
profissionais se envolverem em um processo continuo de aprendizagem e adaptagdo, buscando melhorar suas
habilidades e conhecimentos por meio da reflexdo sobre suas proprias experiéncias praticas, ver também Gomez
(1997, p.106).
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Sendo assim, considerando o contexto da Residéncia Pedagogica, ¢ por meio das
trocas de experiéncias e autopercep¢ao da propria atuagdo, que surge o desejo de se ver como
docente, pois € nesse momento que o licenciando tem a oportunidade de colocar em pratica
seus conhecimentos. Segundo Papi e Martins (2010, p. 44), os primeiros momentos da
atuacao profissional “sdo basilares para a configuragdo das agdes profissionais futuras e

para a propria permanéncia na profissao”.



17

4. METODOLOGIA

A presente pesquisa possui uma abordagem qualitativa, buscando interpretar os
fenomenos observados e os significados que carregam as atuagdes dos residentes nos
diferentes contextos de Ensino Médio nas diferentes escolas-campo, considerando a realidade
e particularidade de cada sujeito objeto da pesquisa. A pesquisa qualitativa possibilita
associar os dados recolhidos a um modelo tedrico com a finalidade de compara-los. Com

relagdo ao dados utilizados, a abordagem qualitativa ¢:

A andlise qualitativa depende de muitos fatores, tais como a natureza dos dados
coletados, a extensdo da amostra, os instrumentos de pesquisa e 0s pressupostos
teoricos que nortearam a investigagdo. Pode-se, no entanto, definir esse processo
como uma sequéncia de atividades, que envolve a redugo dos dados, a categorizagdo
desses dados, sua interpretagdo e a redacdo do relatorio. (Gil, 2002, p.133).

Em relagdo ao objetivo, foi escolhida pesquisa exploratoria, pois, segundo Gil (2002),
a mesma ¢ bastante flexivel e possibilita a constru¢do de hipoteses, considerando varios
aspectos do fato estudado. Para a coleta de dados da pesquisa foi utilizada como técnica o
grupo focal, pois ele objetiva “identificar percepgdes, sentimentos, atitudes e idéias dos
participantes a respeito de um determinado assunto” (Dias, 2000, p.3). A coleta de dados a
partir do grupo focal possibilita investigar, analisar e compreender como a RP tem
contribuido para a constru¢do da identidade docente dos residentes, levando em consideracao
a sua participagdo ativa no ambiente escolar. Segundo Dias (2000) o grupo focal possibilita
uma maior interacdo entre os participantes, ja que cada um podera expressar opinides ou
ideias sobre o assunto abordado, possibilitando ao grupo, que desenvolvam uma conversa
podendo ou ndo haver concordancia entre os mesmos.

O grupo focal foi composto por seis residentes, das modalidades EJA, Ensino Médio
Regular e Ensino Médio Integrado ao Técnico. Foram realizados dois grupos focais online,
com um roteiro semi-estruturado para aprofundamento das questdes relacionadas aos
residentes, para descrever suas experiéncias relacionadas a RP, que levam para a construgdo
da identidade docente. Neste processo, sera requerido ao estudante participante a assinatura
de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), para garantir a ética e
integridade dos entrevistados.

Apds a coleta, foi realizado o tratamento de dados. Conforme os pensamentos de
Bardin (1977) a anélise de conteido ¢ um conjunto de procedimentos de investigacdo das
comunicagdes, tencionando encontrar processos sistematicos € objetivos que descrevem os

materiais de estudo. Posto isso, este trabalho se propde a realizar a categorizacdo dos dados
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de forma que seja possivel tomar decisdes e tirar conclusdes a partir deles (Gil, 2002). Para
isso, foram criadas categorias descritivas fundamentadas no referencial tedrico a respeito da
constru¢ao da identidade docente, no contexto da residéncia pedagodgica no processo de
formacao inicial. Segundo o autor “o conjunto inicial de categorias em geral ¢ reexaminado e
modificado sucessivamente, com vista em obter ideais mais abrangentes e significativos”
(Gil, 2002, p. 134). Dado isso, a partir dos dados levantados com o grupo focal, foram
analisadas categoricamente as informacdes a fim de compreender de forma ampla e
significativa qual ¢ a contribui¢do da RP na construgdo da identidade docente do estudante de

Letras-Inglés.
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5 ANALISE DE DADOS

Neste capitulo foi descrita como foi realizada a analise de dados por meio de dois
grupos focais, onde foram analisadas as contribui¢cdes da RP para a construcao da identidade
docente das residentes do curso de Letras-Inglés, baseadas em suas experiéncias no periodo
da Residéncia Pedagogica.

Apoiado nos estudos de Bardin (1997) serd utilizado o conceito de andlise de
conteudo que consiste em trés fases principais: Pré-analise, exploracdo do material e o
tratamento ou interpretacdo dos dados.

Na pré-andlise, os dados foram sistematizados e categorizados de maneira a serem
delimitados para que sejam analisados, visando também criar indicadores que facilitam o
tratamento de dados. Na parte de exploragdo do material, s3o observadas as comunicagdes
feitas pelos residentes, buscando codificar e classificar o material que foi coletado. E por
ultimo, no tratamento de dados sera feita a interpretagdo do material, j& pré-organizado.

Vale ressaltar que das seis residentes pesquisadas, todas eram mulheres, de trés
escolas-campo e modalidades diferentes. Sendo quatro da modalidade de Educagdo de Jovens
e Adultos (EJA), uma do Ensino Médio Regular ¢ uma do Ensino Médio Integrado ao
Técnico.

Nesta pesquisa, as categorias selecionadas foram: a percepcao das residentes sobre ser
docente a partir da Residéncia Pedagodgica; interagdo e troca de experiéncias entre as
residentes; a autonomia dada pelos preceptores e o processo de autoconfianca das residentes;

a relacao entre residentes ¢ a comunidade escolar.

5.1 A percepcao das residentes sobre ser docente a partir da Residéncia Pedagégica

Nesta categoria, foi possivel observar a visdo das residentes sobre como se sentiam
enquanto professoras antes e durante o periodo da RP. A partir disso, inicialmente, durante a
coleta de dados foi perguntado as participantes se elas ja haviam tido alguma experiéncia em
sala de aula antes da RP, em que elas explicaram sobre aspectos referentes as suas atuacoes
no Estagio Supervisionado e estagios remunerados, especialmente com a Educagdo Infantil.

A partir dos relatos das entrevistadas, ¢ possivel notar que todas elas tiveram
experiéncias distintas antes da atuacdo na RP. Julya e Laura tiveram experiéncias no ensino
regular, enquanto Sol atuou em escolas de idiomas. Além disso, Laura, Sol e Luana também

atuam em escolas bilingues.
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Apenas duas das residentes relataram nao ter tido nenhum contato com a sala de aula
ou tiveram uma experiéncia ndo relevante. A participante Rafaela, da modalidade Ensino
Meédio Regular na RP, declarou que ndo teve nenhuma outra experiéncia antes, ja a Luisa, da
modalidade EJA teve, porém de forma muito parcial e ndo muito profunda, conforme o

trecho citado abaixo:

Luisa: Bom, antes da Residéncia, eu ja tinha feito s6 o 1° Estagio Supervisionado,
mas ndo valeu de nada, entdo € como se eu nao tivesse tido muita experiéncia, [...]
entdo, so foi a Residéncia mesmo. [...] Basicamente, eu ndo estava ali muito em sala
de aula com eles, eu estava mais na parte da observagdo mesmo. E eu sé tive uma
vez a oportunidade de estar dando uma aula. S6 que também foi um pouco
traumatizante, digamos assim. N&o tive muita experiéncia.

Podemos observar que a experiéncia da participante Luisa foi um tanto dificil, ja que
a mesma nao teve a oportunidade de ministrar uma aula efetivamente, adquirindo, assim, um
distanciamento em relagd@o a sala de aula por ndo obter resultados mais satisfatorios dentro do
Estagio Supervisionado.

Entre os relatos levantados, Rafaela citou que ndo se via como professora e que ao
longo da sua trajetoria na RP, ela se viu como pertencente a area. Assim como Rafaela, Luana
afirmou que também entrou na RP buscando compreender se realmente queria seguir nesta
profissdo, e que, apoés o inicio da sua atuacdo, as experiéncias vivenciadas ajudaram na sua
autoestima e confianca, fazendo com que a sua pratica fosse aperfeigoada nesse processo.

Bem como Luana, a residente Luisa apontou que foi apenas apods a sua vivéncia em
sala de aula que ela descobriu sua paixdo por ensinar e pode finalmente enxergar-se como
professora. Por fim, a participante Laura também relatou que ndo se sentia professora no
inicio da RP, mas que ap6s o inicio das atividades, ela se sentiu mais preparada para estar a
frente de uma turma.

A partir de suas falas, se torna evidente que antes da RP, elas ndo tinham uma visdo
estabelecida sobre si, acerca da profissdo. Pois, mesmo com algumas experiéncias ou
nenhuma em sala de aula, a falta de uma bagagem maior de pratica acabou levando-as a
entrarem na RP buscando conhecer-se durante todo esse processo e estruturando melhor a sua
percepcao sobre serem docentes de inglés.

Em conformidade com as respostas das participantes, ¢ entendivel que as mesmas
desenvolveram uma percepcao diferente sobre si ao longo do periodo de atuagdo na RP, pois
tiveram uma melhora significativa em suas praxis pedagogica.

A ressignificacdo da autopercepcdo entra em conformidade com os pensamentos de

Freire (1996), que diz que, quando o individuo estd aprendendo, com isso também esta
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ensinando. H4 uma relagdo muito préxima entre o ensino e o aprendizado. Por esta razao, em
seus relatos, Sol explicou que, depois da RP, deseja trabalhar com a EJA, pois os
ensinamentos que ela adquiriu com esse publico alvo foi muito importante para a criagao de
sua identidade docente.

Logo, ¢ possivel observar que a imersdao dos residentes na RP trouxeram diversos
beneficios para a sua formac¢do docente, e, a partir dessa experiéncia, elas conseguem se ver
como professoras e compreender melhor como devem lidar com as diversas situagdes do
cotidiano vivido em cada modalidade de ensino.

Para Novoa (1992), ¢ preciso haver um investimento pessoal durante a formacao
inicial, o que contribui diretamente para a formacdo profissional desse estudante. A RP
proporcionou para o residente um grande investimento pessoal, pois a mesma, traz uma gama
muito grande de vivéncias que sdo de extrema importancia para o aumento da autoestima no
processo de formagao inicial e profissional do residente.

A RP da aos residentes a oportunidade de consolidar melhor as suas bases enquanto
professores dentro da profissdo, por esse motivo foi questionado as residentes se o tempo da

RP era suficiente para adquirir uma base s6lida para atuacao, algumas relataram:

Rafaela: Cara, acho que sim. Eu acho que ¢ 1 ano inteiro dentro de sala de aula,
com os meninos e eu ja mudei demais desde que eu entrei na residéncia, quem eu
era antes da residéncia e quem eu sou agora enquanto profissional. Com certeza, a
base que eu vou sair da residéncia para ingressar no mercado de trabalho vai ser
outra completamente diferente. (...) Entdo, eu acho que a imersdo que eu estou
tendo na escola estd sendo muito positiva. E eu me sinto uma profissional
preparada, se eu fosse participar da de uma entrevista de emprego, por exemplo,
hoje eu ja me sentiria professora. (...)

Laura: (...) a minha opinido é que o tempo de 400 da residéncia, ¢ um tempo muito
proveitoso para vocé ter experiéncia como professor e se ambientar no ambiente de
trabalho da sua futura profissdo (...)

Sol: E, bom, eu acho que as 400 horas em si, sio um tempo suficiente para vocé
conseguir saber como atuar como docente, vocé tem como aprender a lidar com a
sua propria sensacdo de ser um professor dentro da sala de aula, eu acho que esse
tempo € suficiente.

Acerca das falas de Laura e Sol, da modalidade EJA, podemos entender que para elas
a RP tem uma duracdo consideravel e muito relevante para o estudante de Letras-Inglés
compreender o seu papel dentro de sala de aula como professor, visando ter um melhor
desempenho enquanto profissional. Com base nas falas de Rafaela, da modalidade Ensino
Médio Regular, é possivel perceber que as experiéncias da RP sdo preparatorias para o

mercado de trabalho. Para Novoa (2009, p. 36) “a formacao de professores deve passar para
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«dentro» da profissao, isto €, deve basear-se na aquisi¢ao de uma cultura profissional” o que
aconteceu com as residentes durante a imersao na sala de aula.

O professor enfrenta diversos desafios ao longo de sua carreira que podem ser
transformadores para a sua experiéncia. Logo, Novoa (1992) descreve trés fases de
transformag¢dao ao longo desse processo, que se referem, primeiramente, a busca por
caracteristicas do bom professor, em segundo, a tentativa de encontrar o melhor método, e,
por fim, a andlise do ensino no contexto de sala de aula. Isso diz respeito a como o professor
se v¢ enquanto docente e, em sua analise, identificar o melhor método para o perfil do seu
estudante. Tudo isso o docente pode adquirir durante a sua vida no ambiente escolar, dado
isso, as interagdes com outros profissionais ¢ imprescindivel para o melhor desempenho e

crescimento dentro da profissdo.

5.2 Interacao e troca de experiéncias entre as residentes

Buscando compreender melhor a interagdo entre as residentes, investigamos de que
forma a troca de experi€ncias entre elas constitui a identidade docente. A partir das respostas
dadas pelas participantes, ¢ possivel notar que a interacdo e a relagdo entre as residentes
colabora bastante para o crescimento individual de cada uma, pois as mesmas, entre si, se
motivam e buscam ter uma postura profissional. Abaixo seguem alguns relatos sobre como a
interacdo entre as residentes contribuem para o desenvolvimento enquanto professoras em

formacao:

Laura: Bom na escola, que, é, que cu t0 [...] a relagdo entre a gente ¢ uma relagdo
muito boa, a gente se ajuda bastante, a gente compartilha material, a gente
compartilha dicas, entdo, sempre que tem alguma duvida ou acontece algum
imprevisto e alguém ja esta 14 e pode resolver, essa pessoa ja vai resolvendo. Nao
fica esperando a outra pessoa chegar. Entdo eu acho isso muito bacana, porque isso
te da uma confianga maior para vocé atuar, entdo todo mundo tem um bom
relacionamento. Todo mundo sabe que todo mundo ta ali pra se ajudar ¢ eu acho
isso muito importante.

Sol: [...] o contato de todos nds residentes 1a da EJA, [...] € um contato muito bom,
muito positivo. Como a Laura falou antes, sdo pessoas assim, que tem uma
proatividade, entdo a gente tem a questdo de enquanto um nao chega, o outro vai
tomando a frente para ir ver o que dar para ir resolvendo. [...] a questdo da gente ter
um contato, ¢ muito bom entre a gente, tem uma troca de informagdes, tem uma
parceria muito boa. [...] eu acho fundamental pra gente se sentir confortavel dentro
do que a gente esta fazendo [...]

O bom relacionamento entre as residentes da escola-campo da modalidade EJA foi
algo muito comentado entre as participantes, ja que havia quatro pessoas dessa modalidade.

Contudo, fundamentado nos relatos de Laura e Sol, podemos perceber que a parceria entre
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elas e a troca de conhecimento perante as situacdes, na tentativa de solucionar os problemas
internos, foi considerado algo muito positivo e motivador dentro do relacionamento do grupo,
trazendo um conforto maior para atuar na RP.

Com relagao a residente Julya, cuja modalidade ¢ o Ensino Médio Integrado ao
Técnico, ela mencionou que o trabalho em equipe contribui para a sua criatividade na criagao
de materiais e disse que os residentes tém uma boa relacdo, interagindo sempre para obter
uma aula de melhor qualidade.

No entanto, a participante Rafaela, que foi residente na escola de Ensino Médio
Regular e a tnica da escola no grupo focal, comentou que, durante toda a RP, os residentes
ndo tiveram muitas trocas de informagdes, mas que, no primeiro semestre da RP, havia uma
interagdo maior entre 0os mesmos, o que diminuiu no segundo semestre, resultando em uma
atuacao mais individualizada referente aos residentes dessa escola-campo.

Relativo a troca de conhecimento entre as residentes, algo muito recorrente nas falas
das participantes, foi associado a troca de material didatico entre elas. Isso quer dizer que,
quando uma das residentes ndo tinha ideia de planejamento para a aula ou ndo tinha nenhuma
atividade, havia um compartilhamento entre elas, para que pudessem ajudar de alguma
maneira na criagdo e desenvolvimento da aula, o que foi de grande relevancia para o trabalho
em equipe.

Em conformidade com Ventorini e Garcia (2004), as similaridades podem ser
referentes ao comportamento, personalidade e atividades a serem desenvolvidas, que
melhoram a comunicagdo e a relacdo interpessoal dos individuos durante o trabalho em
equipe. Podemos destacar que o professor-residente tem que encarregar-se de preparar
material para os estudantes, reger uma turma com diferentes pessoas e muito mais. Entdo, ¢
de grande valor ter uma boa relacdo interpessoal entre os residentes, pois, beneficia a
comunicacdo entre os mesmos, havendo uma troca de experiéncias maior, trazendo uma
reafirmacdo sobre o ser professor entre eles, que ¢ muito importante para o crescimento e
desenvolvimento pessoal de cada residente na constru¢do da identidade docente. Como diz as

residentes Luana e Sol, cuja a modalidade ¢ a EJA:

Luana: Entdo, eu acho que [...] eu dei muita sorte de ter esse grupo, porque assim, a
gente enfrenta muita coisa, muita coisa, mas tipo assim, a gente ta junto, sabe?
Entdo, ¢ uma questdo que ¢ motivadora, vocé ter um bom relacionamento com o seu
grupo, da residéncia, sabe? [...] nossa a gente se d4 muito bem, a gente se ajuda
muito, a gente se respeita muito, entdo assim pra mim, eu acho que ¢é essencial vocé
ter um ambiente assim. [...]

Sol: S6 que eu acho que o suporte humano que a gente da uns para os outros ali
como residentes ¢ fundamental para a gente conseguir seguir adiante, diante dessas
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dificuldades que a gente vai encontrando. E entdo, assim, sobre a questio de
relacionamento interpessoal, [...] eu ndo tenho assim coisas negativas para poder
pontuar. Eu acho que estd sendo uma das melhores experiéncias dentro da
residéncia pedagogica, na minha opinido, estd sendo o nosso relacionamento
interpessoal.

Vale dizer que, durante a andlise das transcri¢des, foi observado que as residentes
tiveram um contato maior durante o primeiro semestre, pois estavam trabalhando em duplas.
Mas, no segundo semestre, a maioria das escolas-campo tiveram a divisdo das duplas, a partir
da qual as residentes tiveram que trabalhar de forma mais individual, que por sua vez, acabou
trazendo uma autonomia maior no ambiente de sala de aula.

Para finalizar, Novoa (1997, p. 26) diz que “a troca de experiéncias e a partilha de
saberes consolidam espacos de formac¢do mutua, nos quais cada professor ¢ chamado a
desempenhar simultaneamente, o papel de formador e de formando”. Seguindo sua fala,
podemos perceber que os residentes tiveram momentos de aprendizados e ensinamentos
compartilhando de saberes no periodo da RP que contribuiram para a constru¢do de suas

identidades docentes.

5.3 A autonomia dada pelos preceptores e o processo de autoconfianca das residentes

Para esta categoria, foram vistas as consequéncias da autonomia dada pelos
preceptores e o processo de autoconfianga das residentes. Sendo assim, sobre o contato inicial
das residentes com seus preceptores, veja algumas das explanagdes em relagdo ao contato
entre os mesmos nos trechos a seguir.

Julya: Foi tranquilo, porque eu ja conhecia o preceptor antes do programa. [...] Eu
gosto muito da relagdo por causa da preocupacdo dele ao me comunicar. Por ser

surda, ele utiliza um aplicativo que transcreve a sua fala para escrita, assim eu
consigo ler e entender.

Laura:. [...] a minha experiéncia e o meu relacionamento com ela sdo muito bons,
eu ndo tenho nenhuma, assim, ndo tive nenhum conflito, nenhum atrito, a gente se
trata de maneira muito respeitosa.

As residentes comentaram sobre adquirirem uma relacdo de proximidade, tendo
abertura para dialogar com os seus preceptores ao longo da RP. Mas que, para Julya, por ser
surda acabou sendo mais importante, pois ela sentiu que o seu preceptor deu muito apoio a
ela durante sua trajetdria, mesmo com as barreiras de comunicacao.

A interacdo entre as residentes € os seus preceptores era frequente, ja que havia um
planejamento semanal com relagdo as aulas e para compartilhamento das atividades da

semana. Entretanto, a interagdo das participantes da modalidade EJA também foi frequente,
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mas elas relataram algumas discordincias da preceptora com relagdo as opinides de
metodologia e de técnica de sala de aula referente a alguns dos outros professores-residentes,
havendo, assim, uma resisténcia dela em aceitar novas ideias, por ja ter um longo periodo de
experiéncia na profissao.

Apoiado nos relatos de todas as residentes da modalidade EJA, podemos observar que
a preceptora teve dificuldades para aceitar as ideias das participantes por conta do publico
alvo, entdo, em alguns momentos houve divergéncias de pensamentos entre as mesmas. No
entanto, as participantes Sol e Laura, também da EJA, retratam que elas tinham liberdade
para conversar e tentar aplicar o seu planejamento para a aula, pois a preceptora sempre
afirmava que elas eram as professoras, dando autonomia para a tentativa de execucdo da aula.
Laura também afirma que respeitou a experiéncia da preceptora e de como aprendeu com ela.

Ja a residente Julya da modalidade Ensino Médio Integrado ao Técnico explicou que
sempre teve uma relacdo harmoniosa com seu preceptor, nao tendo divergéncias ja que ele
dava a orientagdo sobre o contetido a ser seguido e a liberdade para criagdo de atividades
como a residente achasse melhor para a sua turma.

Referente aos conselhos que a preceptora da modalidade EJA deu, a residente Sol
explicou que passou a ter mais empatia pelos professores, pois varios deles relataram suas
desmotivacdes e frustragdes com relagdo ao tempo de atuagdo dentro da profissdo. E
especialmente na EJA, ela relatou que na fala dos professores, os estudantes ndo estavam
tendo bons resultados em relagdo ao que era proposto por eles, o que fez com que ela
refletisse durante a experiéncia da RP, observando assim, os pontos em que os professores se
queixavam.

Acerca disso, foi perceptivel que, ao longo da RP, as participantes adquiriram muitas
experiéncias que favoreceram o seu processo formativo para se tornarem professoras de
Letras-Inglés. Diante disso, podemos ver o que Viana Junior (2017) comenta sobre a
importincia da educacdo no processo de conseguir uma posicdo de mais autonomia na vida
profissional, pois, tudo isso gera entre os individuos maiores interagdes, fazendo com que o

professor tenha um papel fundamental dentro da escola. Veja nos comentarios das residentes.

Luisa: [...] na residéncia a gente tem essa autonomia para preparar as aulas, para
estar a frente de uma turma sozinha também. Entdo, isso faz total diferenga. [...]
vocé tem autonomia de preparar suas aulas. Embora a gente tenha uma coordenagéo
com a professora regente, [...] a gente tem autonomia para fazer tudo, entdo isso da
total diferenga, porque acaba que a gente experiencia essa vida em escola, em sala
de aula, o que ¢, de fato ser um professor.

Julya: [...] ele tem sido motivador, [...] os residentes tornaram-se autdbnomos para
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planejar os materiais a partir das suas ideias. [...] O que me ajudou no crescimento
profissional foi nos momentos que ele nos ensinava o uso das ferramentas para
ensino antes da aula, por exemplo, ele nos mostrou um site que monta o corpus
linguistico de um texto em inglés.

Para Curado Silva (2020), ter autonomia na Residéncia Pedagdgica ¢ construir uma
relagdo entre preceptor e residente na qual ambos possam dialogar com a escola, comunidade,
projeto politico pedagdgico e, assim, determinar quais conteiidos serdo ministrados e de que
forma deverao ser apresentados, visando propiciar uma aprendizagem significativa para seus
educandos.

Apoiado nisso, as participantes falaram sobre a importincia da autonomia dada pelos
preceptores nas escolas-campo, pois, isso fez com que elas tivessem liberdade para fazerem
um bom trabalho, mesmo seguindo as orienta¢des gerais dos mesmos. Para Fartes e Santos
(2011), a autonomia docente ¢ entendida e assegurada pela continuagdao dos saberes através
de instrumentos de estudo, como tecnologias, metodologias e trocas entre os profissionais
presentes no ambiente escolar, tendo assim, a oportunidade de expressar-se e de responder
por suas acgdes. Dessa maneira, as residentes tiveram a chance de lidar com as turmas
sozinhas, o que contribuiu diretamente para a constru¢do da identidade profissional como
docente em sala de aula.

Apesar disso, a participante Luana encontrou dificuldades, inicialmente, com tanta
autonomia. Ela sentiu que estar sozinha em sala de aula ndo foi tdo facil, porém no decorrer
dos dias ela compreendeu a importancia da autonomia e imersdao dadas pela RP e como as
orientagdes de sua preceptora foram fundamentais para seu crescimento no percurso da RP.

Conforme relato abaixo:

Luana: Porque o EJA, tem escola que ndo tem material didatico, entdo [...] a gente
planeja o contetido, assim, com 0 nosso preceptor, ¢ ai a gente vai desenvolvendo as
atividades e ai a gente manda para ela e ela da o aval, se esta muito dificil. Entdo
assim, essa questdo também ajudou muito a preceptora, ela foi guiando a gente, né?
Ela falava ndo, as atividades tém que ser niveladas, tem que ser bem facinho, pra
depois ir aumentando o nivel. [...]

Diante disso, a partir das falas de Luana da modalidade EJA com relagdo ao seu
preparo de material e interacdo com a preceptora, podemos observar segundo a Proposta
Curricular de Lingua Estrangeira para a Educacdo de Jovens e Adultos (Brasil, 2002) que o
ensino para essa modalidade deve ser feito de forma interdisciplinar, levando em
consideragdo a incorporacdo de outros conteudos que sejam pertinentes as vivéncias dos
alunos da EJA. Sendo assim, faz-se necessdria a elaboragdo de materiais didaticos para o

ensino de lingua adicional tendo como base um letramento significativo para os estudantes
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(Brasil, 2002 apud Fritsch; Vial; Sarmento, 2022).

A partir disso, foi observado nas modalidades EJA e Ensino Médio Integrado ao
Técnico que ndo havia material didatico, por esse motivo, as residentes tiveram que produzir
o seu proprio material, como a Luana explicou anteriormente. Por isso, percebe-se que, nesse
processo, o papel do preceptor é essencial para que as residentes sejam conduzidas na criagao
de materiais que alcancem o publico alvo de cada modalidade. A residente Rafaela relatou
que embora tenha material didatico no Ensino regular, ela decidiu preparar seu proprio

material para as suas aulas, o que ird privilegiar o seu portfélio.

Rafaela: Entdo [...] a gente [...] vai sair da residéncia com uma bagagem muito
grande, com uma experiéncia muito grande, né? [...] a gente vai sair com muito
material pronto ja, né? Com um portfélio muito maior. [...]

Luana fala sobre ja conseguir produzir as atividades para as suas aulas e para o seu
publico sem a orientacdo da preceptora, € Sol falou sobre ter dificuldades de planejar aulas
que se adequassem ao tempo estimado, mas que a preceptora deu uma orientag@o para que ela
encaixasse melhor a explicacao do contetido e a atividade, o que a ajudou nesse aspecto.

Além dos aprendizados relacionados a criagao de material e tempo de sala de aula, foi
questionado sobre o principal aspecto de transformacdo no processo das residentes e o
crescimento pessoal em questdes de autoestima e confianca na RP, veja a perspectiva de

Luisa e Luana.

Luisa: [...] o que mais eu pude ver diferenga em relagdo ao pessoal mesmo, foi
questdo de mais seguranca, eu fui perdendo mais a minha timidez com isso também,
porque se for ver a Luisa dos primeiros dias, [...] eu tremia muito. Entdo eu pude ver
maior confianga em mim mesma durante esse periodo. [...] Eu fui adquirindo mais
confianca durante esse tempo, entdo acho que [...] acaba sendo [...] tanto pessoal
quanto profissional, [...] acho que esse foi o maior ponto de transformagao [...]

Luana: [...] eu acho que a residéncia, ela ajuda muito na questio da autoestima e na
sua confianga, porque diversas vezes eu fico assim, “nossa, serd que eu consigo
assumir uma turma?” S6 que eu ja estou fazendo isso, entdo, querendo ou nio, isso
ajudou muito na minha confianga como profissional e a me ver mesmo como uma
professora, como ¢ o profissional de linguas. [...]

Ao longo da RP, as residentes tiveram que enfrentar diversos desafios pessoais, como
questdes de inseguranca e timidez, mas que, com o tempo, elas puderam observar uma
evolucdo da sua percepgao sobre si e compreender melhor o seu papel como professor em
sala de aula. Com isso, a sua autoconfianga para lidar com as adversidades foi aperfeigoada
com o tempo, levando em consideragcdo as interagdes com o seus preceptores que estavam

dispostos a ajudé-las na construgdo de suas identidades docentes.



28

5.4 A relacio entre residentes e a comunidade escolar

Por fim, nos concentramos na observacdo da relagdo entre as residentes com a
comunidade escolar e as suas contribuigdes para a identidade docente do residente de
Letras-Inglés. Dado isso, foi possivel observar nas falas das integrantes, como o publico alvo
foi bem diverso de acordo com as modalidades de ensino, principalmente nos estudantes da
EJA.

Luisa: [...] vai influenciar como a gente vai atuar com eles, se ¢ um publico de

regular ¢ se ¢ um publico de EJA ¢ em que local, ele esta localizado, entdo assim,
acho que isso influencia bastante.

Sol: [...] E com o tempo fui percebendo que [...] eles tém uma nogdo de respeito
pelo professor diferente dos alunos do regular, por exemplo, como os alunos do
regular sdo adolescentes, sdo mais afrontosos, mais desafiadores e o pessoal da EJA
ndo ¢ assim.

Com base nos trechos apresentados, a residente Sol, em sua fala, comentou que no
inicio teve dificuldade de disciplinar os estudantes da EJA, visto que eles sdo adultos e que
esse ndo era o perfil que ela estava habituada. Mas que, ao longo do tempo, percebeu que os
estudantes eram muito respeitosos com ela, o que muitas vezes ¢ diferente quando se trata dos
estudantes da modalidade regular, pois, de acordo com ela, eles tendem a ser mais afrontosos
com os professores.

Para Luisa, o publico influencia diretamente na atuagdo do professor, pois todo o
ambiente em que este esta inserido fard com que a sua pratica seja modificada ou
transformada. Diante disso, foi possivel observar um aspecto pontual referente a
heterogeneidade do publico da EJA. Esse publico tem uma diversidade muito grande entre os
estudantes, j4 que se tratam de pessoas que abandonaram a escola e acabaram voltando a
estudar anos depois. Por isso, querendo ou nido, a diferenca de idade ¢ um grande desafio,
pois tudo que ¢ produzido deve alcancar a todos dentro da turma.

As condicdes especificas que englobam os estudantes dessa modalidade de ensino,
influenciam na pratica do professor, como citado pelas residentes. Diante disso, Luana
explica que muitas pessoas trazem historias de vulnerabilidade e muitos trabalham durante o
dia, e, por se tratar de uma modalidade noturna, podemos supor que esses estudantes chegam
cansados na escola, o que nos faz refletir sobre outros dois pontos importantes, que sao os

fatores sociais e a flexibilizagdo dentro das modalidades a partir das falas das participantes.
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Luana: [...] a gente tem que ser muito compreensivel com a situag@o de cada aluno,
[...] tem que ser muito cuidadoso com os nossos alunos também nessa questdo dos
fatores sociais deles, que eles trazem de fora da escola. [...]

Sol: [...] Entdo assim, a gente ja tem que ser compreensivo. [...] E vocé entender que
o aluno vai chegar mais tarde porque ele precisa se alimentar primeiro, € vocé ser
flexivel com presenga, ser flexivel com nota, ser incentivado a dar ponto extra, vocé
aplicar atividades de uma forma diferente e a sua circulagdo dentro da sala de aula
ser diferente para vocé€ ir ajudando os alunos que estdo com dificuldade na
leitura.[...]

Ainda sobre o contexto da EJA, as participantes trouxeram que precisam ser muito
flexiveis por conta da situacdo geral dos estudantes, e, falam sobre como os fatores sociais
externos refletem nas suas atuacdes em sala de aula para entregar um ensino de qualidade,
visando ter uma melhor aprendizagem dos estudantes. Além disso, elas buscam motiva-los,
incentivando-os a permanecerem estudando, mesmo diante de todas as dificuldades.

De acordo com Farias, Silva e Ireland (2021, p. 59) “[...] a flexibilidade caracteristica
dos cursos semipresenciais da EJA ganha em relevancia, pois diminui as tensdes”. Essas
tensoes estdo relacionadas ao tempo da EJA, horario, desempenho ou interesse nas
disciplinas, que de acordo com as residentes foram muito flexibilizadas.

Em suas falas, as participantes da modalidade EJA, Luana e Sol, ainda relataram que
gostariam que as flexibilizagdes das atividades ocorressem de maneira mais sutil, dado que,
as mesmas, produzem muitos materiais para os estudantes, que poderiam ser mais
valorizados. No entanto, elas compreendem que hd uma grande perda de matriculas dos
estudantes da EJA, o que faz com que as participantes tenham uma postura de maior
compreensao.

Diante disso, Névoa (1997) diz que as situacdes conflitantes enfrentadas pelos
professores diariamente possuem caracteristicas unicas, trazendo ao profissional habilidades
de autodesenvolvimento reflexivo. Isso diz respeito, a quando o professor se depara com as
mais variadas situagdes, nas quais, ele deve ter a capacidade de resolver os problemas, o que
contribui para o seu crescimento pessoal.

Referente a relacao professor-aluno, Aquino (1996) explica que ¢ muito importante
ajustar e organizar os posicionamentos pessoais, diante da metodologia, avaliagdo e
contetidos. Ele explica que se todos estiverem em harmonia, existe uma chance maior de
aprendizado, por isso essa relagdo entre o professor e o aluno € tdo necessaria.

Apoiado nisso, as residentes relataram que o primeiro contato com os estudantes e a
comunidade escolar foi de estranhamento até eles entenderem que elas seriam as professoras

deles durante todo o ano e que ndo eram estagiarias que apenas observavam aulas. Para Julya,
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sua relagdo com os estudantes foi muito boa, mas o fato deles ndo saberem libras ¢ ela nao se
comunicar oralmente, acabou dificultando a comunicagdo entre os mesmos, por isso foi
imprescindivel ter a presenca do intérprete. Ademais, eles ficaram muito curiosos com a
chegada das residentes e eram muito participativos quando elas estavam em sala de aula.

Ja a participante Luana, da modalidade EJA, disse que teve dificuldades de se
conectar com os estudantes porque ndo costuma estabelecer vinculos com facilidade, mas
que, com o tempo, a comunica¢do com os estudantes foi ficando melhor.

Sol relatou que, quando comecgou a atuar de fato, ela compreendeu melhor o seu papel
como professora, fazendo com que ela estabelecesse uma relacdo de confianga com os

estudantes.

Sol: [...] eles falam comigo, assim, no corredor [...] como se eu fosse uma amiga
pessoal deles, entdo eu sempre tive um relacionamento muito bom com eles, ganhei
presentinhos, entdo assim gosto, gosto bastante do contato da relagdo que eu criei
com aquelas pessoas ali.

De acordo com o tempo, ela percebeu que estava estabelecendo uma relagdo de
afetividade com os estudantes, descrita por Rufino (2014, p.3) como “facilitadora do processo
ensino aprendizagem em que o aluno passa a ser alvo da empatia do professor”. Sendo assim,
essa relagdo se tornou imprescindivel para que os estudantes pudessem se sentir mais
confortdveis com as residentes, conforme as metodologias mais dindmicas, participativas e
inovadoras apresentadas pelas mesmas.

Por fim, as residentes Laura e Luisa, disseram que sua relagdo com os estudantes
sempre foi Otima, além disso, elas explicitaram que os funcionérios da escola foram muito
receptivos e que nunca houve uma diferenciagao entre os residentes e os professores efetivos,
visto que a escola estava sempre a disposi¢ao para ajudar no que fosse preciso.

Segundo Novoa (2002, p. 23), “o aprender continuo € essencial, se concentra em dois
pilares: a propria pessoa, como agente, € a escola, como lugar de crescimento profissional
permanente”. Consequentemente, as residentes tiveram grandes experiéncias em seu processo
formativo durante a RP, lugar em que puderam criar uma relagdo de confianga com os seus
alunos, aprendendo a serem mais compreensivas com todos, o que melhorou o
ensino-aprendizagem dos estudantes e sempre desfrutando do apoio da escola para que elas

tivessem crescimento profissional na construcdo de suas identidades docentes.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A constru¢do da identidade docente no periodo da Residéncia Pedagdgica ¢ algo que
foi notadamente visto no processo de formagao inicial das residentes, mas que estara sempre
em continua mudanga, pois o professor estd em constante transformagao ao longo da sua
carreira na profissao.

Durante a pesquisa, foi proposto compreender como a identidade docente poderia ser
construida a partir da Residéncia Pedagogica. No tocante a identidade pode-se perceber que,
antes de entrar na RP, muitas das residentes ndo tinham experiéncias significativas ou se
sentiam insegurancas com a profissdo. No entanto, suas expectativas foram superadas ao
longo do tempo em que estiveram em sala de aula durante a RP, fazendo com que elas
criassem uma autopercepcao sobre si como professoras a partir das experiéncias vivenciadas
no programa.

O processo de imersdo realizado pela RP trouxe para as pesquisadas uma maior
exposicao ao ambiente escolar, o que aumentou de maneira transcendente sua autoconfianca e
autoestima no processo de adquirir conhecimento sobre a sua pratica pedagogica dentro das
diferentes modalidades de ensino.

Quanto a investigacdo sobre a troca de experiéncias entre as residentes, ocorreu um
produtivo compartilhamento de conhecimentos, de planejamentos e de materiais didaticos.
Além disso, foi possivel visualizar que a comunicagcdo entre as mesmas contribuiu
sobremaneira para uma relagao de parceria e companheirismo para a maioria das residentes.

No que diz respeito a influéncia da interagdo com o preceptor na formacdo da
identidade docente do estudante de Letras-Inglés, ficou evidente nos relatos das participantes
que a autonomia dada pelos preceptores foi algo crucial para que elas se desenvolvessem
enquanto professoras. Para elas, foi dada a liberdade para reger uma turma de acordo com a
sua modalidade, mediante a orientagdo do preceptor com relacdo a conteudos, materiais e
atividades que eram planejados em reunides coletivas semanais. Diante disso, a relagdo entre
preceptor e residente foi se aperfeicoando com o tempo a partir dessas interagdes.

Com relacdo ao material didatico, pode-se entender que as residentes, ao fim da
experiéncia, terdo um portfolio autoral contendo planejamentos e atividades diversificadas, o
que, dentro do processo da RP, foi importante para que elas adquirissem mais confianga e
capacitagdo no desenvolvimento e construg¢do da identidade docente.

Por fim, ao observar como a relacdo dos estudantes com a comunidade escolar

constituiu a identidade docente do estudante de Letras-Inglés, notou-se que elas



32

desenvolveram a capacidade de identificar o perfil das turmas em que estavam inseridas, o
que ajudou no desenvolvimento do ensino e aprendizagem dos estudantes. Ademais, a
percepgao do perfil estudantil do aluno influencia diretamente na atuacdo do professor em
sala de aula, j4 que esse deve buscar pelos melhores métodos e técnicas de ensino para o
perfil de estudantes com vistas a obter um bom desempenho.

Com relagdo as limitagdes desta pesquisa, houve dificuldades para que tivéssemos
dois residentes de cada modalidade de ensino, por isso, foi decidido fazer o grupo focal com
as voluntarias que estavam disponiveis. Sobre as contribui¢des, foi possivel aprender mais
com a experiéncia da residéncia pedagdgica, tanto observando as residentes dessa pesquisa,
como dentro da nossa propria vivéncia.

Em resumo, ¢ ressaltada a importincia dos estudos no que tange a Residéncia
Pedagbgica e a sua contribuicdo na construgdo da identidade docente do residente de
Letras-Inglés. Além disso, ¢ proposto que sejam feitas novas pesquisas na area de formacao
docente, a fim de aprofundar os conhecimentos e ajudar mais licenciandos durante o processo

de formacao inicial do professor de linguas.
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8. ANEXOS

Roteiro de entrevista para grupo focal (1h - podendo se estender até 1h30)

Informacgdes sobre os conceitos:
1- Identidade docente
Nesta pesquisa, a identidade docente trata-se de se ver como docente, levando em

consideragdo, um conjunto de experiéncias praticas vividas pelo docente ao longo da sua
formacdo inicial e continuada, visando ter as caracteristicas profissionais que integram a
profissdo.

2- Interacio
Nesta pesquisa a interacdo ¢ entendida como a troca de experiéncias e informacdes sociais
e tedricas entre individuos de uma sociedade.

[Abertura]

[Apresentacio da equipe entrevistadora]
[Falar sobre o termo que foi entregue]
[Apresentar o tema da pesquisa e justificativa]

Objetivo geral da pesquisa

Compreender qual a contribuicio da Residéncia Pedagégica na construcio da
identidade docente para estudante/residente de Letras - Inglés.

1. Antes de ingressar no programa de residéncia pedagogica, vocé ja tinha alguma
experiéncia em sala de aula ou com o ambiente escolar?

2. Como foi essa primeira experiéncia e vocé acredita que isso lhe proporcionou uma
base solida para atuar como residente no programa? Vocé poderia compartilhar
algumas das principais diferengas que notou entre sua experiéncia na residéncia
pedagbgica e no estagio supervisionado?

3. Na sua opinido, o programa de residéncia pedagogica oferece uma oportunidade
significativa para integrar a teoria a pratica durante seu desenvolvimento como
futuro docente?

4. Quais caracteristicas e habilidades vocé considera essenciais para um professor de
linguas?

5. Vocé acha que a carga horaria de 400 horas da residéncia pedagégica € suficiente
para fornecer as bases necessarias para atuar eficazmente em sala de aula?

6. Poderia compartilhar uma experiéncia significativa durante a residéncia pedagogica
que tenha feito vocé€ perceber seu proprio desenvolvimento como professor?

Objetivos especificos da pesquisa

1° Investigar como a troca de experiéncias entre os residentes constitui a identidade
docente do estudante de Letras-Inglés
1. Na sua opinido, de que maneira a interacdo com outros residentes e a troca de
experiéncias na residéncia pedagogica contribuem para o seu desenvolvimento
enquanto professor em formacao inicial?
2. E como vocés avaliam a troca de experiéncias entre os residentes nas aulas e no
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2° Analisar a influéncia da interacio com o preceptor na formac¢ao da identidade
docente do estudante de Letras-Inglés;
1.

2.

3° Observar como a relacio dos estudantes com a comunidade escolar constitui a
identidade docente do estudante de Letras-Inglés.
1.

2.

planejamento de atividades? Na sua opinido essa troca te proporcionou
conhecimento pratico durante a residéncia pedagdgica?

Durante o periodo de trocas da residéncia pedagdgica, vocé sentiu que passou por
alguma transformacgao pessoal ou profissional? Se sim, poderia compartilhar essa
experiéncia conosco?

Como vocé se via como professor antes de ingressar no programa de residéncia e
como se sente agora apds todos esses meses de participacdo no programa? A sua
experiéncia recente tem modificado a sua visdo sobre a profissdo de Professor de
Linguas? O que mudou em sua percep¢do e como vocé avalia seu desenvolvimento
neste processo?

Gostariamos de saber como foi seu primeiro encontro com seu preceptor. Vocé se
sentiu intimidado ou enfrentou desafios iniciais ao estabelecer essa relagao?

Como descreveriam a relagdo com seus preceptores ao longo da residéncia
pedagogica? Quais foram os principais aspectos dessa relacdo que contribuiram
para seu crescimento profissional?

Poderiam compartilhar uma experiéncia em que sentiram que a orientagdo do
preceptor foi especialmente valiosa para enfrentar um desafio especifico em sala de
aula?

Como vocés percebem que a relagdo com o preceptor evoluiu desde o inicio da
residéncia até o momento atual?

Vocé percebeu alguma transformacdo em seus ideais de pratica docente desde o
inicio da residéncia? Se sim, poderia nos dar alguns insights sobre essas mudancas?
Como voceés descreveriam o papel do preceptor até o momento, de que maneira ele
contribui para o seu desenvolvimento?

Vocé enfrentou alguma dificuldade durante sua atuagdo em sala de aula? De que
maneira seu preceptor contribuiu neste momento?

De que maneira ou vocé acredita que os fatores sociais presentes na escola onde
atua como residente influenciam na sua atuagao como professor?

Na interacdo com os estudantes, quais foram os maiores desafios que vocés
enfrentaram?

Vocé observou alguma mudanca no comportamento dos estudantes desde que
comegou a atuar na escola como residente?

Como os estudantes reagiram a sua chegada a escola como residentes? Houve
desafios ou momentos positivos que destacariam?

Como vocés estabeleceram relagoes com os diversos membros do ambiente escolar,
como colegas professores, diretores e funcionarios?

De que maneira vocés construiram relacionamentos com os estudantes e
conquistaram sua confianca ao longo da residéncia?

As relagdes com os estudantes influenciaram seu desenvolvimento como
professores em formacdao? Como?
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