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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo analisar as adaptagGes no ensino-
aprendizagem da lingua inglesa para estudantes com necessidades educacionais
especiais (NEE), incluindo a deficiéncia intelectual (DI). Dessa forma, o referencial
tedrico foi embasado na contribuicdo dos autores MANTOAN (2015); PACHECO
(2007); STAINBACK; STAINBACK (1999); e CHAVES e MARZARI

(2017). Foram apresentados alguns dispositivos legais das politicas de educacgéo
especial para assegurar o direito dos sujeitos publico-alvo da educacao especial e,
por fim, foi explicado o conceito de deficiéncia intelectual com base no Manual
Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM 5 (2014) e na Associacao
Americana de Retardo Mental - AAMR. Trata-se de um estudo investigativo de carater
gualitativo-interpretativista (Prodanov e Freitas (2013); Moita Lopes, 1994), como um
estudo de caso baseado em Prodanov e Freitas (2013). Como instrumentos de
pesquisa foi realizada uma analise documental segundo Sa Silva, Almeida e Guindani
(2009) e entrevistas semiestruturadas, a partir de Prodanov e Freitas (2013) e Minayo
(2007). As entrevistas tiveram como objetivo identificar os principais desafios
encontrados pelos professores no ensino da lingua inglesa para estudantes com NEE.
Em seguida, interpretamos os dados segundo Gil (2002). Os resultados obtidos
demonstraram que embora a incluséo escolar dos estudantes com DI esteja garantida
do ponto de vista legal, as dificuldades de implementacéo das propostas da educacéo
inclusiva, possivelmente decorrentes da auséncia de formacdo continuada,
comprometem a efetiva adequacao curricular e, consequentemente, a inclusdo dos

estudantes com deficiéncia, o que também ocorre na escola pesquisada.

Palavras-Chave: Deficiéncia Intelectual. Lingua Inglesa. Adaptacfes. Educacéo

Especial.



ABSTRACT

The present work aimed to analyze adaptations in the teaching and learning of the
English language for students with special educational needs, including intellectual
disabilities. Thus, in the theoretical framework, the contribution of the following authors
was used: MANTOAN (2015); PACHECO (2007); STAINBACK; STAINBACK

(1999) and CHAVES; and MARZARI (2017), as well as some legal provisions of
special education policies were presented to ensure the right of the target audience
of special education. Finally, the concept of intellectual disability was explained based
on in the Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders - DSM 5 (2014) and in
the American Association of Mental Retardation — AAMR. This is an investigative study
of a qualitative-interpretative nature (Prodanov and Freitas (2013); Moita Lopes,
1994), as a case study based on Prodanov and Freitas (2013). Documental analysis
according to S& Silva, Almeida and Guindani (2009) and semi-structured interviews
based on Prodanov and Freitas (2013) and Minayo (2007) were used as research
tools. The interviews aimed to identify the main challenges faced by teachers when
teaching English to students with SEN. We then interpreted the data according to Gil
(2002). The results obtained demonstrated that although the academic inclusion of
students with ID is guaranteed from a legal point of view, the difficulties in implementing
inclusive education proposals, possibly resulting from the lack of continued training,
compromise the effective curricular adequacy and consequently the accessibility for

students with disabilities, which also occurs in the school researched.

Keywords: Intellectual Disability. English Language. Adaptations. Special Education.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho contempla estudos referentes as adaptacdes necessarias
para o ensino-aprendizagem da lingua inglesa em um contexto de educacao inclusiva
— Deficiéncia Intelectual (DI), enfatizando os direitos dos alunos com essa deficiéncia
para que a escola, com a colaboracdo dos seus docentes como mediadores do
processo de aprendizagem, vise seu pleno desenvolvimento.

Quanto ao conceito de deficiéncia intelectual, trata-se de uma condi¢ao crénica
definida pela Lei Brasileira de Inclusdo — LBI — A Lei n°® 13.146, de 2015, a qual, no
seu artigo 2°, considera a pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial que, em interacdo com
uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas.

Como ponto de partida precisamos compreender como ocorre 0 processo de
inclusdo de criancas com necessidades educacionais especiais no contexto escolar e
quais sao as politicas de implementacao no que se refere a esta tematica.

Assim sendo, de acordo com os dispositivos legais e normativos da politica de
educacao especial, para assegurar o direito de acesso ao conhecimento pelos sujeitos
considerados publico-alvo da educacao especial, a legislacdo brasileira tem como
principais direcionamentos desde a Constituicdo Federal, de 1988 (A Carta Magna), a
Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (Lei n® 9394/1996), até o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015).

Dessa forma, ao tratar das responsabilidades da Unido, Estados, Distrito
Federal e Municipios, a Constituicdo Federal de 1988 estabelece, em seu artigo 23,
inciso Il, que é competéncia comum “cuidar da saude e assisténcia publica, da
protecdo e garantia das pessoas portadoras de deficiéncia” e, no artigo 24, inciso XIV,
que é dever do Estado garantir a “protecao e integracéo social das pessoas portadoras
de deficiéncia.”

Ainda na Constituicdo Federal de 1988, a defesa da igualdade das pessoas
com deficiéncia se amplia com o artigo 205, segundo o qual “a educacgao, direito de
todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracao
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o

exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho”.
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Por fim, a nossa Carta Magna garante que é dever do Estado oferecer o atendimento
educacional especializado (AEE), preferencialmente na rede regular de ensino. A Lei
n°® 9.394/1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, define educacéo
especial como a modalidade de educacao escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao

Em 2015 a promulgacéo da Lei n°® 13.146/2015, a Lei Brasileira de Inclusédo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), trouxe a definicdo e
caracteristicas que visam estruturar melhor a relagdo do poder executivo para avaliar
e instrumentalizar 0s recursos necessarios para atendimento de pessoas com
deficiéncia. A conquista dessa concepcado de inclusdo trouxe consigo diversas
guestdes sobre a educacéo especial, dentre elas a estrutura escolar necessaria e
mudancas na formacao e atitudes dos educadores que atuam no ensino regular para
o desenvolvimento de um trabalho pedagégico adequado com criancas que tém
deficiéncia intelectual.

A escolha do tema surgiu pela observacdo quase diaria do trabalho
desenvolvido pelos docentes da sala de recursos da escola em que trabalho, na qual
h& cerca de seis turmas compostas por estudantes com necessidades educacionais
especiais (NEE) e mais alguns estudantes ja inseridos em turmas regulares de ensino
meédio, apds terem passado por turmas especificas de estudantes com necessidades
educacionais especiais.

Neste sentido, apds a pesquisa de trabalhos académicos voltados a prética
pedagdgica da lingua inglesa para pessoas com deficiéncia intelectual, foi possivel
constatar que no Brasil ainda parece ndo haver trabalhos académicos na éarea
educacional voltados ao ensino da lingua inglesa para pessoas com deficiéncia
intelectual na escola comum.

Portanto, o tema da pesquisa justifica-se por considerar que como a Lingua
Inglesa faz parte da grade curricular de todos os alunos, ha a necessidade de discutir
praticas pedagogicas que possibilitem o desenvolvimento das potencialidades de
estudantes com deficiéncia intelectual no processo de ensino-aprendizagem da

Lingua Inglesa.
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Nesse contexto, surge 0 seguinte questionamento: Como as adaptacoes
escolares podem ser otimizadas para promover o processo de ensino-aprendizagem
de Lingua Inglesa de estudantes com deficiéncia intelectual em uma unidade escolar
regular da rede publica de ensino do Distrito Federal?

Com base no exposto, o objetivo geral deste trabalho € analisar as adequacdes
escolares que discentes com DI de uma escola publica do DF necessitam no processo
de ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa. Os objetivos especificos elencados séo:
1. compreender o que esta disposto na legislacéo nacional e distrital sobre a educacéao
inclusiva para estudantes com DI; 2. investigar como ocorre a organizacdo e o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico com estudantes com deficiéncia intelectual
na escola pesquisada; e 3. verificar os desafios em promover adaptacdes escolares
no processo de ensino-aprendizagem de inglés por estudantes com DI no contexto
investigado.

Esta pesquisa encontra-se dividida em cinco capitulos principais, que
apresentam informac@es sobre cada uma das etapas que compdem este trabalho.

O primeiro capitulo refere-se a introducéo, constituida pela contextualizacéo e
apresentacao do tema, uma breve descri¢cao acerca das politicas publicas de incluséo
das pessoas com deficiéncia, a justificativa para a pesquisa em questéo, o objetivo
geral e os objetivos especificos. O segundo capitulo € composto por uma abordagem
tedrica da tematica, considerando seus aspectos essenciais como a caracterizacao
da DI, a prética pedagogica e as adaptacdes curriculares para alunos com deficiéncia
intelectual. J& o terceiro, quarto e o quinto capitulos abordam, respectivamente, os
aspectos metodologicos da pesquisa, a andlise de dados e as referéncias

bibliograficas.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Caracterizacao da deficiéncia intelectual

A deficiéncia intelectual (DI) € um disturbio global de desenvolvimento
frequente e, segundo dados coletados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE, publicados na Cartilha do Censo 2010 (IBGE, 2012) considerando
a populacao residente no pais, 1,40% de pessoas possuiam algum tipo de deficiéncia
mental ou intelectual.

A Associacdo Americana de Retardo Mental — AAMR, sediada em Washington,
foi criada em 1876. Atualmente ela é denominada Associacdo Americana de
Deficiéncia Intelectual e do Desenvolvimento — AAIDD, a qual propbde o termo
deficiéncia intelectual adotado no mundo todo e nos meios educacionais, desde 2001,
para referir-se aos individuos com comprometimentos cognitivos, ou seja, deficiéncia
intelectual. Dessa forma, conforme a definicho da AAIDD (2006, p. 33), essa
deficiéncia é entendida por “[...] incapacidade caracterizada por importantes
limitacdes, tanto no funcionamento intelectual quanto no comportamento adaptativo,
expresso nas habilidades conceituais, sociais e praticas. Essa deficiéncia tem inicio
antes dos 18 anos”.

No que diz respeito ao conceito de deficiéncia intelectual, conforme o Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM 5 (2014), trata-se de um
transtorno do neurodesenvolvimento que inclui déficits funcionais, tanto intelectuais
guanto adaptativos, nos dominios conceitual, social e pratico.

Os déficits em funcgbes intelectuais referem-se a capacidades mentais
genéricas como raciocinio, solucdo de problemas, planejamento, pensamento
abstrato, juizo, aprendizagem académica e aprendizagem pela experiéncia, incluindo
ainda a compreenséo verbal, memaria de trabalho, raciocinio perceptivo, raciocinio
guantitativo, pensamento abstrato e eficiéncia cognitiva.

Os déficits em funcdes adaptativas referem-se a capacidade de uma pessoa
em alcancar os padrbes de sua comunidade com relacdo a independéncia pessoal,
responsabilidade social em comparacgéo a outras pessoas com idade e antecedentes
socio culturais similares.

O dominio adaptativo envolve:
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« Dominio conceitual (académico): memoria; linguagem; leitura escrita,;
raciocinio matematico; aquisicdo de conhecimentos praticos; solucéo de problemas e
julgamento em situacdes novas.

« Dominio social: percepcdo de pensamentos; sentimentos; experiéncias dos
outros; empatia, habilidades de comunicacéo interpessoal; habilidade de amizade;
julgamento social entre outros.

« Dominio prético: envolve aprendizagem e autogestdo na vida inclusive
cuidados pessoais; responsabilidades profissionais; controle do dinheiro, recreacao;
autocontrole comportamental; organizacao de tarefas escolares e profissionais, entre
outros.

O mesmo Manual enfatiza que a DI € uma limitac&o continua na vida do sujeito
e gque, para ser considerada como tal, deve se manifestar durante o chamado periodo
de desenvolvimento cognitivo, ou seja, até aos 18 anos.

Em relacdo aos déficits intelectuais, para sua confirmacdo sdo necessérias a
avaliacdo clinica e a realizacdo de testes de inteligéncia individualizados e
padronizados. O diagnostico de deficiéncia intelectual deve ser feito em criancas sO a
partir dos 5 anos porque a partir desta idade serd possivel pontuar seu Ql. Os
resultados desses testes sdo importantes para determinar o nivel de gravidade da
deficiéncia intelectual, sendo que na escala de Standford-Binet, pontuacdes do QI
inferiores a 68 ou inferior a 70 no teste de Wechsler diagnosticardo o paciente com
disfuncao intelectual. Os niveis de gravidades sao classificados em: leve (QI 50-69);
moderada (QIl 35-49); grave (QIl 20-34); e profunda (QIl abaixo de 20). (SILVA,2023)

A deficiéncia intelectual pode ser genética ou resultado de um disturbio que
interfere no desenvolvimento do cérebro. A maioria das criancas com deficiéncia
intelectual ndo desenvolve sintomas observaveis até estarem na pré-escola.

Assim, € de grande relevancia a parceria entre a escola, os servicos de saude
e a familia para que o diagndstico aconteca precocemente, evitando maiores
complicacBes e permitindo uma evolucdo mais favoravel ao individuo, mesmo com

suas limitacdes.
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2.2 Deficiéncia intelectual e a legislacdo educacional

A Constituicdo Federal de 1988 declara, no seu art. 208, inciso lll, que o dever
do Estado com a Educacdo sera efetivado mediante a garantia de atendimento
educacional especializado aos estudantes com deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (BRASIL, 1996) reservou 0
capitulo 5 para tratar somente de aspectos referentes a Educacdo Especial. Dentre
0s pontos especificados, o art. 58. § 1° estabelece que sempre que for necessario,
havera servigcos de apoio especializado para atender as necessidades peculiares de
cada aluno portador de necessidades especiais. Ja o artigo 59 define e assegura
curriculo, métodos, recursos e organizacao especificos para atender as necessidades
do publico da Educacéo Especial.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018 considera a Lingua
Inglesa (LI) como parte da area de linguagens e suas tecnologias nos curriculos
educacionais, promovendo o desenvolvimento de habilidades que permitam ao
individuo conhecimentos relativos a lingua e suas dimensfes sociais, trabalhistas e
culturais (BRASIL, 2018).

Neste sentido, fica evidente que o ensino da Lingua Inglesa € considerado um
meio para que o estudante explore diferentes culturas, compreenda o mundo em que
vive e se torne critico em seus processos de formacédo educacionais e como cidadaos
(BRASIL, 2018).

Dessa forma, as pessoas com DI tém a garantia dos direitos de aprendizagem
e desenvolvimento promovidos pela Lingua Inglesa e ainda tém o direito a assisténcia
devida, conforme suas especificidades nos processos de ensino e aprendizagem,
guais sejam, as adaptacdes necessarias para o ensino da lingua em sala de aula com
a finalidade de incluir, também, esse estudante com equidade e qualidade, conforme
assinala o documento da BNCC (BRASIL, 2018, p. 15,16):

Diante desse quadro, as decisdes curriculares e didatico-pedagogicas das
Secretarias de Educacao, o planejamento do trabalho anual das instituictes
escolares e as rotinas e os eventos do cotidiano escolar devem levar em
consideracdo a necessidade de superagdo dessas desigualdades. Para isso,
0s sistemas e redes de ensino e as instituicdes escolares devem se planejar
com um claro foco na equidade, que pressupde reconhecer que as
necessidades dos estudantes sdo diferentes. Igualmente, requer o
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compromisso com os alunos com deficiéncia, reconhecendo a necessidade
de praticas pedagbgicas inclusivas e de diferenciacdo curricular, conforme
estabelecido na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015).

Ainda no que se refere a implantacdo das politicas publicas de incluséo, foi
homologado outro documento muito importante para as pessoas com deficiéncia, em
2015: a Lei n° 13.146, conhecida como a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), segundo a qual, no seu artigo 28,
incisos | e Ill, incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar: | — sistema educacional inclusivo em todos os niveis
e modalidades, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida. e lll - projeto
pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional especializado, assim
como os demais servi¢cos e adaptacdes razoaveis, para atender as caracteristicas dos
estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condi¢ces
de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia”. (BRASIL,
2015, art. 28, 1, 111).

No ambito do Distrito Federal, a politica de Educacdo Especial esta
estabelecida na Lei Distrital n°® 4.317, de 09/04/2009. Em seu art. 33°, “a educacao €
direito fundamental da pessoa com deficiéncia e serd prestada visando ao seu
desenvolvimento pessoal, a qualificacédo para o trabalho e o preparo para o exercicio
da cidadania”.

Ao se falar sobre a atual Politica de Educacdo Especial na perspectiva da
educacéo inclusiva, a partir do Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008, que
dispbe sobre o atendimento educacional especializado no Brasil, faz-se necessario
enfatizar que a ideia da construgcdo desses documentos supracitados de educacao
inclusiva fundamentou-se, inicialmente, em documentos internacionais.

Assim, na implantag&o das politicas publicas de incluséo € importante destacar
alguns eventos internacionais que marcaram e contribuiram para o novo pensar da
inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola. Vale destacar que em 1990 foi
realizada a Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos em Jomtien na Tailandia;
a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais/Declaracdo de
Salamanca em 1994; e a Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia

em 2006, aprovada no mesmo ano pela ONU e ratificada em 2008 pelo Brasil.



18

Vale ressaltar que as legislagdes vigentes no Brasil e no DF d&o respaldo ao

estudante com DI para que ele tenha acesso e permanéncia no ambiente escolar.

2.3 O trabalho pedagdgico para estudantes com Deficiéncia Intelectual na
escola pesquisada

A unidade escolar em analise foi uma escola publica do Distrito Federal, a qual
tem como referéncia de trabalho os documentos oficiais da Secretaria de Estado de
Educacao do DF, de acordo com as modalidades de ensino oferecidas. Na referida
escola ha tanto turmas compostas somente por estudantes com necessidades
educacionais especiais (NEE), quanto estudantes com NEE, ja inseridos em turmas
regulares de ensino médio. Segundo o disposto no Projeto Politico Pedagdgico da
escola pesquisada, o trabalho pedagdgico € subvencionado pelas diretrizes
pedagdgicas do Ensino Médio, do Novo Ensino Médio, do Regimento Escolar, do
Curriculo em Movimento, do Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio, das
Diretrizes de Avaliacdo e da Estratégia de Matricula 2023.

Esta proposta visa organizar e nortear o trabalho pedagdgico, bem como
implementar esses documentos, tragando uma identidade institucional e tornando o
processo de aprendizagem da unidade escolar com o0 maximo de proveito.

Assim sendo, no caso das turmas compostas somente por estudantes com
necessidades educacionais especiais (NEE), bem como os estudantes com NEE ja
inseridos em turmas regulares de ensino médio, sdo organizadas da forma relatada a
sequir.

Héa as classes especiais, uma no turno matutino e outra no turno vespertino,
nas quais a progressao escolar do estudante fica a cargo do professor regente e
estudos de caso realizados juntamente com os profissionais dos servi¢cos de apoio.

No caso da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) chamada EJA interventiva | e
II, no turno matutino, séo oferecidas as disciplinas conforme constam no curriculo da
Secretaria de Educacdo. Na EJA interventiva os contetdos sdo adequados conforme
a necessidade de cada estudante. Vale ressaltar que a lingua inglesa € ofertada
apenas aos estudantes da EJA Interventiva Il e aos estudantes com NEE ja inseridos
nas turmas regulares do ensino médio, estudantes que tém direito a atendimento

especializado tanto nas suas classes como na sala de recursos.
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Nesse sentido, o professor devera estar atento para fazer os ajustes no
curriculo, nas atividades, assim como nos objetivos, observando o0s aspectos
motivacionais, linguisticos, sociais e comportamentais do estudante com DI, além de
proporcionar situagdes que possibilitem a interagdo entre este aluno e seus colegas,
e ainda entre este e o professor em sala de aula e demais espacos da escola. Assim,
dentro desta perspectiva, considerando as praticas pedagogicas inclusivas, o
professor deve se lembrar que “diferenciar para incluir € possivel quando o aluno ou
beneficiario de uma acdo estiver no gozo do direito de escolha ou ndo dessa
diferenciacdo.” (MANTOAN, 2015, p. 85).

Quanto a sala de recursos, em seu Plano de Acdo 2023, ela tem como
objetivos, em linhas gerais:

- Alcancar de forma satisfatoria cada aluno NEE;

- Manter contato constante com os pais e/ou responsaveis pelos alunos (reunides,
encontros, WhatsApp);

- Incentivar pais, responsaveis e alunos a conhecer e utilizar as redes sociais da
escola (facebook, instagram, youtube) para se inteirar sobre as noticias da escola;

- Garantir que as individualidades de cada aluno NEE sejam reconhecidas e
respeitadas;

- Oferecer momentos de reflexdo, conhecimento e ajuda pedagdgica aos
professores; e

- Incentivar praticas de avaliagdo mediada, buscando novas estratégias.

Entendendo que todo estudante, sendo aluno com NEE, ou nédo, é Unico em
suas particularidades, a escola deve ser o espaco preparado com instrumentos e
pessoas adequadas a possibilitar o bom desenvolvimento pessoal e pedagdgico deste
estudante, o que justifica a existéncia da sala de recursos. O Atendimento Educacional
Especializado AEE/SR deve buscar a aproximagdo com o aluno com NEE e sua
familia, ajudando-o0 a vencer os limites e barreiras, principalmente pedagdgicas
impostas pelo longo periodo de distanciamento (pandemia), utilizando os recursos
necessarios a cada estudante garantindo, assim, seu aprendizado.

A esse respeito, no a&mbito do Distrito Federal, a Resolugdo CEDF n° 1 de
28/03/2017 reservou o capitulo Ill para a organizagdo pedagodgica e curricular na

educacao especial. Assim, o seu artigo 13 dispde que:
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Os curriculos, em sua organizacdo e implementacéo, sédo de competéncia e
responsabilidade da instituicdo educacional, atendendo ao principio da
flexibilidade das Diretrizes Curriculares Nacionais para as diferentes etapas e
modalidades da educacgéo basica, zelando-se pela adequacéo e adaptacéo
as especificidades dos estudantes.

2.4 Desafios na promocdo de adaptacbes para o ensino-aprendizagem de

lingua inglesa para estudantes com DI

No subcapitulo 2.2 deste referencial tedrico encontram-se dispostas as
legislacdes que amparam o estudante com deficiéncia a fim de ter garantido seu direito
a uma educacao de qualidade nos mesmos parametros em que esta € ofertada aos
alunos regulares.

Assim sendo, as adaptac¢des curriculares no processo de incluséo do deficiente
intelectual sé&o providéncias que devem ser implementadas para o atendimento das
necessidades educacionais especiais desses alunos, de forma a favorecer o acesso
ao conhecimento e seu uso funcional, na administracdo de sua prépria vida, bem como
no processo de transformacédo da sociedade. Contudo, adaptar ndo significa que
exista um método, ou uma regra especifica eficaz sobre como deve ser tratado o0 aluno
com NEE em sala de aula. O que o professor busca € como atender a necessidade
desse aluno porque “o ensino inclusivo é a pratica da inclusdo de todos -
independentemente de seu talento, deficiéncia, origem socioecondmica ou origem
cultural — em escolas e salas de aula provedoras, onde todas as necessidades dos
alunos séo satisfeitas” (STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 21).

A Politica da Educacéo Especial no Brasil vem garantir as escolas, adaptacdes
em seus curriculos, privilegiando o perfil de cada estudante com necessidades
educacionais especiais. Nesse sentido, para legitimar o proposto pelo aparato legal,
além das leis ja citadas nesta pesquisa, fazem parte desse aparato legal as
Resolucdes e as principais para este estudo serao elencadas a sequir.

A Resolucdo CNE/CEB n° 02/2001, que institui Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educacédo Basica, em todas as suas etapas e modalidades de
ensino, em seu artigo 8 discorre sobre um importante assunto: a organizagao das
classes.

Art. 8° As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na

organizacdo de suas classes comuns:
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| - professores das classes comuns e da educacao especial capacitados e
especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades
educacionais dos alunos;

Il - distribuicdo dos alunos com necessidades educacionais especiais pelas
varias classes do ano escolar em que forem classificados, de modo que essas
classes comuns se beneficiem das diferencas e ampliem positivamente as
experiéncias de todos os alunos, dentro do principio de educar para a
diversidade;

Il — flexibilizacbes e adaptacBes curriculares que considerem o significado
pratico e instrumental dos conteddos basicos, metodologias de ensino e
recursos didaticos diferenciados e processos de avaliacdo adequados ao
desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em consonancia com o projeto pedagégico da escola, respeitada
a frequéncia obrigatoria.

Cabe ressaltar ainda que tudo isso deve estar de acordo com 0 projeto
pedagdgico da escola e a frequéncia obrigatéria.

No ambito do Distrito Federal temos a Resolucdo n° 01/2017-CEDF, que
estabelece Normas para a Educacédo Especial no Sistema de Ensino do Distrito
Federal. Esta Resolucdo determina, em seu artigo 13, que:

Os curriculos, em sua organizacdo e implementacao, sdo de competéncia e
responsabilidade da instituicdo educacional, atendendo ao principio da
flexibilidade das Diretrizes Curriculares Nacionais para as diferentes etapas e

modalidades da educac¢do basica, zelando-se pela adequacéo e adaptacéo
as especificidades dos estudantes.

Contudo, percebemos que apesar do nosso entusiasmo embasado no aparato
legal, muitas questdes dificultam bastante o caminho da inclusdo, principalmente
guestdes sociais, da realidade das escolas e das praticas pedagodgicas. Apesar dos
avancos das legislacfes voltadas a garantia dos direitos dos estudantes com NEE,
muitos espacos escolares ainda convivem com o despreparo de professores no
desenvolvimento de uma pratica pedagdgica inclusiva.

No que diz respeito a esse Ultimo aspecto, € necessario que contextualizemos
as probleméticas que envolvem a pratica pedagdgica dos professores, principalmente
sobre sua formacéao inicial e continuada, visando ao preparo desses profissionais no
desenvolvimento de praticas pedagodgicas relacionadas a deficiéncia intelectual.
Assim sendo, ndo ha duvidas da importancia da formacdo e do desenvolvimento
profissional do professor para que efetivemos os principios apresentados para a
educacéo inclusiva.

Partamos do pressuposto de que numa sala de aula haja também algum aluno

com NEE, aqui especificada a deficiéncia intelectual, e que seu aprendizado
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aconteca num ritmo diferente, ou mesmo apresente limitagbes na aprendizagem.
Neste caso, o0 papel do professor torna-se fundamental em acolher as diferencas e
buscar os meios necessarios para que haja uma integracao deste aluno com a classe
e com os conteudos selecionados. Nesse sentido, observa-se que a escola deve
também buscar acolher o aluno, independentemente de sua deficiéncia ou dificuldade,
estando aberta a diversidade, com estrutura adequada para atender a essa demanda.
A esse respeito podemos afirmar que a educacédo inclusiva constitui um grande
desafio para as escolas, professores e a sociedade em geral, mesmo com todos 0s
avancos ja ocorridos ao longo dos anos.

Infelizmente ainda existem professores que n&o tém conhecimento suficiente
para um atendimento adequado aos estudantes com necessidades educacionais
especiais e acabam tendo dificuldades em trabalhar com atividades diversificadas, o

gue faz com que eles resistam em mudar. Nesse sentido, Mantoan relata que:

O planejamento e a implantacdo de politicas educacionais para atender a
alunos com necessidades educacionais especiais requerem dominio
conceitual sobre inclusdo escolar e sobre as 13 solicitac6es decorrentes de
sua adocao enquanto principio ético-politico, bem como a clara definicdo dos
principios e diretrizes nos planos e programas elaborados, permitindo a (re)
definicdo dos papéis da educacao especial e do l6cus do atendimento desse
alunado (MANTOAN, 2006, p. 35).

Desse modo, fica claro que uma educacao inclusiva de qualidade requer a
mudanca de muitas coisas, principalmente que haja conhecimento acerca dos
conceitos sobre inclusédo escolar, com planejamentos e politicas educacionais mais
claras e abrangentes, capazes de abarcar as necessidades desses alunos. Para isso,
€ necessaria a formacao continuada dos professores para trabalhar com estudantes
com necessidades educacionais especiais, assim como a organizacgao e revisdo do
projeto politico pedagdgico das escolas. Diante disso, Mantoan (2006, p.23) ressalta
gue “a inclusdo escolar tem sido mal compreendida, principalmente no seu apelo a
mudancas nas escolas comuns e especiais”. E, se os professores ainda sentem estas
dificuldades, é sinal de que estas mudancas ainda ndo aconteceram, existindo ainda
muitas duvidas em relag&o a incluséo.

E imperioso salientar que estas dividas precisam ser corrigidas, visto haver
muitos alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas de ensino

7

regular. Para que eles sejam atendidos adequadamente, € preciso que O0sS
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professores se preparem para lidar com suas necessidades/especificidades,
considerando que estes professores devem desenvolver seu planejamento com base

nestas necessidades/especificidades. Pacheco ressalta que:
Os ajustes incluidos no plano educacional individualizado devem assegurar
tanta participacdo em aula quanto possivel. Os professores precisam estar
constantemente alertas para que o plano educacional individualizado
promova a solidariedade e nao deixe ninguém de fora (PACHECO, 2007, p.
97).

Dessa forma, o professor tera um melhor desempenho na sua prética
pedagdgica voltada a educacédo inclusiva. Assim, é possivel constatar a grande
responsabilidade do professor no desenvolvimento das atividades, visto que estas
devem abranger todos os alunos da turma, sendo estes com NEE, ou ndo. Neste
processo, podemos afirmar que aos poucos a escola vai se transformando em um

espaco para todos, no intuito de favorecer a diversidade.

Na concepcéao dos pesquisadores Chaves e Marzari (2017), todas as pessoas
tém potencialidades, mesmo com algum tipo de limitag&o fisica ou cognitiva. Para que
estas potencialidades sejam desenvolvidas a escola como um todo, professores,
coordenadores, funcionérios etc., precisam estar empenhados na integracdo desses
estudantes por meio de estimulos, a fim de possibilitar a promocdo de suas
habilidades da mesma forma que os colegas que ndo tém necessidades educacionais
especiais. Nesse sentido,

Sob esse ponto de vista, os professores de lingua inglesa devem estar
preparados para executar simultaneamente mais de um plano de aula, pois,
em um mesmo contexto pedagdgico, podem se deparar com diferentes tipos
de aprendizes, podendo encontrar, em seu grupo de alunos, alguém que

necessite de atendimento educacional especial (CHAVES e MARZARI,
2017).

Diante do exposto, podemos dizer que as adaptacdes curriculares permitem
gue o processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa seja desenvolvido
conforme as habilidades e inteligéncias que os alunos com NEE possuem, garantindo-

Ihes, de fato, o acesso a educacéo inclusiva.
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3 REFERENCIAL METODOLOGICO

Neste capitulo, serd apresentado o percurso metodoldgico escolhido para a
realizacdo desta pesquisa. Portanto, aqui serdo detalhados a abordagem e o tipo de
pesquisa, o procedimento técnico empregado, assim como o0s instrumentos de coleta

de dados utilizados. Por fim, as consideracgfes éticas que envolvem o estudo.

3.1 Abordagem qualitativa

O desenvolvimento desta pesquisa se insere na abordagem qualitativa com a
adocéao do conceito dos autores Prodanov e Freitas (2013, p. 69 e 70), que a definem

como:

Pesquisa qualitativa: considera que ha uma relagdo dindmica entre o mundo
real e o sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em nudmeros. A
interpretacdo dos fendmenos e a atribuigcdo de significados sdo basicas no
processo de pesquisa qualitativa. Esta ndo requer o uso de métodos e
técnicas estatisticas. O ambiente natural € a fonte direta para coleta de dados
e 0 pesquisador é o instrumento-chave. (PRODANOV; FREITAS, P.71)

Com base no conceito acima, esta pesquisa, delineada como abordagem
gualitativa, assim se caracteriza por possibilitar a busca por uma maior compreenséo
de como se d& o evento da adaptacgéo curricular para o ensino da lingua inglesa para
estudantes com DI, conforme as legislacdes pertinentes. Da mesma forma, possibilita
a verificacdo de como se da a vivéncia no contexto supracitado, a partir dos dados
coletados sob a perspectiva dos participantes por meio de analise documental e
entrevistas.

Para alcancar seus objetivos, este estudo se apresenta como uma
pesquisa do tipo exploratoria. A pesquisa exploratdria, segundo Prodanov e Freitas
(2013), tem como finalidade buscar mais informagdes sobre o assunto que sera
investigado, possibilitando definir sua delimitagéo, assim como orientar a fixagdo dos
objetivos e a descoberta de um novo enfoque para o assunto.

Quanto a pesquisa interpretativista, Moita Lopes (1994, p. 334) nos apresenta

sua finalidade: “Para realizar tal investigacdo, o pesquisador quer interpretar os
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significados construidos pelos participantes na sala de aula de linguas." Moita avanca
nas explicacbes enumerando os variados meios de como a investigacdo pode ser
realizada, tais como gravacdo de aulas em video e audio, entrevistas, analises
documentais, etc. A fim de atingir os objetivos propostos, sera apresentado, a seguir,

o tipo de pesquisa utilizado.

3.2 Tipo de pesquisa

Para a obtencdo dos dados necessarios para a elaboracédo da presente
pesquisa foi adotado o estudo de caso. Para justificar esta escolha, embasamo-nos

no conceito dos autores Prodanov e Freitas (2013, p 60.), que apontam que:

O estudo de caso consiste em coletar e analisar informacfes sobre
determinado individuo, uma familia, um grupo ou uma comunidade, a fim de
estudar aspectos variados de sua vida, de acordo com 0 assunto da pesquisa.
[...] O estudo de caso pode ser utilizado tanto em pesquisas exploratérias
guanto em descritivas e explicativas.

Ainda de acordo com Prodanov e Freitas (2013), o estudo de caso é um tipo de
pesquisa que se insere em uma categoria de investigagdo que tem como objeto o
estudo de uma unidade de forma aprofundada, podendo tratar-se de um sujeito, de
um grupo de pessoas, de uma comunidade, etc. Dessa forma, o estudo de caso aqui
tem como finalidade fazer um estudo profundo e exaustivo de como ocorre o ensino
da lingua inglesa para estudantes com deficiéncia intelectual na escola pesquisada.
Assim, para verificar tais caracteristicas, foram utilizados dois instrumentos de coleta
de dados: a entrevista e a analise documental. Vale ainda reiterar que o estudo foi

realizado em uma unidade escolar publica do Distrito Federal.

3.3 Instrumentos para a geracao de dados

Como se trata de pesquisa qualitativa, o trabalho desenvolvido teve a analise
documental e a entrevista contendo uma escala de Likert como instrumentos para a

geracéo de dados.
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3.3.1 Analise documental

A andlise documental, segundo Sa Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 5), &
“[...] um procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para a apreenséo,
compreensao e analise de documentos dos mais variados tipos.”

Considera-se, ainda de acordo com esses autores, que ela é utilizada para analise,
compreensdo e obtencdo de informacdes relevantes, as quais direcionam 0s
resultados encontrados aos objetivos da pesquisa.

No processo de analise documental dessa pesquisa, serédo consideradas duas
Resolucbes e um documento de orientacdes pedagogicas enviado pela Secretaria de
Educacéo do Distrito Federal (SEEDF) a unidade escolar pesquisada com orientacées
sobre como conduzir o atendimento aos estudantes com NEE. Quanto as Resoluc¢des,
a primeira delas € a Resolu¢do CNE/CEB n° 02/2001, que institui Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Béasica, em todas as suas etapas e
modalidades. A segunda, a qual tem abrangéncia no ambito do Distrito Federal, é a
Resolucdo n° 01/2017-CEDF, que estabelece Normas para a Educacdo Especial no
Sistema de Ensino do Distrito Federal. Nesse sentido, a escolha desses documentos
contempla as informacgBes necessarias para o alcance das adaptacfes curriculares na
perspectiva do processo de ensino-aprendizagem para estudantes com deficiéncia

intelectual, bem como suas praticas e atribuicées.

3.3.2 Entrevista Semiestruturada

O segundo instrumento escolhido para a geracdo de dados foi a entrevista
definida por Prodanov e Freitas (2013) da seguinte forma: “A entrevista € a obtencéo
de informacdes de um entrevistado sobre determinado assunto ou problema”.

A entrevista com os participantes foi realizada de forma semiestruturada
embasada em Minayo (2009, p.64-66), segundo o qual a “entrevista semiestruturada
combina perguntas fechadas e abertas em que o entrevistado tem a possibilidade de
discorrer sobre o tema em questao sem se prender a indagacao formulada”.

Para os questionarios a escala tipo Likert de 5 pontos apresentada por Malhotra
(2001) foi utilizada para mensurar o grau de concordancia dos sujeitos participantes
do estudo. A Escala Likert € um tipo de escala de resposta psicométrica usada

comumente em questionarios.
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As entrevistas foram realizadas de forma presencial com duracdo média entre
30 a 60 minutos. Elas foram gravadas, com a autorizacao dos participantes, para que,
posteriormente, fosse feita a transcricao e se iniciasse o processo de analise de dados.
Dessa forma, foram aplicados dois roteiros de perguntas, que se encontram no
apéndice deste TCC. O primeiro grupo de perguntas foi destinado as duas professoras
de lingua inglesa e as duas professoras especialistas em educacéo inclusiva que
atuavam na sala de recursos. Para tanto, elaboramos 10 (dez) questbes que
perpassaram diferentes assuntos, dentre eles: a legislacdo educacional para a
inclusdo de estudantes com NEE; como as professoras desenvolviam as agbes
pedagdgicas para esses estudantes; e sobre as dificuldades e desafios nas
adaptacoes para atendimento desses estudantes.

O segundo grupo, composto por 6 perguntas, foi destinado aos dois estudantes
com necessidades educacionais especiais que foram indagados sobre suas
percepcdes sobre a forma como as aulas eram desenvolvidas e dois estudantes com
necessidades educacionais especiais. Abaixo segue a descricdo do perfil de cada

participante do estudo.

3.4 Participantes da pesquisa

O grupo convidado a participar da pesquisa foi composto por 4 (quatro)
professoras, além de dois alunos com NEE, aqui especificadas como deficiéncia
intelectual. O critério para a escolha dos participantes foi que a investigacao fosse
desenvolvida com docentes da lingua inglesa e ainda docentes com formacéo
especializada em educacao inclusiva, bem como com estudantes que tivessem laudo
de deficiéncia intelectual.

Nesse sentido, o estudo deveria ocorrer tanto em turmas regulares de ensino
médio, que tivessem alunos com deficiéncia intelectual com laudo, bem como na sala
de recursos, pois estavamos interessados em compreender como o0s professores
desses alunos trabalhavam as adaptac¢des curriculares durante as aulas para os dois
estudantes entrevistados indagados sobre suas percepcdes sobre a forma como as
aulas eram desenvolvidas.

Dessa forma, esta pesquisa teve como participantes diretos duas professoras

de apoio a inclusdo e duas professoras de lingua inglesa com faixa etaria entre 37 e
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54 anos e, como participantes indiretos dois alunos com deficiéncia intelectual com
idades entre 30 e 33 anos.

As professoras foram identificadas pelos pseudénimos de Céandida, Susana,
Julia e Fernanda e os estudantes Rafael e Fernanda, para a preservacao de suas
identidades, seguindo questdes éticas.

Com relacéo a formacédo das professoras, Candida possui Licenciatura Plena
em Geografia, pdés-graduacdo em Educacado Inclusiva, Ciéncias Humanas e em
Psicopedagogia Institucional e atua no atendimento a estudantes com NEE ha quinze
anos. Susana possui Licenciatura Curta em Ciéncias, Licenciatura Plena Matematica
e Estatistica, € pds-graduada em Psicopedagogia Institucional e atua na educacédo
inclusiva ha 16 anos. Jaqueline possui duas graduacdes, uma em Letras Portugués-
Inglés e é também graduada em Direito, além de ter pds-graduacdo em revisédo de
texto juridico. Jaqueline atua na docéncia ha 23 anos. Por fim, Sandra é graduada em
Letras Portugués-Inglés e atua no ensino de lingua inglesa ha 7 anos.

Em relac&o aos estudantes escolhidos, Fernanda tem 30 anos e esta cursando
0 2° ano do ensino médio, no turno matutino. Seu irmao Marcos, tem 33 anos e estuda
na mesma sala da irma. Durante um determinado tempo o0s irméaos estudaram em
classes especiais nesta mesma escola e ambos possuem laudo médico em que

consta o diagnostico de deficiéncia intelectual.

3.5 O Campo da pesquisa

A presente pesquisa foi realizada em uma escola da rede publica do Distrito
Federal no periodo de maio a novembro de 2023 e a escolha se justifica pelo fato de
ter em sua organizacdo escolar o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
propiciando terreno concreto de ensino especial aos alunos que recebem esse
atendimento.

A escola se localiza na Regido Administrativa de Ceilandia e atende alunos do
ensino médio, novo ensino médio, Educagédo de Jovens e Adultos (EJA) e Classes
Especiais formadas exclusivamente por estudantes com necessidades educacionais
especiais. O setor onde fica a escola € constituido de um grupo de moradores que
fazem parte da parcela mais pobre da populacéo local, com uma grande caréncia

econOmica-social. Essa instituicAo foi escolhida para a realizacdo deste estudo
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principalmente por ter varios estudantes com diagnoéstico de deficiéncia intelectual
incluidos em turmas de ensino regular e ainda por ser o local de trabalho da
pesquisadora.

No ano da pesquisa a escola possuia cerca de 1.300 alunos matriculados. Em
sua estrutura fisica, ela € constituida por dois portdes — um para a entrada de carros
(destinado aos professores e servidores da escola) e outro para a entrada de alunos
e da comunidade. O portdo de entrada dos alunos da acesso a um amplo patio que é
utilizado como area recreativa dos alunos. A partir deste portdo de entrada existe um
corredor que leva a outro portdo que, por sua vez, da acesso aos outros espacos da
escola: trés blocos no térreo e quatro blocos no primeiro andar. No térreo ha cinco
salas de aula, uma sala de recursos, uma sala de informética, um laboratério de
guimica, a sala da direcdo da escola, dois banheiros, masculino e feminino, para os
professores e servidores e outros dois, masculino e feminino, para os alunos, uma
biblioteca, uma sala dos professores e uma sala de orientagéo educacional.

Ainda neste andar, ap0s a entrada principal, a esquerda, ao lado da cozinha da
escola, hd um espaco coberto onde sao realizados os eventos da escola, incluindo
confraternizagbes do corpo docente e administrativo da escola, assim como as
apresentacdes dos alunos. No primeiro andar h& oito salas de aula e dois banheiros,
um masculino e outro feminino.

Na parte de tras do prédio ha duas quadras de esportes cobertas. Com excec¢ao
da cozinha e banheiros, em todas as dependéncias da escola ha bebedouros e

aparelhos de ar condicionado, incluindo as salas de aula.

3.6 Questdes éticas da pesquisa em Linguistica Aplicada

Para a realizacdo da entrevista, os participantes preencheram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que continha informacdes gerais sobre a
pesquisa como tema, objetivos e a importancia de sua participagdo. Além disso, foi
informado que a participacdo no TCC ocorreria de forma voluntaria, sem gerar vinculo
empregaticio, bem como que todos os dados e informacdes seriam utilizados apenas
para fins académicos e ainda que todas as identidades seriam preservadas por meio
de cdbdigos ou pseuddnimos criados pelos pesquisadores. As entrevistas somente

foram gravadas apds o consentimento dos participantes.
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4 ANALISE DE DADOS

O presente capitulo apresenta a analise dos dados coletados durante as etapas
de anélise documental e entrevistas semiestruturadas, bem como sera explicado, de
forma detalhada, como se deu todo o percurso da andlise de dados durante a
construcéo desta pesquisa.

A andlise realizada tem como respaldo o método de analise de dados apontado
por Gil (2002) como um tipo de andlise de natureza predominantemente qualitativa.
Ainda para este autor, trata-se de um método onde ha maior caréncia de
sistematizacdo. Na sequéncia, por meio dessas andlises, esses dados sao
relacionados aos objetivos da pesquisa.

Para uma melhor compreenséo dos resultados, os dados foram organizados
em tépicos. No primeiro topico foram analisadas as entrevistas dos quatro professores
participantes, assim como as entrevistas com os dois alunos. No segundo tdpico,
foram analisados os documentos oficiais, no caso as duas resoluc¢des e o documento
de orientacdes pedagdgicas enviado pela Secretaria de Educacao do Distrito Federal

(SEEDF) para a escola.

4.1 Analise interpretativa de dados

Conforme explicitado no titulo os dados foram tratados interpretativamente,
ainda que tenhamos dados numéricos. Dessa forma, os quadros abaixo demonstram
dados obtidos em questionarios com assertivas. Foram entrevistadas quatro
professoras do Ensino Médio que atendem alunos com DI em suas classes e dois
estudantes com DI.

A entrevista das professoras foi iniciada a partir de uma questao norteadora a
respeito da inclusdo de alunos com DI no ensino de Lingua Inglesa.

Dessa forma, ao serem perguntados sobre qual a importancia do trabalho
inclusivo de alunos com DI no ensino de Lingua Inglesa, observamos que a maioria

dos professores estdo cientes de que o direito a inclusdo deve ser efetivado de
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forma ampla para atender as especificidades do estudante com NEE, o que pode ser

verificado nas seguintes respostas:

Jaqueline: E importante para que se efetive o direito pleno da inclus&o e com
isso seja dado o beneficio da sociabilidade e aprendizagem (mesmo que
precaria).

Susana: Direciona-los a um conhecimento do basico, relacionado com o dia
a dia desse aluno que tem dificuldade. Alguns se identificam com a disciplina,
tornando, entao, mais facil essa aprendizagem.

Céandida: Trazer, para a realidade do aluno, as palavras e os termos que sao
amplamente utilizados no dia a dia. E com a disseminacao da informatizacao,
esses alunos tém contato constante com a lingua inglesa.

Sandra: Como todo aluno, os discentes com DI devem ter as mesmas
oportunidades de estudo e aprendizado que os demais. Embora esses alunos
sejam limitados e possuam maiores desafios no aprendizado, o professor
orientador ter4 que nortear o desenvolvimento deles por meio de adaptacdes,
conforme o nivel de conhecimento desses alunos.

Assim, diante dessas colocacdes, fica claro que promover a incluséo de alunos
com deficiéncia significa que eles tém direito de compartilhar espaco com os outros
alunos, usufruindo do direito a uma educagéo de qualidade e, principalmente, sem
discriminagéo, exclusao ou falsa incluséo, visto tratar-se de um direito.

Nesse sentido, a escola, considerando sobretudo as especificidades dos
alunos com deficiéncia, precisa garantir “[...] curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacgao especifica, para atender as suas necessidades” (BRASIL,
1996, art. 59, inciso ).

Nesse sentido, Stainback e Stainback (1999, p. 21) assinala que

A educacéo inclusiva pode ser definida como a prética da inclusdo de todos —
independentemente de seu talento, deficiéncia, origem socioeconémica ou

cultural — em escolas e salas de aula provedoras, onde as necessidades
desses alunos sejam satisfeitas.



QUADRO 1: Quanto a Legislacéo
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Vantagens - Aspectos

DISTRIBUICAO DE FREQUENCIA (%) / QUANTIDADE
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Discordo Discordo Né&o concordo Concordo Concordo
Totalmente Parcialmente nem discordo parcialmente Totalmente (5)

@ @ ® @

Encontra-se evidente que as legislacbes 25% 25% 50%
vigentes no Brasil e no DF dao respaldo ao

estudante com DI.

S6 o ingresso dos alunos especiais na] 75% 25%
educacdo inclusiva ja significa que a
inclusao de fato esta ocorrendo.

Vocé seria capaz de mencionar alguma lei 75% 250%
que assegure a inclusdo de pessoas com

NEE nas escolas regulares.

Vocé concorda com a afirmacdo de que ha 25% 75%
necessidade da efetivacdo da legislagéo,
como alicerce para o exercicio da inclusédo

dos alunos com deficiéncia dentro da escola.

25% 75%

Tem conhecimento da existéncia, nesta
escola, de algum documento oficial
embasador para direcionamento do
professor para promover a educacao

inclusiva.

Fonte: criado pela prépria autora com base em Malhotra (2001)

Como demonstrado no quadro 1 acima, ao serem questionadas se elas
acreditam que as legislacdes educacionais no Brasil e no DF dao respaldo ao
estudante com DI, a metade das entrevistadas concordam totalmente, enquanto que

a outra metade discorda parcialmente e concorda parcialmente.
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Na sequéncia, quando foram questionadas se sO6 o ingresso dos alunos
especiais na educacdao inclusiva ja significa que a inclusdo de fato esta ocorrendo, a
maioria concorda totalmente que esta inclusdo nédo acontece.

J& na terceira assertiva, ao serem perguntadas sobre se seriam capazes de
mencionar alguma lei, novamente a maioria discorda totalmente.

Com relacdo a quarta assertiva, a maioria concorda totalmente que ha
necessidade de efetivacdo da legislacao.

Por fim, na quinta assertiva, a maioria declarou ter conhecimento da existéncia,
na escola, do documento de orientacbes pedagdgicas para estudantes com
necessidades educacionais especiais.

Diante desse cenario, € possivel perceber que metade acredita que a legislacao
da o respaldo ao estudante com DI; porém, a maioria concorda que s0 0 ingresso na
escola ndo garante a inclusdo, embora a maioria ndo consiga mencionar alguma lei.

Os resultados deixam claro que o primeiro passo para a conscientizagdo dos
direitos de inclusdo dos estudantes com necessidades educacionais especiais é 0

conhecimento da legislacéo afim.

QUADRO 2: Quanto ao preparo dos professores nas acdes pedagodgicas inclusivas

Vantagens - Aspectos DISTRIBUICAO DE FREQUENCIA (%) / QUANTIDADE
Discordo Discordo Né&o Concordo Concordo
Totalmente Parcialmente concordo parcialmente Totalmente (5)
@ @ nem @)
discordo (3)
E papel do professor estimular o pleno 50% 50%

desenvolvimento dos alunos inclusivos.

Os alunos atendidos na sala de recurso] 25% 25% 25% 25%
apresentam um desenvolvimento

significativo nas aulas regulares de lingua

inglesa.
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Os alunos com deficiéncia intelectual | 2509 75%
participam de todas as atividades

pedagodgicas desenvolvidas na turma.

De acordo com as habilidades de 25% 75%
comunicacdo da lingua inglesa (speaking,
writing, reading e listening), vocé consegue
identificar em quais eles conseguem obter

melhores resultados.

Os estudantes com deficiéncia interagem 75% 25%

com os demais colegas.

Os estudantes com NEE que conseguem se | 50% 25% 25%
adequar sdo capazes de fazer a mesma

avaliacdo dos demais estudantes.

Fonte: criado pela prépria autora com base em Malhotra (2001)

O quadro 2 acima refere-se a analise quanto ao preparo dos docentes para o
desenvolvimento de ac¢des pedagdgicas inclusivas, especificamente para as aulas de
Lingua Inglesa. De acordo com as respostas da primeira assertiva, as professoras
reconhecem, em parte, o seu papel de estimular os estudantes inclusivos.

Com relacao as atividades desenvolvidas em sala, de acordo com as respostas,
a maioria das professoras concorda que os estudantes participam de todas as
atividades. Entretanto, em relacédo as avaliacbes, metade das professoras discordam
totalmente que os estudantes com NEE realizem as mesmas avaliacbes que os
demais estudantes.

Quando perguntadas se os estudantes atendidos na sala de recursos
apresentavam desenvolvimento significativo nas aulas de Lingua Inglesa, cada

professor respondeu de forma diferente, o que pode nos levar a concluir que o
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atendimento dos estudantes na sala de recursos apresenta dificuldades a serem
superadas para 0 alcance de resultados mais expressivos para uma pratica pedagogica

inclusiva.

Ao serem perguntadas se conseguiam identificar, dentre as habilidades
envolvidas no processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa ( speaking, writing,
reading e listening), em quais os estudantes com DI conseguiam obter melhores
resultados, a maioria concorda parcialmente nessa possibilidade.

Por fim, quanto a interacdo dos estudantes em sala de aula, a maioria das
professoras concorda parcialmente que a interagcdo acontece.

Em um segundo momento foi feita a analise das respostas das professoras, em
conjunto com as respostas da entrevista dos estudantes com DI inseridos nas classes
comuns.

A primeira entrevista foi realizada com a aluna Fernanda e seu irméao Rafael.
Os dois cursam o segundo ano do ensino médio nesta escola. Quando perguntada se
eles faziam a mesma avaliacdo que os demais estudantes, a resposta da aluna
Fernanda foi:

[..]nalinguainglesa, a professora Sandra, eu acho que ela tinha que adaptar

as prova pra gente fazer na sala de aula porque como a gente é atendido na
sala de recurso, tinha que fazer essa adaptacéo.

Vale aqui destacar o disposto na Lei n° 13.146 de 6 de julho de 2015, no artigo 28,
inciso lll, que incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,

incentivar, acompanhar e avaliar:

lll - projeto pedagogico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptacdes razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu
pleno acesso ao curriculo em condicbes de igualdade, promovendo a
conquista e o exercicio de sua autonomia.

Sendo assim, 0os entendimentos que se afastam desta interpretacdo contribuem
para o ndo atendimento deste direito. Corroborando com essa perspectiva, Mantoan
ressalta que “a inclusdo escolar tem sido mal compreendida, principalmente no seu
apelo a mudancgas nas escolas comuns e especiais”.

Ao analisar as respostas das professoras em relacdo a interacdo dos
estudantes com NEE com os demais, percebe-se que apesar de as professoras
concordarem, em sua maioria, que essa interacdo acontece de forma parcial, na

perspectiva dos dois estudantes isso acontece de forma ainda mais superficial.
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O que pode ser observado nas respostas deles quando questionados sobre se
os colegas da turma interagiam com eles, o aluno Rafael respondeu de forma muito

rapida e confiante:
O professor sim, mas os colegas, ndo. S6 com alguns.

Ressalta-se, aqui, o disposto na Resolucédo n° 01/2017-CEDF, no seu artigo 14, que:

Art. 14. Cabe as instituicBes educacionais do Sistema de Ensino do Distrito
Federal contemplar em seus documentos organizacionais um conjunto de
servicos e recursos educacionais especiais, provisdo e previsdo de préticas
coletivas, tendo em vista a educagéo inclusiva, a saber:

lll - adocdo de medidas individualizadas ou coletivas no ambiente escolar,
visando auxiliar o desenvolvimento académico e social dos estudantes.

No mesmo Viés, enfatizando a necessidade de promover a interacdo entre 0s
estudantes e professores, na visao de Vigotski (2007; 2010), a aprendizagem é uma
experiéncia social e cultural que ocorre em atividades coletivas e individuais, a qual é
mediada pela interacdo entre a linguagem e a agdo com outros sujeitos.

E preciso pensar as relacdes humanas no convivio em sociedade e a
organizacdo da vida da pessoa assim como no ambiente educacional. Portanto, os
erros de conduta individual prejudiciais a harmonia da vida social impactam
diretamente no alcance de uma educacdo de qualidade para esses estudantes,
dificultando ainda mais que eles atinjam uma forma possivel de se adaptar
harmonicamente a vida. O que se destaca, aqui, € a importancia de se ter
conhecimento de nossos semelhantes, e de ndés mesmos, desenvolvendo o
sentimento social.

Na sequéncia, ao serem questionados sobre se eles achavam que estavam

aprendendo a lingua inglesa, Rafael responde rapidamente:

Sim, algumas coisas, sim.

Sua irma respondeu da mesma forma; porém, o tempo todo ela demonstrou ter
interesse em aprender mais profundamente a lingua inglesa:

Sim, algumas coisas a gente absorve, mas eu ainda tenho vontade de
aprender fora daqui porque assim como ela é professora de inglés, mas ela
ndo ensina a linguagem basica de inglés que ela tem. Por isso que eu quero
tentar uma vaga de inglés 14 no CILC.
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Quando a estudante aponta o CILC, ela se refere ao Centro Interescolar de
Linguas de Ceilandia. Percebe-se, aqui, que a professora ndo consegue promover um
ensino de forma a atender as especificidades desses alunos de forma igualitaria,
demonstrando néo ter preparo especializado para atender estudantes com NEE, o
gue pode ser comprovado por meio da resposta negativa quando perguntada se tinha
formacdo continuada, ou mesmo estudos especializados em nivel de poés-
graduacdo em educacéo inclusiva. Assim sendo, nota-se prejuizo causado por esta

lacuna. Nesse sentido, Pacheco ressalta que:

Os ajustes incluidos no plano educacional individualizado devem assegurar
tanta participacdo em aula quanto possivel. Os professores precisam estar
constantemente alertas para que o plano educacional individualizado
promova a solidariedade e ndo deixe ninguém de fora (PACHECO, 2007, p.
97).

Considerando que em sua formacdao inicial o professor ndo detém saberes
necessarios para que atenda a todas as necessidades de uma sala de aula, incluindo
aqui o preparo para o atendimento aos estudantes com NEE, é necessario que o
professor permanega em constante aperfeicoamento. Partindo dessa afirmagéo,
podemos compreender que para bem realizar suas atividades, € essencial que o
docente busque novas formas de trabalhar contelddos e, assim, ressignificar suas
praticas diarias, buscando aprimorar seus conhecimentos e suas praticas.

Portanto, a partir das respostas dos dois estudantes, em conexao com algumas
respostas dos professores, cremos que a realizacdo das adaptaces de forma efetiva
s6 ocorre parcialmente.

Em uma conversa informal com a professora de inglés desta unidade escolar,
gue tem contrato temporario com a SEEDF, a docente relatou que a turma EJA
Interventiva Il, na qual ela é a professora de lingua inglesa, € a Unica turma entre as
guatro compostas por alunos com necessidades educacionais especiais em que 0
inglés é ofertado. Esta turma é formada por alunos com diferentes graus de deficiéncia
e, em alguns casos, por alunos com mais de um tipo de necessidade como, por
exemplo, deficiéncia visual e deficiéncia motora associada a deficiéncia intelectual.

Em decorréncia dessa desigualdade em sala, a professora relatou que sua

atuacdo € marcada por diferentes desafios, sendo preciso, na maioria das vezes,
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fazer uso de estratégias didatico-pedagogicas diversificadas com atividades e provas
especificas ou uso de dinamicas para atender as necessidades de cada aprendiz.
Para ajudar na implementacao de um processo de ensino-aprendizagem que promova
o desenvolvimento desses alunos, ha uma parceria entre o professor regente e a sala
de recursos. Neste caso, 0s alunos sao atendidos no contraturno. Porém, segundo a
professora da sala de recursos, os alunos com deficiéncia podem recusar o suporte e
guando o aluno ndo comparece a esse apoio, o trabalho do professor regente se torna
ainda mais desafiador. A professora destacou também que muitos alunos com
deficiéncia intelectual apresentam instabilidades emocionais, o que dificulta ainda
mais o trabalho dos professores.

Diante dessas afirmacodes, faz-se necessario destacar a necessidade de
pesquisas constantes sobre o ensino de linguas estrangeiras para alunos com NEE,
sobretudo durante o processo de formacéao inicial, para que os futuros professores se
sintam mais preparados e consigam, na medida do possivel, desenvolver propostas
metodolégicas adequadas a uma sala de aula cada vez mais inclusiva. A formacao
continuada é fundamental para a melhoria da acao pedagdgica em sala de aula. Neste
contexto, Mantoan ressalta que:

A formagé&o continuada do professor deve ser um compromisso dos sistemas
de ensino comprometidos com a qualidade do ensino que, nesta perspectiva,
devem assegurar que sejam aptos a elaborar e a ampliar novas propostas e
praticas de ensino para responder as caracteristicas de seus alunos, incluindo

aqueles evidenciados pelos alunos com necessidades educacionais
especiais (MANTOAN, 2006, p. 57).

Assim sendo, o professor deve estar sempre em busca de saberes necessarios
para o melhor desempenho da sua préatica, e proporcionar aos seus alunos
possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento. Com relacdo a isso, Pacheco
ressalta que:

Os professores precisam conhecer o estado de desenvolvimento dos alunos
para encontrar as tarefas apropriadas. Isso significa que eles precisam
observar os alunos para saberem para o que eles estao prontos. Recomenda-
se que os professores envolvam os alunos nos estabelecimentos de objetivos

para as habilidades sociais assim como para as tarefas cognitivas
(PACHECO, 2007, p. 150).

Sabe-se que o professor deve buscar métodos adequados a serem trabalhados
com alunos com necessidades educacionais especiais. Contudo, para entender como

trabalhar com estes alunos é importante ter ciéncia do que eles ja
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sabem (conhecimento prévio) e, para atingir tal fim, € necesséario que o professor
busque conhecer como esta o desenvolvimento dos alunos, tanto no aspecto
intelectual, como social. S6 assim o professor podera promover atividades
necessarias e adequadas a seus estudantes, com um planejamento mais detalhado,
com objetivos claros e flexiveis, o que se faz necessario por haver momentos em que
os planos exigem mudancas.

Em relacédo a sala de recursos, da mesma forma, em conversa informal com
uma das professoras, nos foi relatado que a adaptacéo é feita por meio do uso de
jogos tais como o dominé do transito, damas, jogos para formacgdo de palavras, etc.
Segundo a professora, esses jogos funcionam como um facilitador do contetdo e
ainda relatou que na sala de recursos o0s alunos tém suporte na construcéo de todos

os trabalhos de todas as matérias, assim como nas provas.

QUADRO 3: Quanto aos desafios das professoras em realizar as adaptacdes curriculares

Vantagens - Aspectos DISTRIBUICAO DE FREQUENCIA (%) / QUANTIDADE

Discordo Discordo Nao Concordo Concordo
Totalmente Parcialmente concordo parcialmente Totalmente
@ @ nem (O] ©)
discordo (3)

Vocé enfrenta dificuldades ou se
sente desafiada em organizar o
processo de ensino-aprendizagem
para 0 aluno com deficiéncia
intelectual.

100%

Vocé ja consegue fazer uso de algum
tipo de estratégia pedagogica para o
ensino da lingua inglesa para os| 100%
estudantes com DI.

Fonte: criado pela prépria autora com base em Malhotra (2001)

Com base nas duas respostas referentes ao quadro 3, estd demonstrado
claramente que os docentes entrevistados ndo se sentem preparados para a

implementagédo de uma educacgao inclusiva. Até mesmo as professoras da sala de



41

recursos se encaixaram nestes resultados porque apesar de terem especializagao
para educacao inclusiva, ndo tém letramento para o ensino de lingua inglesa.

As diretrizes da Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008) também preveem que para atuar na educacao
especial, o professor deve ter conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area como base da sua formacéo, inicial e continuada.

Sendo assim, consideramos que para auxiliar um aluno com deficiéncia
intelectual, é necessario que o professor tenha licenciatura e especializacao e, caso
nao tenha especializacdo em educacao especial, pelo menos cursos de formacao
continuada para poder trabalhar em conjunto com o professor da sala comum e
promover estratégias de ensino e aprendizagem que garantam 0 aproveitamento
académico.

Esses destaques apresentados confirmam as dificuldades de implementacao
das propostas da educacao inclusiva que, por sinal, remetem as politicas que tém sido

proclamadas mas, infelizmente, ndo tém sido concretizadas nas escolas

Analise documental

No caso do presente estudo, a analise documental tem o objetivo de
complementar os dados construidos nas entrevistas e nas observacdes, tendo em
vista que nosso objetivo de estudo sdo as adaptacBes necessarias ao ensino-
aprendizagem de lingua inglesa para estudantes com deficiéncia intelectual. Portanto,
0s instrumentos de entrevistas e observacdes séo centrais na construcao dos dados
e a andlise documental torna-se instrumento complementar.

Dessa forma, para a analise documental em questéo, foram selecionados trés
documentos. Dois deles sao legislacdes referentes a garantia de inclusdo dos
estudantes com necessidades educacionais especiais. A primeira legislacao trata-se
da Resolucdo CNE/CEB n° 02/2001, que institui Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacgéo Basica, em todas as suas etapas e modalidades. A segunda
delas, a Resolucédo n° 01/2017-CEDF, tem abrangéncia no ambito do Distrito Federal
e estabelece Normas para a Educacdo Especial no Sistema de Ensino do Distrito

Federal. J4 o terceiro refere-se a um documento de orientacdes
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pedagdgicas enviado pela Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal
(SEEDF) a unidade escolar pesquisada.

Nesse sentido, a escolha desses documentos contempla as informacdes
necessarias para o alcance das adaptacdes curriculares na perspectiva do processo
de ensino-aprendizagem para os estudantes com deficiéncia intelectual, bem como
suas praticas e atribuicbes e foram selecionadas pelo potencial de responder aos
objetivos propostos neste estudo.

Embora, em seu artigo 8° inciso lll, a Resolugdo CNE/CEB n° 02/2001
determine que as escolas devem prover e prever em sua organizacdo as
flexibilizacbes e adaptagBes curriculares necessarias para o atendimento desses
alunos, o que se observou nas respostas das professoras e dos dois estudantes foi a
existéncia de uma grande lacuna entre o cumprimento da legislacdo e o efetivo
atendimento das adaptacfes necessarias a inclusdo desses estudantes.

Ainda o0 mesmo artigo 8°, inciso Il da referida Resolugcdo, determina que a
escola, em suas classes comuns, seja provida por professores capacitados e
especializados para o atendimento as necessidades educacionais dos alunos. Nesse
sentido, foi possivel constatar o ndo atendimento dessa obrigacéo legal, visto que no
guestionario sobre o perfil da entrevistada a professora respondeu néo ter formacéo
continuada. Assim, ela relatou fazer adaptacGes pedagdgicas valendo-se de suas
experiéncias adquiridas ao longo de sua vivéncia em sala de aula com estudantes
inclusivos.

Ainda a respeito da garantia legal de professores especializados para
atendimento a estudantes com NEE, por meio de conversas informais com as
professoras da sala de recurso, foi-me relatado que apesar de elas terem formacéao
especializada para atendimento a estudantes com NEE, ndo tém letramento em lingua
inglesa. Assim, relataram ter dificuldades no apoio aos estudantes para o ensino da
lingua inglesa.

Com referéncia ao documento de orientagcbes pedagogicas enviado pela
Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal (SEEDF), em uma descri¢ao
sucinta, este documento é composto por breves esclarecimentos quanto ao conceito
de alguns tipos de deficiéncia com suas siglas, e com recomendacdes de
atendimento, além da exposi¢do da fundamentacéo legal para a educacao inclusiva,

incluindo, dentre outras, a Declara¢do de Salamanca, a CF/88, a LDB/1996, alguns



43

decretos e a Resolugdo CNE/CEB n° 02/2001, enfatizando o seu artigo 8° com a
descricdo do seu inciso lll. Diante da legislacdo exposta neste documento, e
considerando as respostas das professoras, fica claro que a inclusdo nao acontece
de fato.

Para a analise da Resolugdo n° 01/2017-CEDF, a qual tem abrangéncia no
sistema de ensino do Distrito Federal, esta aponta, em seu artigo 13, que os curriculos
devem ser organizados e implementados por cada escola, atendendo ao principio da
flexibilidade das Diretrizes Curriculares, com as adequagbes! e adaptacdes?
necessarias para as especificidades dos estudantes.

O terceiro documento analisado refere-se ao documento de orientacdes
pedagdgicas enviado pela Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal
(SEEDF) a unidade escolar pesquisada. Quanto a unidade escolar pesquisada, em
conversa informal com a professora de lingua inglesa, quando questionada se tinha
conhecimento da existéncia desse documento, a resposta foi de que até aquele

momento, ela ainda nao tinha sido informada.

1 O termo adequacao refere-se as atividades individualizadas que permitam o acesso ao curriculo e
gue focalizem a atuagéo do professor na avaliagdo e no atendimento as necessidades académicas de
cada aluno. Diz respeito ao planejamento curricular de ensino, considerando a necessidade de
determinados alunos, prevendo mudancgas em objetivos, conteldos, recursos e praticas pedagdgicas.
Fonseca (2011, p. 36).

2 A adaptacdo refere-se a organizacdo escolar e servicos de apoio que propiciem condigées estruturais
gue possam ocorrer no planejamento curricular da sala de aula atendendo as diferencas individuais.
Diz respeito a mudanga do préprio planejamento curricular, propondo um curriculo alterado para
determinado aluno, que podera se beneficiar de um modelo de planejamento diferente do trabalhado
com o0s demais alunos. Fonseca (2011, p. 36).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho possibilitou uma investigacdo sobre as adaptacbes no
ensino de Lingua Inglesa para estudantes com necessidades educacionais especiais,
com foco na deficiéncia intelectual. As entrevistas e as analises documentais
realizadas contribuiram de forma significativa para uma melhor compreenséo de como
se da o processo de inclusdo desses estudantes na sala regular.

Desse modo, dividimos este ultimo capitulo em trés sec¢Bes: objetivos
especificos e perguntas de pesquisa; limitacdes do estudo; e, por fim, necessidade de

futuras pesquisas a serem desenvolvidas.

5.1 Objetivos especificos e perguntas de pesquisa

Por meio desse estudo exploratério documental e com as entrevistas,
consideramos que os trés objetivos especificos propostos pela pesquisa foram
atingidos. O primeiro deles foi investigar o que esté disposto na legislacdo nacional e
distrital sobre os direitos e garantias dos estudantes com DI e consideramos ter sido
alcancado visto que foram elencados os principais dispositivos legais voltados a
inclusdo escolar desses estudantes. Essa investigacéo foi de suma importancia para
gue pudéssemos compreender a dimensdo da inclusdo desses estudantes nas
escolas.

O segundo objetivo especifico, investigar como ocorrem a organizagdo e o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico com estudantes com deficiéncia intelectual
na escola pesquisada, foi considerado atingido quando coletamos e analisamos as
informacdes sobre a organizacdo e o desenvolvimento do trabalho pedagdgico,
incluindo o ensino da Lingua Inglesa para estudantes com DI.

Por fim, temos o terceiro objetivo, verificar os desafios em promover adaptacoes
escolares no processo de ensino-aprendizagem de inglés por estudantes com DI no
contexto investigado. A investigacao nos permitiu ter a percepgéo de que 0s principais
fatores limitadores da efetiva inclusdo desses estudantes perpassam a falta de
preparo dos docentes porque, por meio da analise dos dados coletados, foram
identificados aspectos positivos e negativos sobre a forma que esses estudantes tém

sido atendidos nas aulas de Lingua Inglesa. Os
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aspectos negativos detectados vao de encontro aos principios da educacdao inclusiva.

No que se refere ao atendimento dos estudantes na sala de recursos no ensino-
aprendizagem da lingua inglesa, as professoras participantes se limitavam a ler as
atividades e avaliagbes para os alunos, assim como permitir que eles as
respondessem valendo-se de consultas ao caderno, fato que deixa claro a falta de
preparo das professoras, o que compromete a incluséo escolar

Assim, compreende-se que embora a inclusdo escolar dos estudantes com DI
na escola pesquisada esteja garantida do ponto de vista legal, as dificuldades de
implementacao das propostas da educacéao inclusivas, possivelmente decorrentes da
auséncia de formacao continuada, compromete a efetiva adequacao curricular e,
consequentemente, a acessibilidade dos estudantes com deficiéncia.

Diante de tudo o que foi vivenciado na escola, € possivel concluir que ha,
entre as pessoas diretamente ligadas ao trabalho pedagdgico, uma tentativa de
desenvolver um trabalho inclusivo; porém, esbarram em barreiras que ainda precisam
ser superadas, a fim de que a inclusao de fato seja alcancada. Dentre elas, a maior e
gue causa maior impacto para a efetiva inclusdo desses estudantes, sem duvida é a
falta de capacitagéo dos professores e demais envolvidos nesse processo tais como
0S monitores, os coordenadores, entre outros. A falta de preparo dos professores,
principalmente com relacdo as adaptacdes dos contetdos curriculares e demais
atividades da escola, comprometem seriamente o processo de inclusao.

Esta falta de preparo é percebida também no atendimento a esses estudantes
na sala de recursos visto que as professoras apresentaram limitacdes quanto ao
ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa, apesar de terem formacao continuada. As
conversas informais ndo planejadas demonstraram ser uma fonte rica de
comprovacéo dessa realidade. Ademais, percebeu-se que ha um excesso de trabalho
para a professora da sala regular em que havia estudantes com necessidades
educacionais especiais, bem como a falta de monitores para auxiliar esses
estudantes, o que dificulta ainda mais que eles acompanhem os conteudos

curriculares e demais atividades da escola.
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5.2 LimitacOes da pesquisa

Durante a realizacdo deste projeto, varias foram as limitacdes que enfrentamos.
A primeira delas foi a dificuldade de encontrar trabalhos relacionados ao ensino-
aprendizagem de lingua inglesa para estudantes com deficiéncia intelectual nas
classes regulares, objeto do estudo.

A segunda limitacdo ocorreu pelo fato de termos encontrado dificuldades na
obtencdo de informacdes sobre a organizacdo do ensino inclusivo, por parte das
professoras, na escola pesquisada no inicio da pesquisa.

A terceira e mais grave limitacdo foi o fato de a escola pesquisada estar em um
més com desenvolvimento de varias atividades extraclasse como, por exemplo, jogos
escolares e respectivas premiacdes, passeios a museus, realizacdo de gincanas e até
mesmo uma greve do transporte publico, ocasionando a auséncia dos estudantes, o
gue atrasou a realizacdo das entrevistas. O conjunto desses fatores inviabilizou o
andamento da pesquisa em tempo habil e da forma como havia sido planejada.

5.3 Pesquisas futuras

A tematica da pesquisa ndo se esgota, haja vista o fato de que novas questdes
relevantes para futuros debates foram surgindo no decorrer da discusséo das analises
e que apontaram para um aprofundamento do estudo. Algumas dessas questfes se
referem a investigacdo das adaptacdes/flexibilizac6es das atividades desenvolvidas
em sala de aula de lingua inglesa.

Da mesma forma, outra questéo, que talvez seja o cerne dessa problemética,
aponta para a fragilidade da formacéao inicial para a inclusédo escolar, tornando-se um
desafio as faculdades de educacdo em todo o pais na busca de aproximar o0s
professores de praticas pedagogicas inclusivas, uma vez que assim que adentrarmos
as salas de aulas iremos nos deparar com estudantes com necessidades
educacionais especiais.

Sendo assim, torna-se incontestavel a necessidade de as universidades
publicas e privadas adequarem seu plano de ensino no sentido de oferecer a partir da
formacao inicial uma disciplina especifica para a promoc¢éo de capacitacéo dos futuros
docentes para a construgcéo de uma proposta inclusiva de educagéo.

Esperamos que essa pesquisa venha contribuir para a reflexdo do tema, para
gue possamos estimular mudancgas mais intensas nas escolas regulares em relacéo
a escolarizacdo do aluno com deficiéncia intelectual que realmente fagam diferenca

em sua vida, que promovam um real aprendizado e ainda possibilitem o



desenvolvimento de suas potencialidades.
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APENDICES

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

INSTITUTO FEDERAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Curso de Letras/Inglés

Responsavel pelo projeto: Ana Lucia Morais de Almeida — licenciando(a)

Eu, declaro que fui informado (a), de

forma clara e objetiva, acerca do trabalho de conclusdo de curso, intitulado "As adaptacdes necessarias
ao ensino-aprendizagem da lingua inglesa em um contexto educacéo inclusiva: Deficiéncia Intelectual”,
e que tem como objetivo geral "Analisar as adequacfes escolares que discentes com DI de uma escola
publica do DF necessitam no processo de ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa”. Afirmo que tenho
pleno conhecimento de que, nessa pesquisa, sera realizada “uma entrevista que podera ser gravada”.
Estou ciente de que ndo é obrigat6ria a minha participacdo nesse estudo, caso me sinta constrangido
antes ou durante a realizagdo do trabalho. Declaro que tenho ciéncia de que o pesquisador mantera em
carater confidencial todas as respostas que comprometam a minha privacidade e que tenho
conhecimento de que receberei informagdes atualizadas durante o estudo, ainda que isto possa afetar a
minha vontade de continuar dele participando. Declaro ainda que me foi esclarecido que essas
informacGes poderdo ser obtidas por intermédio de Ana Lucia Morais de Almeida. Celular: (61) 98227-
1657. E-mail: ana.almeida4@estudante.ifb.edu.br e que o resultado da pesquisa somente sera divulgado
com objetivo cientifico-académico, mantendo-se em sigilo minha identidade e da instituico de ensino.
Por fim, afirmo estar ciente de que minha participagdo neste estudo é voluntaria e poderei desistir a
gualquer momento, ndo havendo previsdo de gastos ou remuneracdo. E por estar de pleno acordo com
0s termos ajustados e mencionados neste documento, assinamos o presente instrumento em duas (duas)

vias de igual teor e forma, para um so efeito.

Brasilia-DF, de de 2023.

Participante da pesquisa Responsavel pela Pesquisa


mailto:ana.almeida4@estudante.ifb.edu.br

APENDICE B - ENTREVISTA - Perfil das professoras
1- Qual a sua formacao?

2- Vocé tem formagao continuada ou mesmo estudos especializados em nivel de
pés-graduacéo?

3- Ha quanto tempo vocé leciona para alunos com NEE?
4- |dade:

5- Género:
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APENDICE C — PERGUNTA NORTEADORA FEITA COM AS PROFESSORAS

1- Qual a importancia do trabalho de inclusdo de alunos com DI no ensino regular de

Lingua Estrangeira Moderna cujo foco é a lingua inglesa?
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APENDICE D - ENTREVISTA COM OS DOIS ESTUDANTES

1 — Vocé acha que ha necessidade de adaptacdes no ensino da lingua inglesa nas

suas aulas?
2 —Voceés realizam as mesmas atividades que seus colegas da turma?

3 — E quanto as avalia¢des, vocés fazem as mesmas provas que 0s outros alunos da

turma?
4 — Os seus colegas de turma interagem com vocés?

5 - Vocés acham que estédo aprendendo a lingua inglesa?



