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RESUMO

Este estudo analisou os impactos do curso Mobilidade e Transito, realizado por meio
da parceria entre o Departamento de Transito do DF (Detran-DF) e a Secretaria de
Estado de Educacédo do Distrito Federal (SEEDF), nas praticas pedagodgicas dos
professores de Geografia da educagdo basica. A pesquisa concentrou-se na
integracéo da tematica educacéo para o transito ao ensino da disciplina, considerando
a formacgao continuada como elemento potencialmente transformador. As justificativas
gue motivaram o estudo incluem a necessidade de articulagéo entre a Geografia e a
formacgao cidada voltada para a convivéncia ética e segura no espago urbano; a
escassez de estudos sobre a educagao para o transito como estratégia formativa para
a construcado de praticas pedagdgicas contextualizadas e alinhadas as demandas
sociais contemporaneas; € o potencial do ensino de Geografia para desenvolver
competéncias criticas nos estudantes. A metodologia adotada combinou analise
documental, revisdo bibliografica, questionario e entrevistas semiestruturadas com
docentes egressos do curso. Os resultados apontam que a formagao contribuiu para
reflexdes criticas sobre o papel social da Geografia e incentivou praticas pedagodgicas
mais contextualizadas. No entanto, também foram identificados desafios
significativos, como a falta de recursos, a rigidez curricular e auséncia de apoio
institucional, que dificultam a efetiva implementacéo do conteudo nas escolas. Apesar
dessas dificuldades, alguns professores relataram experiéncias inovadoras, utilizando
os conteudos do curso de forma criativa e articulada a realidade dos estudantes.
Conclui-se que o curso Mobilidade e Transito representa uma iniciativa importante de
formacao continuada, com potencial fortalecer a articulagao entre a educacao para o
transito, a cidadania e o ensino de Geografia. Para ampliar sua efetividade,
recomenda-se maior investimento em politicas, apoio institucional e adequacdes
metodolégicas na formacédo que aproximem ainda mais o processo formativo da

realidade escolar.

Palavras-chave: educacgéo para o transito; ensino de Geografia; formagao continuada

de professores; integragao curricular.



RESUMEN

Este estudio analizé los impactos del curso “Movilidad y Transito”, realizado mediante
una colaboracién entre el Departamento de Transito del Distrito Federal (Detran-DF)
y la Secretaria de Educacion del Distrito Federal (SEEDF), en las practicas
pedagdgicas de docentes de Geografia de la educacion basica. La investigacion se
centré en la integracion del tema educacién para el transito en la ensefianza de la
disciplina, considerando la formacion continua como un elemento potencialmente
transformador. Las justificaciones que motivaron el estudio incluyen: la necesidad de
articular la Geografia con la formacion ciudadana orientada a una convivencia ética y
segura en el espacio urbano; la escasez de estudios sobre la educacién para el
transito como estrategia formativa para la construccion de practicas pedagogicas
contextualizadas y alineadas a las demandas sociales contemporaneas; y el potencial
de la ensefanza de la Geografia para desarrollar competencias criticas en los
estudiantes. La metodologia adoptada combind andlisis documental, revision
bibliografica, cuestionario y entrevistas semiestructuradas con docentes egresados
del curso. Los resultados sefalan que la formacién contribuy6 a reflexiones criticas
sobre el papel social de la Geografia e incentivd practicas pedagdgicas mas
contextualizadas. No obstante, también se identificaron desafios significativos, como
la falta de recursos, la rigidez del curriculo y la ausencia de apoyo institucional, lo que
dificulta la implementacion efectiva del contenido en las escuelas. A pesar de estas
dificultades, algunos docentes relataron experiencias innovadoras, utilizando de
manera creativa los contenidos del curso y articulandolos con la realidad de sus
estudiantes. Se concluye que el curso “Movilidad y Transito” representa una iniciativa
relevante de formacién continua, con potencial para fortalecer la articulacién entre
educacion para el transito, ciudadania y ensefianza de la Geografia. Para ampliar su
efectividad, se recomienda una mayor inversién en politicas publicas, apoyo
institucional y adecuaciones metodoldgicas que aproximen aun mas la formacion a la

realidad escolar.

Palabras-clave: educacion vial; ensefianza de geografia; formacién continua del

profesorado; integracion curricular.



APRESENTAGAO

A presente dissertacdo visa analisar os impactos do curso "Mobilidade e
Transito" nas praticas pedagogicas dos professores de Geografia participantes, tendo
como referéncia a relacdo de como se expressa a tematica educacgao para o transito
no ensino da referida disciplina.

Desde a infancia, sempre escutei o meu pai, Paulo José Morais,
compartilhando valiosos ensinamentos adquiridos ao longo de sua trajetéria como
policial militar. Com mais de trinta anos de dedicacao a corporagao do Distrito Federal,
ele se destacou, no inicio de sua jornada, no patrulhamento de transito. Durante
longos anos, ele exerceu, também, a funcdo de examinador de transito no
Departamento de Transito do Distrito Federal (Detran-DF), contribuindo de forma
exemplar para a banca examinadora. Dessa forma, ele nos instruia constantemente
sobre como transitar de forma segura pelas vias da cidade, a fim de evitar possiveis
acidentes.

Consequentemente, seguindo o seu exemplo, entre 2018 e 2023, comecei a
minha jornada na area da educacao para o transito, trabalhando como professora,
coordenando os cursos do Programa Detran nas Escolas — acordo técnico celebrado
entre a Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal (SEEDF) e o Detran-DF
—, exercendo atividades técnico-pedagogicas, como a de planejar, analisar, executar
e avaliar as agdes e atribuicdes do programa.

A experiéncia adquirida ao coordenar o Programa Detran nas Escolas, ao longo
de cinco anos no Detran-DF, levou-me a questionar de forma continua a pratica
pedagdgica dos professores de Geografia no que diz respeito a compreensao dos
aspectos tedricos e praticos da educacao para o transito, bem como sobre a forma
como os professores promovem a construcdo desse conhecimento em sala de aula.
Considero que o curso de mestrado, o qual integro, se apresentou como uma rica
oportunidade de elucidar as questbes levantadas.

Parto do principio de que a tematica educacéao para o transito desempenha um
papel fundamental na formagdo cidadéd e na promocdo de comportamentos
responsaveis nas vias publicas. Assim, esta pesquisa representa uma oportunidade
de contribuir, de forma ampla, para a praxis pedagdégica no ensino de Geografia.

No intuito de aprimorar minha pratica profissional, tenho participado de cursos,

congressos, seminarios e encontros que versam sobre a educagao e outras areas.



Em 2004, especializei-me em “Administracdo Escolar” na Universidade Salgado de
Oliveira — Universo. Em 2010, conclui o curso de “Atendimento Educacional
Especializado (AAE)” ofertado pela Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da
Educacao (EAPE). Ainda em 2015, participei do curso “Conhecendo o Transtorno do
Espectro Autista TEA/TGD”, também oferecido pela EAPE. No ano seguinte, graduei-
me em bacharela em Direito pela Universidade Catdlica de Brasilia (UCB), sendo
inscrita no quadro de advogados da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), em 2017.
No ano subsequente, conclui o curso de “Aperfeicoamento em Altas Habilidades e
Superdotagédo” promovido pela Faculdade de Educagdo (FACED) da Universidade
Federal de Uberlandia/MG.

Conclui, recentemente, os cursos de “Instrutor’ e “Examinador de Transito”
ofertados pelo Nucleo de Formacado e Cursos de Transito, da Escola Publica de
Transito (EPT) - Diretoria de Educagdo (DIREDUC), os quais possibilitaram o
aprimoramento da minha pratica pedagdgica no que diz respeito aos conhecimentos
sobre a legislacdo de transito. Ainda em 2022, participei do curso de “Metodologia
Ativa de Aprendizagem (MAAP)”, oferecido pela DIREDUC, que teve como principal
objetivo aperfeigoar as praticas pedagogicas dos professores e servidores do Detran-
DF, alinhando-as aos conceitos da Metodologia Ativa de Aprendizagem, bem como
integrando-as a (inter)transdisciplinaridade nas diversas praticas educativas
desenvolvidas pelo 6rgéo.

Por atuar ha quase 30 anos na carreira do magistério, especificamente como
professora de Geografia, creio que possa também contribuir de forma direta com a
educagao basica, seja atuando entre os educandos e/ou entre os educadores, a partir
do prosseguimento de minha formagao académica.

Por conseguinte, esta pesquisa surge da convergéncia das minhas motivagdes
pessoais, profissionais e teodricas que delineiam o caminho para a investigagdo com
foco no estudo do curso de formagao em “Mobilidade e Transito” para professores e
a reflexdo sobre a tematica educacgao para o transito.

Diante disso, acredito que a educacao para o transito desempenha um papel
essencial para o desenvolvimento civico e para incentivar atitudes conscientes nas
ruas, e este estudo € uma oportunidade de contribuir para essa causa. Como
educadora, reconhego a importancia de integrar temas relevantes e atuais, como € o
caso da educagao para o transito, no ensino de Geografia. Creio que o curso analisado

oferece uma oportunidade Unica para capacitar os professores e enriquecer suas



praticas pedagdgicas, incentivando a inovacgao, a interdisciplinaridade e a formacéao
de cidadaos mais preparados para compreender e atuar de forma consciente e

responsavel no espacgo urbano e na sociedade.
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1 INTRODUGAO

De acordo com uma pesquisa realizada por Carvalho; Guedes (2023), com
base em dados do Sistema de Informag&o sobre Mortalidade (SIM), do Ministério da
Saude, entre 2010 e 2019, cerca de 32% das mortes na faixa etaria de 15 a 29 anos'
foram causadas por acidentes de transito? no Brasil. Portanto, com o intuito de reduzir
o0 numero de mortes no transito, faz-se imprescindivel adotar agbes e medidas que
tenham como objetivo minimizar os impactos dessas fatalidades - em especial,
destacamos a importancia da educagao para o transito.

Dessa forma, ha outras razdes igualmente importantes para promover
iniciativas de educacao para o transito. Compreende-se, por exemplo, o quanto essa
tematica pode contribuir para questdes, como seguranga nas vias, convivio social e
meio ambiente. Além disso, a tematica educagao para o transito pode ajudar a formar
uma populagcdo mais consciente e responsavel, capaz de respeitar as leis de transito
e de conviver de forma mais harmoniosa no espago publico. Nesse sentido, a
educacao para o transito favorece a formacéo de cidadaos criticos e participativos,
capazes de exigir politicas publicas mais efetivas em relagdo ao transito e a
mobilidade urbana.

O estudo de Carvalho; Guedes (2023) também revela que a "22 Década de
Acao pela Seguranga no Transito", proposta pela ONU para o periodo de 2021 a 2030,
busca reduzir em pelo menos 50% os acidentes com vitimas e fatalidades no transito
em todo mundo. Estatisticas mostram que mais de 3,5 mil pessoas morrem em
decorréncia de sinistros transito, totalizando cerca de 1,3 milhdo de mortes por ano,
além de aproximadamente 50 milhdes de feridos. Tais acidentes sdo a principal causa

de morte entre criangas e jovens.

" Conforme estabelece o Estatuto da Juventude, Lei n.° 12.852/2013, s&o reconhecidos como jovens
os individuos que possuem entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove) anos de idade.

20 termo "acidente" foi substituido por "sinistro" devido & alteragéo dos artigos do Cédigo de Transito
Brasileiro (CTB), implementada em maio de 2023 e sancionada pelo Presidente da Republica em junho
de 2023 com a introdugdo da Lei n° 14.599. Essa mudancga resultou da revisdo da NBR 10694:2020,
norma técnica da Associagao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), que padronizou a terminologia
para facilitar a implementagéo de politicas publicas e agbes educativas relacionadas a educagao no
transito, além de promover o alinhamento entre diferentes esferas de regulamentagéo de transito
(Brasil, 2024).
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De acordo com Carvalho; Guedes (2023), o territério brasileiro ocupa a terceira
colocagao no ranking de nagdes com mais obitos em sinistros de transito, perdendo
apenas para a india e China. Segundo os dados fornecidos pelo Departamento de
Transito do Distrito Federal (Detran-DF), em 2022 foram contabilizados 250 acidentes
fatais, resultando em 272 vidas perdidas, das quais 32,3% eram pedestres (Detran-
DF, 2023). Diante desse cenario preocupante, € fundamental a adogédo de politicas
publicas, agdes e programas voltados para reduzir esses indices de mortalidade no
transito.

Faz-se necessario, portanto, que os individuos conhegcam agdes e projetos
educativos que ressaltem a importancia de um comportamento seguro e responsavel
no transito. Essas agdes realizam-se por meio da educagao para o transito, a partir de
seu objetivo de promover uma formagéo cidada, consciente e responsavel para a
preservacado da vida nas vias de circulagdo. Essa educagao pode ser realizada em
diferentes contextos, como nas escolas, comunidades, empresas e organizagdes
governamentais € nao governamentais, entre outros. Compreende-se que o
conhecimento disseminado e expandido no contexto escolar deve ser para o bem da
convivéncia humana e para o exercicio da cidadania, o que permite compreender a
escola como lugar propicio para trabalhar, nessa perspectiva, a educacido para o
transito (Baptista, 2014).

No que se refere ao ensino de Geografia, varios autores (Schaffer, 2002; Villela,
2006; Baptista, 2014; Carneiro, 2011; Silva, 2019) enfatizam que a disciplina sempre
se preocupou em abordar conteudos que possibilitem a articulagdo entre o
conhecimento tedrico e as situagdes do dia a dia da sociedade. Nesse sentido,
entende-se ser possivel articular o ensino de Geografia a tematica educagéao para o
transito, tendo em vista o entendimento sobre o espacgo urbano, em funcéo do transito
e de seu planejamento e considerando-se as politicas implementadas pelo Estado e
gestores publicos para a mobilidade urbana por meio das vias de transporte, da
compreensao das leis e dos direitos e deveres perante elas.

Diante da interrelagéo entre o ensino de Geografia e a tematica educacgao para
o transito, os estudantes podem aprender sobre os impactos na qualidade de vida nas
cidades e na preservacao do meio ambiente pelo excesso de veiculos. Além disso, €

possivel proporcionar o desenvolvimento de habilidades e competéncias relativas a
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leitura e a interpretacdo de mapas, a analise de dados estatisticos e a compreensao
de conceitos geograficos, como fluxo, redes e territorialidade (Silva, 2019).

No que se refere a articulagdo da formacgao continuada de professores de
Geografia com a pratica pedagogica vinculada a tematica educagéo para o transito, é
fundamental compreender que, para promover um ensino de qualidade e atualizado,
os professores de Geografia devem construir conhecimentos em relagdo aos
conteudos e as abordagens pedagdgicas relacionadas a tematica.

Dado que os cursos de formacao de professores voltados a educacéo para o
transito visam, entre outros aspectos, o desenvolvimento de competéncias especificas
para abordar a tematica do transito de forma interdisciplinar na pratica pedagdgica,
considera-se que esses cursos favorecam a integracdo entre esse assunto e os
conhecimentos de Geografia, estimulando a reflexdo critica sobre a pratica
pedagdgica e permitindo a produgéo de estratégias eficazes para abordar o tema em
sala de aula.

Dentre as possibilidades, neste sentido, aborda-se, no presente trabalho, o
curso de formacdo em Mobilidade e Transito para professores, desenvolvido pelo
Departamento de Tréansito do Distrito Federal (Detran-DF), em parceria com a
Secretaria de Educacgao do Distrito Federal (SEEDF), e que tem por objetivo capacitar,
em educacgao para o transito, os profissionais de magistério, com vistas a implantacao
do Programa Detran nas Escolas.

O curso é voltado para professores de todas as etapas e modalidades da
educacao basica. E possivel notar que essa caracteristica esta alinhada com o que
afirma Santos Junior et al. (2019) a respeito da importancia de que a educacgao para
o transito ocorra em todos os niveis escolares, desde a educacao infantil ao ensino
superior, considerando os limites e as peculiaridades da aprendizagem de cada faixa
etaria.

A partir da analise de trabalhos, como artigos cientificos, teses, dissertages e
capitulos de livro, confirmou-se a possivel compatibilidade entre o ensino de Geografia
e a tematica educacao para o transito, com foco na importancia desta para o processo
de construgdo do conhecimento em Geografia e vice-versa. Entre os aspectos
salientados nos trabalhos, destaca-se a contribuicdo da inter-relacdo entre as
tematicas para a reflexao acerca da agao cidada em relagéo a convivéncia urbana, a

mobilidade cidada, a reflexao critica sobre a responsabilidade coletiva no sistema de
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transito, as agdes preventivas de acordo com as normas de transito, entre outras que
sao apresentadas adiante.

Considerando esse entendimento, pode-se compreender que o estudo dessa
tematica pode contribuir com a elaboragao de estratégias formativas que subsidiem o
professor no desenvolvimento de praticas pedagdgicas contextualizadas com
necessidades sociais contemporaneas, como € o caso da educagao para o transito.

Para o embasamento desta pesquisa, foram identificados alguns estudos
relacionados a educacédo para o transito em diversas areas do conhecimento, como
pedagogia, educagao, engenharia de transito, medicina, entre outros.

Em relacdo as pesquisas académicas sobre a tematica educagao para o
transito e o ensino de Geografia, foi possivel perceber a auséncia de estudos que
explorem a formagéo continuada de professores de Geografia neste contexto, bem
como de investigagdes que abordem a integracéo curricular entre esses temas. Por
meio dessas lacunas, apontam-se oportunidades de contribuir, com a presente
pesquisa, para um maior entendimento acerca desses aspectos.

Delineou-se como justificativas para a presente pesquisa:

a) a necessidade de articulagdo entre a Geografia, enquanto disciplina, e as
tematicas que versam sobre a formagao do cidadao consciente de seus direitos

e de seus deveres no espago publico, com a finalidade de contribuir para a

construgcado de uma sociedade mais segura e harmoniosa. Dessa forma, torna-

se importante o aprofundamento nas possibilidades de inter-relagdo entre

conceitos do campo de estudos da Geografia e a tematica educagéo para o

transito.

Nesse contexto, foram consideradas as concepgdes de Lefebvre (2001) e de
Santos (2020), que possibilitam investigar a integragao da disciplina de Geografia com
esses temas. Ambos os autores apontam a importancia do ambiente urbano na
formagéao do cidadao e na compreenséo de seus direitos e de suas obrigagdes.

Conforme preconizam, a Geografia pode explorar o espago urbano como
cenario de interagcbes sociais, mudangas urbanas e reivindicagdes por direitos,
permitindo aos estudantes entenderem como esse espago impacta suas vidas e suas
relacbes sociais. Para que isso ocorra, os autores evidenciam a relevancia da
participacao ativa dos cidadaos na gestdo do espaco urbano e na defesa de direitos

humanos;
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b) a identificagdo de poucos estudos no campo da educagao para o transito que
possam favorecer o desenvolvimento de estratégias formativas que subsidiem

o professor na elaboracdo e aplicagdo de praticas pedagogicas

contextualizadas, a partir das necessidades sociais contemporaneas, como é

0 caso da educacgao para o transito.

Segundo Villela (2006), a educacdo para o transito é vista como uma
ferramenta fundamental para promover valores de cidadania, respeito,
responsabilidade e solidariedade no contexto do transito e da mobilidade urbana. Por
intermédio dela, podem ser inseridos conhecimentos que contribuam para uma
sociedade mais cidada, pautada na logica do respeito ao publico e na nogao de
comunidade.

A importancia da comunidade no contexto do ensino de Geografia é
fundamental para promover a integragéo e a colaboragao entre os diferentes membros
que compartilham interesses e metas semelhantes em um espago geografico
especifico. Autores como Villela (2006), Carneiro (2011), Baptista (2014), Borges;
Castanho; Segismundo (2018) ressaltam a relevancia da comunidade na promogao
de relagbes saudaveis e no estabelecimento de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Ao se considerar a nogdo de comunidade no ensino de Geografia, é essencial
analisar a forma como os membros interagem, colaboram e se influenciam
mutuamente em relagdo a seguranga viaria e as normas de transito. A compreensao
da comunidade, no contexto urbano, envolve a observacao das relagdes sociais, dos
valores compartilhados e das praticas do dia a dia que moldam a convivéncia e a
seguranga dos individuos na cidade. Assim, a analise das interagdes sociais e das
acdes cotidianas dos membros da comunidade é fundamental para promover uma
convivéncia pacifica e segura no ambiente urbano.

Dessa forma, o estudo pode contribuir também na identificagdo dos desafios e
das oportunidades encontrados pelos professores na integracdo da tematica
educacgao para o transito em suas aulas, favorecendo oportunidades futuras para que
sejam delineadas estratégias formativas que promovam o desenvolvimento de uma
pratica pedagdgica mais abrangente e significativa na escola;

c) as possibilidades de que a presente pesquisa possa evidenciar como o ensino
de Geografia pode contribuir para a formagao de estudantes mais conscientes

e capacitados para uma convivéncia urbana segura. Para isso, propde
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identificar praticas pedagoégicas que articulem a tematica educacao para o
transito de forma interdisciplinar, reflexiva e critica. A intencdo é superar
abordagens superficiais, promovendo a construgdo de competéncias e
habilidades que permitam aos estudantes compreenderem e intervirem na
realidade em que vivem.

No que concerne a definichko do problema, tratar-se-a, de forma
contextualizada, dos impactos no curso de formagao em "Mobilidade e Transito" para
professores, oferecido no Distrito Federal, visando a capacitacdo docente. O foco esta
na pratica pedagdgica de professores de Geografia participantes do programa,
investigando de que forma a tematica é incorporada no ensino da disciplina e se ha
uma relagao entre os conhecimentos adquiridos no curso e a pratica docente, com
possibilidades de integragao interdisciplinar.

Considera-se que, embora o curso nao trate especificamente da integragdo da
educacao para o transito ao ensino de Geografia, & possivel identificar possibilidades
de conexao entre essas areas. Parte-se do principio de que os professores de
Geografia podem utilizar a tematica educagao para o transito como um objeto de
estudo em suas aulas, tratando de topicos vinculados ao conteudo do curso destinado
aos professores de educagao basica, incluindo mobilidade urbana, seguranga no
transito, a dindmica dos acidentes, entre outros assuntos. Dessa forma, a educacéao
para o transito pode ser integrada a diferentes disciplinas, contribuindo para uma
formagao mais ampla e interdisciplinar dos estudantes.

A partir dessa contextualizacdo, questiona-se: qual o impacto do curso de
formacao em Mobilidade e Transito na pratica pedagogica do professor de Geografia
participante e de que forma a tematica educagao para o transito se expressa no
ensino da disciplina? Essa pratica pedagogica demonstra a relagdo entre
conhecimentos adquiridos no curso de formagao continuada e o ensino de Geografia?
Tais indagagdes constituem o objetivo geral da presente analise.

Para a consecucgao desse objetivo geral consideram-se os seguintes objetivos
especificos:

a) analisar a presenga da educagéao para o transito no curriculo de Geografia, bem
como a forma como essa tematica pode ser integrada ao ensino da disciplina;
b) Revisar o processo da formagao continuada de professores de Geografia no

Brasil e a questao da educacgao para o transito;



28

c) ldentificar os elementos do curso "Mobilidade e Transito" que s&o incorporados

a pratica pedagogica dos professores de Geografia participantes.

1.1 Metodologia

Adotou-se, na presente pesquisa, uma abordagem metodoldgica inspirada na
dialética (Sposito, 2004), sem, contudo, aprofundar-se em suas concepgodes tedricas.
Essa escolha possibilitou analisar o objeto de estudo de forma critica e
contextualizada, considerando as contradicdes e transformacgdes presentes nas
praticas pedagdgicas relacionadas a educacgao para o transito no ensino de Geografia.

O método dialético orientou a investigagao ao permitir compreender as relagcdes
dindmicas entre os professores de Geografia participantes, o curso de formagéao
continuada em Mobilidade e Transito e suas praticas pedagogicas, favorecendo uma
analise critica e reflexiva das concepgdes e agdes docentes.

A investigacgao foi estruturada em quatro etapas principais. As duas primeiras
envolveram a andlise documental e a revisao bibliografica, com o intuito de
contextualizar teoricamente a educagédo para o transito no ensino de Geografia e
compreender as orientagdes presentes em documentos normativos. As etapas
seguintes corresponderam ao trabalho de campo, que incluiu a aplicagdo de um
questionario e a realizagao de entrevistas semiestruturadas com professores de
Geografia da rede publica de ensino do Distrito Federal que participaram do curso. O
questionario teve como finalidade levantar dados sobre o perfil dos docentes e suas
percepcdes sobre o impacto da formagado continuada, enquanto as entrevistas
permitiram aprofundar aspectos qualitativos, explorando as mudancas nas
concepgdes e praticas pedagdgicas relacionadas ao tema.

Esses procedimentos metodoldgicos possibilitaram uma analise integrada das
informacgdes obtidas, permitindo identificar avangos e desafios na incorporagao da
educacao para o transito ao ensino de Geografia. A partir dessa abordagem, foi
possivel refletir sobre as potencialidades e limitacdes da formagao continuada para o

desenvolvimento de praticas pedagdgicas criticas e contextualizadas.
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1.1.1 Etapa 1 - Educacgao para o transito e Geografia: revisao teoérico bibliografica
e analise das normativas curriculares da educacgao basica e legislagées

acerca da tematica

A pesquisa bibliografica € considerada uma fonte secundaria e envolve a coleta
e analise de documentos impressos que fazem parte do dominio cientifico. Sao
exemplos desse tipo de material os livros voltados para uma leitura geral, obras de
referéncia, peridodicos académicos e outros recursos fundamentais para a pesquisa.

O objetivo principal dessa metodologia é fornecer ao pesquisador acesso a
textos e informagdes pertinentes, como artigos e documentos ja desenvolvidos por
outros escritores, que tratam de um tema especifico, com o intuito de fundamentar o
estudo e apresentar solugbes para a questdo central da investigacao (Gil, 2002;
Oliveira, 2007; Medeiros, 2009; Correia; Souza, 2010; Severino, 2014). De acordo
com Lakatos e Marconi (2011, p. 142), “a pesquisa bibliografica € um apanhado geral
sobre os principais trabalhos ja realizados, revestidos de importancia, por serem
capazes de fornecer dados atuais e relevantes relacionados com o tema”.

Esta etapa foi subdividida em duas partes. A primeira compreendeu uma
pesquisa bibliografica que incluiu a analise tedrica das obras de Lefebvre (2001) e
Santos (2020), complementada pelas contribuicdes de Carlos (2007). O estudo
abordou o conceito de direito a cidade e a relagao entre cidade e participagao cidada,
buscando construir uma compreensao do espaco urbano a partir da abordagem dos
autores discutidos. A relevancia da integragcdo desses temas a educagédo para o
transito no ensino de Geografia foi salientada. A pesquisa bibliografica possibilitou um
aprofundamento nos conceitos e nas obras relevantes para essa disciplina.

A segunda parte foi conduzida por uma andlise documental das normativas
curriculares da educagéao basica, bem como das legislagbes especificas que incluem
a educacgao para o transito nas escolas.

A analise documental considera qualquer registro escrito que sirva como fonte
de informacgao para a pesquisa (Alves-Mazzotti; Gewandsznajder, 2004). O propésito
foi analisar as diretrizes que orientam o ensino de Geografia, focando na incluséo da
educacao para o transito no curriculo e nas possibilidades de integrar essa tematica
ao ensino da disciplina. Para tanto, foram analisadas legislagdes especificas de

transito e sua abordagem sobre o tema central deste estudo.



30

Para realizar a analise desses documentos, foram coletados dados e
informacdes provenientes das normativas curriculares do ensino fundamental e médio
gue norteiam o ensino de Geografia em termos nacionais e no Distrito Federal, como
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) (2012); Curriculo
em Movimento do Distrito Federal (2013); Base Nacional Comum Curricular para o
Ensino Médio (BNCC-EM) (2017); Curriculo em Movimento do Distrito Federal -
Ensino Fundamental: Anos Iniciais - Anos Finais (2018); Curriculo em Movimento do
Novo Ensino Médio do Distrito Federal (2020).

Essa analise inicial teve como propdsito investigar a integrag&o entre o ensino
de Geografia e a educagao para o transito, com a finalidade de elaborar subsidios
tedricos para a realizagao das etapas 3 e 4 desta pesquisa, apresentadas a frente.

No que diz respeito a legislacdo que regulamenta a educagao para o transito
nas escolas, foi analisado o Codigo de Tréansito Brasileiro (CTB), estabelecido pela Lei
n.° 9.503/1997 — que foi recentemente modificada pela Lei 14.599/23 20 de junho de
2023 (Brasil, 2023). Essa normativa exige que os 6rgaos do Sistema Nacional de
Transito (SNT) e as instituicbes educacionais, publicas e privadas, sejam obrigados a
implementar a educagao para o transito como um direito de todos, conforme os artigos
74 a 79 do capitulo VI. Essa exigéncia abrange desde a educacao infantil até o ensino
superior (Silva et al., 2017; Santos Junior et al., 2019; Nascimento; Tenério, 2019;
Schneider, 2020).

A Resolugdo n° 120/2001 do Conselho Nacional de Transito (CONTRAN)
(Brasil, 2001), surgiu em um contexto que demandava uma melhor organizagdo da
educacao para o transito, principalmente apds a implementacdo do CTB, que
destacava a relevancia da educagéao para a segurancga no transito em todas as etapas
de ensino, conforme apontam Flores et al. (2015). Posteriormente, destaca-se a
Resolugcdo n° 265/07 do CONTRAN (Brasil, 2007), que regulamenta a tematica
educacgao para o transito como atividade extracurricular no Ensino Médio, conforme
observado por Domingos (2023) e Goi; Walter (2023).

Por sua vez, a Portaria n° 147/2009 do DENATRAN (2009), que trata das
Diretrizes Nacionais de Educagao para o Transito, conforme argumenta Schneider
(2020), estabelecendo orientagées educativas que abrangem desde a educagao
infantil até o ensino fundamental. Esta portaria permite uma abordagem interdisciplinar

para promover atitudes voltadas ao bem coletivo, além de enfatizar valores como o
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respeito a vida e a importancia de um transito seguro. O Projeto de Lei n° 1.304/2022
propde a inclusdo da educacdo para o transito na educacdo basica. E importante
destacar que as legislagdes relacionadas a educagéo para o transito, como o CTB,
estabelecem diretrizes e conteudos especificos que devem ser abordados nas

escolas.

1.1.2 Etapa 2 - Revisdao de literatura acerca da formagao continuada de

professores de Geografia em relagao a tematica educagao para o transito.

A revisdo de literatura €& uma atividade que pode ser realizada
concomitantemente com as diferentes etapas da pesquisa, com o intuito de recolher
informagdes que oportunizem a definigdo do problema, das hipéteses, dos métodos
de pesquisa, entre outros. Além disso, ela € uma estratégia utilizada para “identificar,
localizar e obter” (Correia; Souza, 2010) materiais relevantes para o estudo de um
tema especifico, reunindo a bibliografia essencial.

Por meio de levantamentos de dados e de informagdes provenientes de
diversas fontes, como teses, dissertacdes, artigos e capitulos de livros que abordam
a formacao continuada de professores de Geografia em relagdo a tematica da
educagao para o transito, realizou-se uma revisao bibliografica com o intuito de
compreender como a formagao continuada de professores de Geografia no Brasil
discrimina a referida tematica.

Foram levantadas informagdes que abrangem o periodo entre os anos de 2018
e 2023, indexadas nos seguintes sites: Scientific Electronic Library Online (SCIELO),
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e Google Académico.
Evidencia-se, entretanto, que as principais fontes encontradas em sua totalidade
estavam no Google Académico. Vale destacar, ainda, que foram incluidos alguns
dados importantes para a compreensado da tematica, mesmo que fora do intervalo
definido.

A busca dos artigos e dos demais materiais bibliograficos foi realizada a partir

”, & ”, & ", &«

dos seguintes descritores: “transito”; “educagao para o transito”; “Geografia”; “ensino

de Geografia”; “curriculo de Geografia” e “formagao continuada de professores em

Geografia”.
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Com a finalidade de analisar os elementos referentes a formacao continuada
dos professores de Geografia no Brasil e a abordagem pedagdgica da tematica
educacao para o transito, foram considerados os principais autores brasileiros na area
da educagao, como Saviani (2009) e diversas pesquisas contemporaneas sobre o
ensino de Geografia que compreendem estudos de Straforini (2001), Cavalcanti
(2006), Pontuschka; Paganelli; Cacete (2007), Rosa (2014) e Assis (2023), juntamente
com a analise dos trabalhos de Souza, Pinheiro; Mendes (2018); Silva; Leite (2019);
Silva, Leite e Fernandes (2019); Luz Neto (2022) e outras referéncias significativas.

A elaboracao deste capitulo também foi influenciada pela disciplina “Formacgao
de Professores em Geografia”, cursada no segundo semestre de 2023, sob a
orientacdo da Professora Doutora Marizdngela Aparecida Bortolo Pinto, da
Universidade de Brasilia (UnB).

Considera-se que esses estudos possam fundamentar o entendimento sobre a
relevancia da formagao continuada de professores de Geografia em favorecer o
desenvolvimento de conhecimentos que possibilitem ao professor interrelacionar a

tematica educagéao para o transito a pratica pedagdgica da disciplina.

1.1.3 Etapa 3 - Aplicacao de questiondrio entre os professores participantes do
curso “Mobilidade e Transito” do Programa Detran nas Escolas em
parceria com a EAPE/SEDF.

Na pesquisa cientifica, o questionario consiste em uma série de perguntas
elaboradas de acordo com os objetivos propostos, com o intuito de mensurar ou
descrever variaveis e situagdes (Chagas, 2000). De acordo com Miranda (2020, apud
Bastos; Sousa; Silva; Aquino, 2023, p. 625), a utilidade desse instrumento é a
possibilidade de obtencdo de informagdes de forma direta junto ao individuo
pesquisado. Maia (2020) destaca a necessidade de elaborar questionarios
minuciosamente desenvolvidos, validados, com metas bem definidas e identificadas,
visando assegurar a legitimidade e a precisao das informacdes obtidas.

O questionario (Apéndice A) foi enviado por e-mail a 1.019 professores da
SEEDF que participaram do curso “Mobilidade e Transito”, no periodo de 2017 a 2024.
Nessa correspondéncia foi solicitado que somente professores de Geografia do

Ensino Fundamental (anos finais), Ensino Médio e Educagao de Jovens e Adultos
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(EJA) acessassem um link especifico, que direcionava a um questionario hospedado
na plataforma de EAD do Detran-DF (Detran-DF, 2025), gerenciado pela Comissao
Gestora do Programa Detran nas Escolas (CPDNE), conforme ilustrado na Tabela 1
(Anexo A).

E importante destacar que professores da EJA também foram convidados a
participar, visando ampliar o numero de educadores envolvidos na educagao basica.
Foi esclarecido que a participagdo no questionario seria voluntaria e andnima,
garantindo a confidencialidade das informacdes fornecidas.

Do quantitativo de e-mails foi enviado, n&o foi viavel determinar quantos
professores de Geografia participaram do curso. Além disso, os educadores foram
contatados a partir das informagdes cadastradas nessa plataforma, as quais foram
coletadas durante a inscricdo para o curso de Formacao em Mobilidade e Transito
para Professores do Programa Detran nas Escolas nas edi¢gdes anteriores.

O formulario que continha o questionario foi disponibilizado em formato digital,
por intermédio da plataforma Google Forms, com vistas a favorecer o acesso entre os
participantes e a submiss&o das respostas. Acredita-se que essa abordagem
possibilitou uma coleta de dados mais eficiente e ordenada, o que permitiu também
uma analise preliminar automatizada das respostas.

As perguntas do questionario foram estruturadas de forma a se obter dados
importantes sobre a participacdo dos professores no curso de formagcdo em
“Mobilidade e Transito”, sobretudo acerca dos conhecimentos adquiridos na tematica
da educacéo para o transito, conforme discutido no curso. Aliado a isso, as questdes
versavam sobre a relagdo que os professores estabelecem entre esses
conhecimentos e o ensino de Geografia. E importante ressaltar que as questées de
numero 10 e de 14 a 21 foram elaboradas tendo como fundamento a Escala Likert®

Para tanto, o questionario utilizou perguntas de escolha multipla. O propésito
desse instrumento foi identificar professores de Geografia participantes do curso de

3 A Escala Likert € um tipo de escala de resposta frequentemente utilizada em pesquisas para medir
atitudes, opinides ou percepcgbes a respeito de um assunto especifico. Nesta escala, o respondente
indica seu nivel de concordancia ou discordancia em relacdo a afirmagbes propostas, geralmente
selecionando entre uma série de opgdes que variam de “discordo totalmente” a “concordo totalmente”,
com uma alternativa neutra disponivel no centro. Fonte: SURVEYMONKEY. O que é uma escala de
Likert? Disponivel em: https://pt.surveymonkey.com/mpl/likert-scale/. Acesso em: 14 abr. 2025.
INSTITUTO QUALIBEST. Entenda a Escala de Likert: o que € e como aplicar? Disponivel em:
https://www.institutoqualibest.com. Acesso em: 14 abr. 2025.


https://pt.surveymonkey.com/mp/likert-scale/
https://www.institutoqualibest.com/
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formacao “Mobilidade e Transito” e obter dados com o objetivo de compreender os
impactos da participacdo destes no curso, analisando como os conhecimentos
adquiridos s&o aplicados em sua pratica pedagogica. As informagdes obtidas com o
questionario fundamentaram a etapa seguinte da pesquisa - entrevistas
semiestruturadas — com o intuito de aprofundar as analises.

Por fim, a participacdo de 11 professores nos questionarios garantiu uma
amostra representativa e relevante para a condugédo da entrevista semiestruturada.
Dessa forma, foi possivel obter uma visdo mais ampla e diversificada das vivéncias e
opinides dos professores de Geografia acerca do curso de formagao em Mobilidade e

Transito e da inclusdo da educacgéao para o transito no ensino da disciplina.

1.1.4 Etapa 4 - Aplicacao de entrevista semiestruturada com os professores

selecionados.

Conforme Maia (2020), a entrevista semiestruturada € uma abordagem que
apresenta um conjunto de perguntas ou temas a serem abordados, garantindo certa
flexibilidade na elaboracdo das questdes, dependendo da interagdo entre o
entrevistador e o entrevistado. Nesse sentido, o pesquisador conta com um roteiro de
qguestdes ja estabelecidas, podendo ajustar a sequéncia ou a forma das perguntas de
acordo com o contexto e com as respostas do entrevistado, possibilitando uma analise
mais detalhada e investigativa do assunto em pauta. Esse instrumento pode ser
empregado como uma estratégia para coletar dados, possibilitando a compreenséo
das experiéncias e percepgbes dos participantes (Bastos, 2023). Uma das
caracteristicas desse modelo é que a entrevista semiestruturada permite uma maior
variedade de informacgdes qualitativas.

A quarta etapa da pesquisa consistiu na realizagdo de entrevistas
semiestruturadas com professores de Geografia, com o objetivo de ampliar a analise
dos dados obtidos na terceira etapa, por meio do questionario. Essa abordagem
permitiu uma investigacdo mais detalhada sobre os impactos do curso, especialmente
quanto a aplicagdo dos conhecimentos adquiridos na pratica pedagogica (Apéndice
B).

As entrevistas ocorreram nos dias 03 e 11 de abril de 2025, durante o turno

diurno. Foram oferecidas duas opg¢des de participagao: presencial, nas escolas da
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rede publica de ensino do Distrito Federal, onde os professores estavam lotados; ou
virtual, por meio da plataforma Google Meet. Todos os entrevistados optaram pela
modalidade virtual, o que facilitou o acesso e respeitou a preferéncia dos participantes.

Foram convidados os professores de Geografia que:

a) Responderam ao questionario da terceira etapa da pesquisa;
b) Estavam em exercicio em escolas da educacgao basica no periodo da coleta de
dados.

Os convites foram enviados por e-mail, com explicagdes sobre o objetivo da
entrevista, sua relevancia para a pesquisa e instru¢gées para agendamento em horario
conveniente. Para reforcar o convite, também foram enviadas mensagens via
WhatsApp. Aos que confirmaram a participagao, foram encaminhados o link de acesso
a entrevista, a data e o horario combinados. Essa estratégia facilitou a comunicagéo
com os professores e possibilitou discussdes significativas sobre suas experiéncias e
praticas pedagdgicas.

As entrevistas seguiram um roteiro semiestruturado, o que permitiu a
pesquisadora abordar questdes previamente definidas, sem limitar a exploracdo de
tépicos adicionais que surgiram durante a conversa. Essa flexibilidade foi essencial
para aprofundar a compreensao das experiéncias dos docentes. Cada entrevista teve
duracao média de 45 a 60 minutos, o tempo considerado suficiente para discussoes
abrangentes.

Com o consentimento dos participantes, as entrevistas foram gravadas e,
posteriormente, transcritas para facilitar o registro e a analise dos dados.

Apos a realizagao das entrevistas, foi enviado, por e-mail, um formulario
contendo o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice C) para
assinatura. Os participantes puderam devolvé-lo por e-mail ou WhatsApp, conforme
fosse mais conveniente.

Apesar dos esforgos para incentivar a participagdo — com envio de convites por
e-mail e mensagens por diferentes meios —, apenas cinco professores aceitaram
colaborar com esta etapa da pesquisa, enquanto seis nao responderam ao convite.
Essa baixa adesao representou um desafio, dificultando a obtengdo de respostas do
grupo de onze docentes inicialmente contatados por meio do questionario e reduzindo

o tempo disponivel para a realizagao e a analise das entrevistas.
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Diante dessas dificuldades, foi necessario encerrar a etapa de coleta antes do
prazo previsto, uma vez que poucos professores de Geografia que atuavam no Ensino
Médio nédo responderam ao segundo convite. Essa situagao alterou a proposta inicial
da pesquisa, que previa entrevistas exclusivamente com docentes dessa etapa,
tornando necessaria a ampliacdo do estudo para incluir, nas entrevistas, também
professores dos anos finais do Ensino Fundamental, além de demandar a alteracao
do titulo da pesquisa.

Para garantir a organizagdo e o anonimato, cada participante recebeu um
cédigo unico composto pela letra "P" seguida de um numero. Também foram
coletadas informagdes sobre a unidade escolar, a Coordenagao Regional de Ensino
(CRE) e a funcado exercida por cada entrevistado, a fim de contextualizar

adequadamente suas contribuicdes na pesquisa, conforme o Quadro 1.

Quadro 1 — Identificagdo dos Participantes das Entrevistas

CcODIGO DO ~
PARTICIPANTE UE /CRE CARGO/FUNCAO

P1 CEF 2 do Guara Supervisor(a) Administrativo

P2 CED Engenho das Lajes do Gama Supervisor(a) Pedagdgico

P3 CEF Bonsucesso de Planaltina Professor(a) da educacgéo basica
Escola Classe Verde Riacho Fundo s

P4 . : Professor(a) da educagéao basica

| - Nucleo Bandeirante
P5 CEF Metropol_ltana Nucleo Professor(a) da educacgéao basica
Bandeirante

Fonte: elaborado pela autora (2025)

E importante ressaltar que a pesquisa obteve, através da Plataforma Brasil, a
aprovacéo ética do Comité de Etica em Pesquisa do Centro Universitario (CEP), bem
como a emissao de termos de anuéncia institucionais para a pesquisa pelo Instituto
Federal de Brasilia (IFB) e pela SEEDF (Apéndice D) e o encaminhamento de
pesquisador(a) pela SEEDF (Apéndice E). Essas autorizagdes foram necessarias
para a conducao do estudo com os professores, abrangendo as etapas 3 e 4 da
pesquisa, em conformidade com as diretrizes éticas.

Segue, no Quadro 2, uma sintese dos procedimentos e dos instrumentos

metodolégicos, apresentados e articulados aos objetivos especificos da pesquisa.



OBJETIVOS ESPECIFICOS

Analisar a presenca da
educagado para o transito no
curriculo de Geografia, bem
como a forma como essa
tematica pode ser integrada
ao ensino da disciplina.

Revisar o processo da
formacdo continuada de
professores de Geografia no
Brasii e a questdo da
educacéo para o transito.

Quadro 2 — Sintese dos objetivos especificos, procedimentos e instrumentos da pesquisa

PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Etapa 1 — Educacao para o transito e Geografia: revisdo
tedrico bibliografica e analise das normativas
curriculares da educagéao basica e legislagcdes acerca da
tematica.

Essa etapa foi dividida em duas partes:

1. Revisao bibliografica: andlise tedrica das obras de
Lefebvre (2001) e Santos (2020), com apoio de
Carlos (2007), abordando o direito a cidade e a
relacdo entre cidade e participacao cidada, bem
como sua relevancia para o ensino de Geografia e a
educacao para o transito, visando a compreensao
critica do espacgo urbano.

2. Analise normativa: estudo das normativas
curriculares e das legislagbes especificas que
incorporam a educagao para o transito nas escolas
de educagao basica.

Etapa 2 — Revisdo de literatura acerca da formacgéo
continuada de professores de Geografia em relagdo a
tematica educagao para o transito.

o Revisdao bibliografica: analises de teses,
dissertagdes, artigos e livros sobre a tematica educagao

INSTRUMENTOS DA PESQUISA

. Obras fundamentais:
1. O Direito a Cidade (2001);

2. O Espago do Cidadao
(2020).
. Analise documental:

a. Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (DCNEM)
(2012);

b. Curriculo em Movimento do
Distrito Federal (2013);

c. Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (2017);

d. Curriculo em Movimento do
Distrito = Federal - Ensino
Fundamental: Anos Iniciais -
Anos Finais (2018);

e. Curriculo em Movimento do
Novo Ensino Médio do Distrito
Federal (2020).

f. Capitulo VI do Cddigo de
Transito Brasileiro (CTB) (Lei n.°
9503/1997);

g. Resolugdo n.° 120/2001 do
Conselho Nacional de Transito

(CONTRAN);

h. Resolugéo n.° 265/2007
(CONTRAN);

i. Portaria n.c 147/2009
(DENATRAN);

j- Projeto de Lei n.° 1.304/2022.
Analise de artigos sobre a formagao
continuada de professores de Geografia:
. “Formagdao Continuada em
Geografia: Teoria e Pratica” (Souza;
Pinheiro; Mendes, 2018);

PARTICIPANTES
DA PESQUISA
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar os elementos do
curso "Mobilidade e Transito"
que sao incorporados a
pratica pedagdgica  dos
professores de Geografia
participantes.

PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

para o transito, e formacao continuada de professores
no Brasil

° Coleta de dados: reunido de informacdes entre
2018 e 2023, em sites como SCIELO, BDTD e Google
Académico, abordando temas como:

Educacgao para o transito;

Ensino de Geografia;

Curriculo de Geografia;

Formagdo continuada de professores em
Geografia e outras areas.

N =

Etapa 3 - Aplicagao de questionario entre os professores
de Geografia participantes do curso “Mobilidade e
Transito”:

. Participantes da pesquisa: Professores de
Geografia do

a. ensino fundamental (anos finais);

b. Ensino Médio;

c. educacgao de jovens e adultos — EJA.
. Procedimento: envio de questionario por
correspondéncia eletronica, via plataforma de educacgao
de transito online — Detran-DF, para professores que
participaram do curso “Mobilidade e Transito” (2017 -
2024).
. Formato do questionario: disponibilizado
digitalmente através Google Forms para facilitar o
acesso e a submissao das respostas, com participagao
voluntaria e sigilosa.
. Conteddo do questionario: questdes
estruturadas para coletar informagdes sobre a
participagao no curso e conhecimentos adquiridos sobre

INSTRUMENTOS DA PESQUISA

° “Formagao Continuada em
Geografia: Dialogos sobre a Carreira
Docente e o] Desenvolvimento
Profissional” (Silva; Leite, 2019);

. “Os Professores de Geografia
das Escolas Publicas do Gama-DF
Frente ao Processo de Formagao
Continuada: uma leitura analitica dos
anos 2017 e 2018” (Silva; Leite;
Fernandes, 2019);

. “Formacao  Continuada do
Professor de Geografia: uma reflexao
junto a docentes da rede publica do
Gama-DF” (Luz Neto, 2022).

Questionario de mdltiplas escolha
aplicado a professores de Geografia que
participaram do curso “Mobilidade e
Trénsito”.
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PARTICIPANTES
DA PESQUISA

Professores de Geografia da
SEEDF que participaram do
curso promovido pelo Detran-
DF em parceria com a
EAPE/SEEDF.



OBJETIVOS ESPECIFICOS

PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

educagao para o transito incluindo perguntas de multipla
escolha.

. Objetivo do questionario: caracterizar os
professores participantes do curso com foco em analisar
arelagéo entre a participagao no curso e a aplicagéo dos
conhecimentos adquiridos na pratica pedagogica.
Etapa 4 — Aplicacao de entrevista:

. Tipo de entrevista: entrevistas
semiestruturadas, com roteiro flexivel que permitiu
abordar questdes e explorar topicos adicionais surgidos
durante a conversa.

. Exploragao de toépicos: abrangente,
possibilitando discussdes significativas e aprofundadas
sobre as experiéncias e praticas pedagdgicas dos
docentes.

. Participantes: professores de Geografia que
responderam ao questionario da terceira etapa e
estavam em exercicio em escolas da educacgao basica;
cinco participaram efetivamente das entrevistas.

. Local das entrevistas: Virtual, via plataforma
Google Meet, conforme preferéncia dos participantes.
. Convite para participagao: Envio de convites

por e-mail com explicagdes e instrucdes; refor¢co por
mensagens via WhatsApp; encaminhamento do link,
data e horario apos confirmacgao.

o Duragao das entrevistas: de 45 a 60 minutos,
que permitiu discussbes abrangentes.
o Registro das entrevistas: Com consentimento,

as entrevistas foram gravadas e posteriormente
transcritas; apos a entrevista, foi enviado por e-mail o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
para assinatura, com devolugdo por e-mail ou
WhatsApp.

Fonte: elaborado pela autora (2025)

INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Entrevistas semiestruturadas com os
professores de Geografia que
participaram do curso e que atuavam em
qualquer etapa da educagdo basica
durante a pesquisa.
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PARTICIPANTES
DA PESQUISA

Professores de Geografia da
SEEDF que participaram do
curso e que atuavam em
escolas de educacao basica
no momento da pesquisa.
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1.2 Analise dos dados da pesquisa

Apds o periodo de coleta de dados, as respostas dos questionarios e das
entrevistas foram compiladas e analisadas pela pesquisadora. Procurou-se utilizar
técnicas de analise de conteudo, conforme Bardin (1977), em uma abordagem
qualitativa, a fim de identificar padrbes, tendéncias e percepgdes relevantes
relacionadas aos impactos da participacdo dos professores no curso e sobre a
integrac&o da tematica educacgao para o transito no ensino de Geografia.

A analise de conteudo consiste em uma abordagem metodoldgica que visa
analisar e interpretar o teor das mensagens de forma sistematica e objetiva, permitindo
a extracdo de informacgdes relevantes e a compreensao aprofundada dos dados da
pesquisa.

Maia (2020) define a analise de conteiudo como um conjunto de procedimentos
sistematicos e objetivos para descrever e organizar o conteudo das mensagens
obtidas a partir de diferentes fontes, como entrevistas, textos, imagens, entre outros.
Essa metodologia permite inferir conhecimentos relativos as condi¢des de produgéo e
de recepgao das mensagens, buscando identificar padrdes, categorias e significados
presentes nos dados coletados. A autora destaca que a analise de conteudo pode ser
realizada de diversas formas, incluindo analise tematica, analise de discurso, analise
lexical, entre outras, sendo uma etapa fundamental na interpretacdo e na
compreensao dos dados qualitativos.

Acredita-se que a aplicacdo da analise de conteudo contribui para avaliar os
impactos do curso na pratica pedagogica do professor de Geografia, a qual tinha como
referéncia a relacdo do modo que se expressava a tematica educagao para o transito
no ensino da disciplina e a importancia da participagédo dos professores de Geografia
em cursos de formagao continuada.

O processo de analise buscou compreender como os professores relacionavam
os conhecimentos e os conceitos abordados no curso a pratica do ensino de
Geografia, identificando de que maneira esses conhecimentos eram aplicados e
incorporados em suas aulas. De modo mais aprofundado, tentou-se evidenciar como
a tematica educacao para o transito influencia e enriquece a pratica pedagdgica
desses professores, evidenciando mudangas, inovagdes e melhorias decorrentes

desse processo de formagao.
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Para facilitar essa compreensao, os resultados foram apresentados no terceiro
capitulo da pesquisa. Esse capitulo inclui a caracterizagéo do perfil dos professores
de Geografia participantes do curso “Mobilidade e Transito”, com base em um
questionario. Além disso, aborda as percepcdes dos professores sobre o curso, a
aplicacao dos conhecimentos adquiridos em suas praticas pedagogicas e os impactos
na formagao continuada e no desenvolvimento profissional.

Neste capitulo, serdo apresentados os principais resultados e discussdes
referentes a terceira e a quarta etapas da pesquisa, que envolvem a aplicacdo do

questionario e a realizagcdo da entrevista semiestruturada.
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2 CAPITULO | - EDUCAGAO PARA O TRANSITO E O ENSINO DE GEOGRAFIA:
INTERFACES E DESAFIOS NA ESTRUTURA CURRICULAR DE GEOGRAFIA

Este capitulo discute a organizacao do curriculo de Geografia, considerando as
oportunidades e os desafios para integrar a tematica “educagao para o transito” ao
ensino da disciplina. Nessa perspectiva, utilizaram-se os conceitos de direito a cidade,
cidade e participagdo cidada (Lefebvre, 2001; Santos, 2020) como bases para
justificar essa proposta de integragao. Além disso, a analise incorpora a contribuigao
de Carlos (2007), que compreende o espago urbano como um produto histérico-social,
moldado pelas praticas cotidianas e pelas relagdes de poder, ampliando a reflexdo

sobre a formacgao cidada no contexto urbano.

2.1 Ensino de Geografia e o Direito a Cidade: reflexées para a educagao para o

transito

Inicialmente, analisa-se de que forma o ensino de Geografia pode ser
fundamentado nos conceitos de Henri Lefebvre (2001), especialmente no “direito a
cidade", complementados pelas contribuicdes de Santos (2020) e Carlos (2007),
considerando a relevancia da educacido para o transito na construcdo de uma
compreensao critica do espago urbano. Essa abordagem permite problematizar as
dindmicas de mobilidade urbana e os conflitos socioespaciais que surgem das
desigualdades no acesso aos bens e servigos nas cidades, bem como das disputas
pelo uso e apropriagdo do espaco urbano.

Ao integrar a educagao para o transito ao ensino de Geografia, amplia-se a
possibilidade de formar sujeitos capazes de compreender as inter-relagdes entre
mobilidade, planejamento urbano e cidadania, desenvolvendo uma consciéncia critica
sobre a organizagao do espaco e suas implicagdes na vida cotidiana. Assim, o ensino
de Geografia torna-se um instrumento para estimular praticas pedagdgicas que
promovam o protagonismo estudantil na constru¢cdo de uma cidadania ativa e
responsavel, formando estudantes com olhar critico e autbnomo para compreender e
transformar os processos urbanos, reconhecendo-os como territérios moldados por

intensas relagdes sociais, politicas e econémicas.
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Vale destacar que a analise da educacgao para o transito no contexto do ensino
de Geografia, quando articulada aos conceitos de direito a cidade e de cidade, abre
possibilidades para uma reflexdo critica e abrangente sobre as formas como a
mobilidade urbana esta diretamente vinculada a vivéncia e a apropriacdo do espago
pelos cidadaos. Nessa perspectiva, compreender a cidade ndo como um simples
cenario fisico, mas como resultado de processos sociais, historicos e culturais
complexos, permite problematizar as relagdes desproporcionais de acesso, circulagao
e permanéncia no espago urbano. Assim, a Geografia, enquanto area do
conhecimento, pode contribuir para a formagao de sujeitos capazes de problematizar
as dindmicas socioespaciais e atuar de forma reflexiva e transformadora diante das
contradi¢gdes que estruturam a vida urbana contemporanea.

Para Lefebvre (2001), o direito a cidade é compreendido como um direito
coletivo fundamental que vai além do acesso aos recursos e servigos. Trata-se do
direito de todos os cidadaos participarem de forma ativa na producdo, gestdo e
transformagdo do espaco urbano, rompendo com o0s mecanismos de exclusao
impostos pelo mercado e pelos interesses econdmicos. Essa perspectiva evidencia a
necessidade de compreender o espaco urbano como o lécus de interagdes sociais,
de conflitos e disputas pelo uso e pela apropriagdo, revelando-o como territério
marcado por profundas desigualdades.

Carlos (2007) compreende o espago urbano como um produto histérico-social,
resultante das praticas cotidianas e das relacbes de poder, simultaneamente
condi¢cdo, meio e resultado da agdao humana. Essa visdo reforca a importancia de
analisa-lo como campo de disputas e apropriacbes, ampliando a perspectiva de
Lefebvre (2001), que vé a cidade nao apenas como um cenario fisico, mas como um
espaco produzido e vivido coletivamente. Para ele, a cidade, enquanto obra social,
revela uma dindmica marcada por contradigdes, especialmente pelas tensdes entre o
valor de uso, ligado as necessidades dos habitantes, e o valor de troca, que subordina
0 espago ao interesse econdmico

Compreender o real significado do direito a cidade exige reconhecer que este
direito se manifesta em um contexto de contradi¢gdes presentes no sistema econdmico
capitalista, no qual a comercializagdo do espaco urbano frequentemente subordina as
necessidades e direitos coletivos aos interesses privados. As dinamicas de mercado,
ao priorizarem o lucro e a valorizagao imobiliaria, reforcam a segregacéao e a exclusao

socioespacial, deslocando as populagdes e subordinando o uso dos espagos urbanos
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as demandas do capital, o que transforma o urbano de um espago de convivéncia em
um territério fragmentado e marcado por desigualdades (Carlos, 2007).

Lefebvre (2001) propde uma reflexao profunda da cidade n&o apenas como um
aglomerado de objetos materiais, mas como uma "obra de arte" coletiva, produzida e
continuamente transformada pelas relagdes humanas. Essa concepcdo revela a
cidade como um organismo vivo, em constante processo de construcido e
reconstrugdo, no qual as interagdes sociais, politicas e econbmicas desempenham

papel fundamental na configuragdo do espaco urbano. Como destaca o autor:

A cidade é obra, a ser associada mais com obra de arte do que com o simples
produto material. Se ha uma producdo da cidade, e das relagdes sociais na
cidade, € uma producéo e reproducéo de seres humanos por seres humanos,
mais do que uma produgao de objetos (Lefebvre, 2001, p. 52).

As relagdes sociais no espaco urbano constituem a base para a organizagéo
da vida em sociedade, manifestando-se nas interacdes cotidianas em espacos
publicos, locais de trabalho e residéncias, contribuindo para a construgao de lagos
comunitarios. Contudo, essas mesmas relagdes também evidenciam as contradicdes
e desigualdades que permeiam o urbano, gerando tanto redes de solidariedade
quanto disputas e injusticas sociais. Nesse cenario, formas de organizagao coletiva,
como movimentos sociais e conselhos participativos, emergem como estratégias
essenciais para a promogédo do bem-estar coletivo e a reivindicagado de direitos,
reforcando a dimenséao politica da cidade enquanto campo de conflitos e negociacdes.

Compreender as relagcbes politicas no espaco urbano é fundamental para
analisar como deliberagbes administrativas, politicas publicas e investimentos séo
distribuidos, impactando diretamente a qualidade de vida dos cidadaos. As disputas
pelo controle e apropriacéo do territério revelam a coexisténcia de multiplos interesses
— muitas vezes divergentes — que moldam a estrutura e o funcionamento das cidades.
Essas dinamicas reforcam a necessidade de mecanismos de participacao cidada que
viabilizem o planejamento urbano e possibilitem o protagonismo social na definicao
dos usos do espaco.

As relacbes econbmicas, por sua vez, exercem papel fundamental na
configuracéo do urbano, determinando o0 acesso a recursos e servigos e aprofundando
desigualdades socioespaciais. As estratégias de crescimento econémico presentes

nas cidades, como a valorizagao de determinadas areas e a especulagao imobiliaria,
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acabam favorecendo a concentragao de renda e contribuindo para a ampliagao das
desigualdades. Esse processo dificulta o acesso igualitario a infraestrutura e aos
servicos urbanos, especialmente para as populacdées que vivem nas periferias
urbanas, onde as condigdes de vida tendem a ser mais precarias.

Um exemplo dessa realidade € a propria capital do pais que, embora figure
entre os melhores indices de Progresso Social (IPS), com 71,25 pontos (Projeto
Amazonia 2030, IPS-Brasil, 2024), ainda apresenta um cenario em que muitos
habitantes permanecem alheios a cidade, em razdo das contradigdes e desigualdades
que marcam o espago urbano.

Esse processo reforca a permanéncia de desigualdades ja consolidadas,
impactando diretamente as condi¢des de vida das populagdes que habitam espagos
historicamente marginalizados. Nesse contexto, Cavalcanti (1999) observa que a
producédo, a circulagado — de pessoas e mercadorias — € a moradia, enquanto formas
de apropriagao dos espacos, refletem diretamente essas contradigdes, evidenciando
a cidade como territério marcado por movimentos desiguais e de disputas constantes.

Sob essa perspectiva, torna-se necessario promover uma reflexao critica sobre
o planejamento urbano e as condi¢bes de mobilidade, destacando a necessidade de
praticas sustentaveis e equidade no acesso aos bens e servicos. As reflexdes de
Lefebvre (2001) contribuem para esse debate ao propor uma analise do espaco
urbano como obra social e campo de lutas, no qual se articulam as relagdes sociais,
politicas e econdmicas profundamente contraditérias. Essa abordagem amplia o papel
do ensino de Geografia ao estimular a formagao de estudantes criticos e conscientes,
capazes de compreender as contradigdes que alimentam as desigualdades
socioespaciais e de atuar de forma ativa na transformacao das cidades.

Nesse sentido, Carlos (2007), ressalta que compreender o espago urbano
implica reconhecé-lo como um campo de disputas simbdlicas e materiais, produzido
socialmente e estruturado por conflitos. Assim, transformar esse espago exige uma
leitura critica das relagdes que o constituem, bem como a valorizagao das experiéncias
vividas como ponto de partida para a construcdo de praticas educativas
comprometidas com a justi¢a social.

No contexto da educac&o no transito, surgem desigualdades evidentes no
acesso as infraestruturas urbanas e na construgdo de normas e valores que orientam
o comportamento dos cidadaos no fluxo viario. Refletir sobre esses impactos permite

problematizar como as questdes de classe, poder e economia se manifestam no
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cotidiano das cidades, exigindo uma educac¢ao no transito que va além da instrugao
técnica e promova a conscientizagao critica e a transformacgao de atitudes diante de
um espago comum, ao mesmo tempo marcado pela convivéncia e pelo conflito.

Essa perspectiva revela a necessidade de praticas coletivas de mobilidade que
fomentem a participagao cidada na cobranga por investimentos publicos em medidas
preventivas, campanhas de conscientizacdo e melhorias na infraestrutura viaria.
Entretanto, a realidade urbana brasileira expde desafios como o transporte publico
precario, calgadas malconservadas, auséncia de integragdo das ciclovias e
hegemonia dos veiculos individuais. Essa situagdo é consequéncia de uma estrutura
de planejamento que historicamente priorizou a circulacdo de automoéveis (Gorz apud
Viana, 2013) em detrimento de pedestres e de outros usuarios das vias (Ramos apud
Radis, 2019, p. 20). Tais elementos evidenciam como as politicas urbanas tém
negligenciado as demandas da populagao, reforcando a exclusédo socioespacial e as
desigualdades estruturais, sobretudo em paises menos desenvolvidos (Viana, 2013).

O direito a mobilidade urbana, conforme destacado pelo Ministério Publico do
Parana (2024), é condi¢cao fundamental para o pleno exercicio do direito a cidade, na
medida em que assegura o acesso equitativo aos espagos e servigos urbanos. Essa
ideia se remete diretamente a Lefebvre (2001), que entende a cidade como um espago
dindmico e contraditério, marcado por disputas e tensdes entre diferentes atores
sociais — de movimentos populares a instituicdes publicas e privadas. Enquanto os
primeiros lutam por cidades mais justas, inclusivas e sustentaveis, os segundos
frequentemente operam em fungao de interesses econdmicos que nao contemplam o
bem-estar da populagdo em geral.

Cavalcanti (1999) reforca essa analise ao conceber a cidade como cenario de
conflitos e apropriagbes diversas, onde individuos e grupos expressam suas
diferengcas e reivindicagdes. Para a autora, a leitura do espago urbano exige a
compreensao das praticas cotidianas, das formas de resisténcia e das estratégias de
dominagao que moldam o modo como a cidade € planejada, construida e vivenciada.

Para ela

[...] a cidade pode também ser lida e compreendida através de seus lugares
de manifestagéo [...] tanto individuais expressas nos habitantes das ruas da
cidade [...] como coletivas, expressas nos pequenos grupos, com suas formas
de manifestar suas diferengas [...]. Além disso, 0s grupos maiores encontram
nesses lugares espago para expressarem posi¢cdes ou reivindicagdes [...].
(Cavalcanti, 1999, p.49).
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Nesse sentido, Brenner; Marcuse; Mayer (2018) ampliam o debate ao analisar
as tensdes geradas pela urbanizagao capitalista e as mobilizagbes sociais que
buscam reverter ou diminuir as desigualdades e injusticas urbanas. Esses autores
destacam que o espaco urbano é continuamente produzido e disputado, refletindo
relagdes de poder e estratégias de governanga que muitas vezes reproduzem as

hierarquias existentes.

[...] a evolugdo das lutas de classes e de outros conflitos sociais nas esferas
da producédo, reproducdo e governanca urbana; o papel das instituicdes do
Estado, em varias escalas espaciais, nos processos de mediagdo da
reestruturacdo urbana; reorganizagdo dos regimes de governancga urbana; a
evolugdo da natureza e da sociedade urbanizadas; e a consolidagdo de
diversas formas de mobilizacdo social, conflito e luta urbanos (Brenner;
Marcuse; Mayer, 2018, p.44).

Diante dessas contradi¢gdes, o planejamento urbano e a mobilidade tornam-se
fundamentais para a organizagao social e a qualidade de vida nas cidades (Lefebvre,
2001 apud Brenner, 2018). Pensar a educagéao para o transito sob a 6tica do direito a
cidade permite estimular, entre os estudantes, uma reflexdo critica sobre a
apropriacao e o uso desses espacos urbanos. Essa abordagem fomenta a formagao
de cidaddos mais conscientes e participativos, capazes de identificar as
desigualdades, propor solugbes e atuar na construgdo de cidades inclusivas e
sustentaveis, em consonancia com os principios da justica social e da equidade
(Lefebvre, 2001).

No mesmo sentido, Santos (2020) enfatiza a relevancia de uma analise critica
das desigualdades socioespaciais presentes na vida urbana, ao evidenciar que o
espaco da cidade reflete as dindmicas do sistema econémico capitalista e se constitui
como um locus de producéo, reproducio e disputa das relagdes sociais. Para o autor,
0 espacgo urbano nado é apenas o suporte das praticas sociais, mas um elemento
dindmico, marcado por contradi¢does e hierarquias que manifestam as desigualdades
histéricas, ao mesmo tempo em que revela as potencialidades para a participagao e
transformacao coletiva.

Carlos (2007) possibilita complementar essa perspectiva ao compreender o
espaco urbano como um produto histérico-social, resultado das praticas cotidianas e
das relagbes de poder que moldam as cidades. A autora destaca que o espacgo €,

simultaneamente, condicdo, meio e resultado da acdo humana, o que, como ja
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mencionado, o torna um campo permanente de disputas e apropriagdes, no qual
diferentes grupos sociais expressam tanto suas estratégias de resisténcia quanto de
dominagdo. Essa abordagem reforga a compreensdo do urbano como um territério
vivo, construido e vivido coletivamente, no qual a desigualdade se materializa nas
formas e usos do espaco.

Nesse cenario, a educagao para o transito, quando articulada ao conceito de
direito a cidade (Lefebvre, 2001), adquire uma dimensao ampliada. Santos (2020), em
consonancia com Lefebvre, reforca que essa abordagem néo pode se limitar a um
carater normativo ou individualizado. Pelo contrario, ela deve promover uma
compreensao critica das interagdes sociais e espaciais que estruturam a mobilidade
urbana, capacitando os cidadaos a questionarem o0s processos de segregagao
presentes no planejamento urbano e a reivindicar condigdes mais justas e inclusivas.
Tal abordagem demanda o envolvimento de governos, escolas, comunidades e
orgaos e entidades do Sistema Nacional de Transito (SNT) para a articulagado de
politicas publicas, projetos e programas educativos comprometidos com a construgao
de uma cidadania ativa, fundamentada nos principios de equidade e sustentabilidade.

As desigualdades urbanas tornam-se visiveis nas significativas diferencas entre
regides centrais, favorecidas por investimentos e servicos de qualidade, e areas
periféricas, marcadas pela precariedade de infraestrutura, de transporte publico e do
acesso a direitos basicos como de moradia, de educacao, de saude e de lazer. Santos
(2020) evidencia como essas diferencas consolidam a fragmentacao entre areas de
maior prestigio e areas socioeconomicamente excluidas, criando um abismo entre
regides afluentes e regides carentes. Essa evidéncia tangivel expbe as contradi¢cdes
presentes na sociedade e aponta para a urgéncia de cidades socialmente mais
integradoras e distributivas. Para Carlos (2007), essas dindmicas revelam a cidade
como palco de disputas intensas, onde o cotidiano dos individuos se entrelaca com
estratégias de resisténcia e com a luta por reconhecimento e pertencimento.

Entre os desafios centrais, destacam-se as falhas na mobilidade urbana, que
comprometem o direito de ir e vir, sobretudo para pessoas com deficiéncia, idosos e
moradores das periferias. O reflexo de uma dinédmica que privilegia o automével em
detrimento de alternativas coletivas e sustentaveis, como observa a revista Radis
(2019), evidencia a historica negligéncia das politicas urbanas com relagdo as

necessidades de uma parcela significativa da populagdo, favorecendo interesses
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privados e aprofundando a fragmentacéo do espago urbano no qual alguns grupos
detém poder e outros sao excluidos ou marginalizados.

A democratizacdo do espaco urbano é condicdo essencial para o pleno
exercicio da cidadania (Santos, 2020). Essa democratizagao pressupde a participagao
ativa dos habitantes nas decisbes que impactam diretamente suas vidas,
configurando-se como um caminho para a efetivacado da justica social e da cidadania.
Para Carlos (2007), compreender o espago como um campo de possibilidades requer
reconhecer as contradigdes que o constituem e a capacidade dos sujeitos de intervir
e ressignificar os territérios em que vivem.

Nessa perspectiva, a cidade se apresenta como um espago de convivéncia,
troca e colaboragao entre os cidadaos, onde a diversidade de ideias e opinides pode
influenciar politicas publicas, projetos de desenvolvimento urbano e agdes que
impactam a coletividade (Santos, 2020). Assim, a cidade deixa de ser apenas um
cenario fisico para ser compreendida como uma construcdo social e politica
diretamente relacionada a concretizagao de direitos e a ampliagao das oportunidades
de participacgao.

Nesse contexto, a integracdo entre a educagao para o transito e o ensino de
Geografia, fundamentada nas concepgdes de cidade e direito a cidade (Lefebvre,
2001; Santos, 2020), pode contribuir para ampliar a compreensao critica dos
estudantes sobre as desigualdades presentes no espago urbano em multiplas
dimensdes — como pedestres, ciclistas, motoristas ou passageiros — e participar
ativamente da construgao de cidades mais justas, inclusivas e sustentaveis.

Essa abordagem estimula a compreensdo da cidade ndo apenas como um
espaco de convivéncia, mas também como um territério com potencial para o
aprimoramento da qualidade de vida. A analise abrange a relagao entre a mobilidade
urbana e o direito a cidade para todos, os desafios na circulagao e acessibilidade, a
importancia do planejamento urbano para promover um transito mais seguro e
inclusivo, bem como o incentivo a participagao cidada responsavel na construgao de

politicas publicas e praticas sustentaveis de transporte.
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2.2 Educagao para o Transito: Explorando a Mobilidade Urbana e o Planejamento

de Transito

No ensino de Geografia, a tematica da educagédo para o transito deve ser
integrada de maneira critica, @ mobilidade urbana, ao planejamento do transito e a
organizagdo do espago geografico. Esses elementos s&o essenciais para uma
compreensao abrangente do espago urbano.

A andlise da referida tematica permite explorar a interconexao entre conceitos
geograficos e as realidades praticas do transito, incluindo a dinédmica entre espacgo e
mobilidade, as politicas publicas que orientam o planejamento urbano e os efeitos
ambientais e sociais que impactam a vida nas cidades. Além disso, essa abordagem
oferece uma plataforma para discutir cidadania e responsabilidade social, capacitando
os estudantes a refletirem sobre seu papel na construgdo de um espago urbano mais
justo e sustentavel. Essa perspectiva critica ndo apenas enriquece o ensino da
disciplina, mas também fomenta a formagao de cidadaos conscientes e participantes
nas questdes de transito e mobilidade.

O entendimento de mobilidade urbana esta relacionado a habilidade de
locomogao das pessoas no ambiente urbano, considerando as diversas opgdes de
transporte existentes, as vias de circulagao e a acessibilidade e a facilidade de acesso
aos servicos e as infraestruturas urbanas.

A mobilidade urbana possibilita a andlise dos fluxos de deslocamento nas
cidades, reconhecendo os locais de transito intenso e compreendendo as
desigualdades de acesso ao transporte publico coletivo, destacando a relevancia da
mobilidade para o bem-estar e a sustentabilidade urbana.

De acordo com o Projeto Movimenta — Planejando a Mobilidade Urbana e com
o Projeto Ministério Publico e Mobilidade Urbana, ambos desenvolvidos pelo Grupo

Nacional de Direitos Humanos (GNDH), a mobilidade urbana é definida como:

[...] a condicdo que permite o deslocamento das pessoas em uma cidade,
com o objetivo de desenvolver relagdes sociais e econdmicas. Onibus, metro,
outros transportes coletivos e carros fazem parte das solu¢des de mobilidade.
(Ministério Publico do Estado da Bahia, 2013).

No Brasil, a questdo da mobilidade urbana é complexa e desafiadora,
caracterizada por congestionamentos, falta de infraestrutura adequada para pedestres

e ciclistas, falhas no sistema de transporte coletivo, desigualdades no acesso aos



51

meios de transporte e elevados numeros de sinistros de transito. A maioria da
populacdo brasileira realiza seus deslocamentos a pé ou por meio de transporte
coletivo, porém a atengao para a mobilidade nas cidades continua sendo voltada para
o deslocamento de carros motorizados. Conforme Vilella (2006), “[...] o conceito de
mobilidade urbana ainda se encontra centrado na circulagao de veiculos individuais
motorizados, ou seja, no automoével”.

Segundo o Ministério Publico do Parana (Parana, 2024), o direito a mobilidade
urbana é fundamental para garantir o pleno “direito a cidade”. Para isso, as cidades
precisam possibilitar a circulagdo de pessoas e de mercadorias de forma fluida e
apropriada. Para isso, é imprescindivel que haja um sistema de mobilidade eficiente.

De acordo com Vilella (2006), enfrentar os desafios e incentivar praticas
urbanas mais sustentaveis, seguras e inclusivas requer estratégias governamentais
eficazes, planejamento urbano abrangente, infraestrutura apropriada para pedestres
e ciclistas, aprimoramento do transporte coletivo, estimulo a utilizagdo de meios de
transporte ndo motorizados — como bicicletas — e a disseminagao da conscientizagao
acerca do fluxo de veiculos.

Para Cavalcanti (1999), a abordagem para lidar com os desafios da mobilidade
urbana inclui o planejamento do transito, porque abrange o desenvolvimento de
politicas, de projetos e de medidas voltadas para a organizagao e a gestao do fluxo
de veiculos na cidade, com o objetivo de garantir a seguranga das pessoas, a fluidez
e a eficiéncia dos deslocamentos. Ao analisar essa questdo, é possivel obter
conhecimentos sobre os dispositivos que controlam o transito, como semaforos, faixas
de pedestres, ciclovias e pistas exclusivas para énibus, bem como compreender a
importancia da sinalizacéo, fiscalizagdo e conscientizagdo para a seguranga no
transito.

Uma alternativa para enfrentar os desafios dos deslocamentos nas cidades esta
ligada a concepgao de mobilidade sustentavel (Ministério do Meio Ambiente, 2024),
que estimula a utilizagdo de meios de transporte sem motor, como andar a pé e de
bicicleta, usar o transporte publico e os veiculos elétricos, com o objetivo de diminuir
a emissao de substancias poluentes, aproveitar de maneira mais consciente os
recursos naturais e promover uma pratica mais saudavel e inclusiva. Ao considerar
essas opcgoes, pode-se refletir acerca dos impactos ambientais e sociais do transporte
com motor de combustéo, e sobre as possibilidades de fomentar uma cultura mais

consciente e colaborativa.
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Conforme mencionado por Viana (2013), no ano de 1999, a capital Brasilia
tornou-se a cidade com a maior quantidade de veiculos por habitante, chegando a ter
cerca de um carro para cada dois moradores. No momento, a cidade conta com mais
de dois milhdes de veiculos em circulagdo (Ministério dos Transportes, 2024), o que
torna imprescindivel a ampliag&o das vias de acesso principais. Esse fato certamente
teve um impacto significativo no projeto concebido por Lucio Costa, arquiteto e
urbanista brasileiro, autor do plano urbanistico de Brasilia, uma das principais
referéncias do modernismo no Brasil, e que atuou na preservagao do patrimdnio
histérico nacional.

Hodiernamente, os moradores do Distrito Federal enfrentam desafios
significativos devido as mudangas no projeto de circulagdo de veiculos e mobilidade
urbana. As obras de readequacao do sistema viario, que incluem intervencées em
importantes vias como a Estrada Parque Industrias Graficas (EPIG), o Complexo
Viario do Jardim Botanico e o Corredor Eixo Oeste na avenida Hélio Prates em
Taguatinga, entre outros locais, tém dificultado o deslocamento e o acesso das
pessoas as suas residéncias nas regides administrativas (RAs) e no entorno para o
Plano Piloto (informagdes comuns nas midias locais).

Embora o propdésito dessas obras seja melhorar a mobilidade urbana, elas tém
gerado impactos negativos no acesso da populagdo a cidade. A predominancia do
transporte rodoviario no Brasil, que historicamente favorece o uso de veiculos
particulares, contribui para essa situagao. De acordo com Schmitt Caccia (2015), esse
modelo de urbanismo desconsidera as particularidades regionais, como a insuficiéncia
de recursos destinados ao transporte publico e as ciclovias, manifestando-se na
permanéncia de intervencdes viarias e na oferta de incentivos fiscais para o setor
automotivo.

De acordo com Oliveira (2024), em uma reportagem publicada no Correio
Braziliense, uma especialista em urbanismo propde que o0 governo promova
alternativas de transporte para a populagdo. A especialista declarou que no Distrito
Federal, a implementagao de ciclovias, Veiculos Leves sobre Trilhos (VLT), metrés e
corredores de Onibus (BRT - Bus Rapid Transit) seria viavel, desde que fossem
planejados de forma adequada e integrados em politicas publicas eficientes.

Além disso, ha a influéncia do capital imobiliario, que resulta em urbanizagao

dispersa, que desconsidera as necessidades das comunidades de baixa renda. Essa
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abordagem acarreta exclusoes, especialmente para aqueles que dependem de um
transporte coletivo que é frequentemente negligenciado nas politicas publicas.

Schmitt Caccia (2015) destaca que, durante o regime militar de 1964, houve um
incentivo a mobilidade individual por meio da construcdo de infraestruturas
rodoviarias, alinhadas as demandas do capitalismo hegemdnico. Esse modelo de
crescimento econdmico, que concentra renda e territorio nas grandes cidades,
continua a influenciar as politicas de mobilidade até os dias atuais. De forma
complementar, pode-se pensar que a supressdo de vegetagdo nas areas afetadas
pelas intervengcdes urbanas tem gerado impactos ambientais significativos,
decorrentes da construgao de viadutos, ampliagao de vias e corredores exclusivos
para 6nibus (Peres; Eleutério, 2021; Silva, 2023).

Dentre as dificuldades enfrentadas pela populacido estdo os periodos de
estiagem, quando a poeira se acumula, enquanto na temporada de chuvas, a lama se
transforma em um obstaculo adicional. Além disso, a demora na conclusdo das obras
também agrava o cenario. Os comerciantes das regides afetadas tém sofrido perdas
financeiras, uma vez que as dificuldades de acesso enfrentadas pelos consumidores
impactam diretamente o fluxo de clientes em seus estabelecimentos. Assim, as obras
publicas, que deveriam facilitar a mobilidade, acabam por criar uma situagao de
desafios e exclusdes para a populagédo e o comércio local.

Diante do contexto, a integracdo da educagao para o transito ao ensino da
disciplina geografica busca proporcionar uma compreensao mais ampla e critica dos
desafios e das politicas de mobilidade urbana, da importancia da segurancga viaria e
da promogado de uma cultura de mobilidade mais consciente e solidaria, a fim de
contribuir para a formagao de cidadaos participantes na construgcdo de cidades
sustentaveis?.

Por fim, ante o exposto, esta dissertacdo busca propiciar aos professores a
aquisicao de conhecimentos essenciais para aprimorar suas praticas pedagogicas,
conectando-as com a realidade urbana. Valoriza-se a compreensao das questdes

contemporaneas e estimula-se a postura critica diante dos desafios e das

4 Para Maulen, Marinho e Eterovic (2019), cidades sustentaveis sdo aquelas que buscam o equilibrio
no desenvolvimento, protecdo do meio ambiente, estabilidade nas areas sociais e de infraestrutura
urbana, além de garantir a permanéncia do meio ambiente para as geracdes futuras. Essas cidades
sdo aquelas que respeitam os trés pilares da sustentabilidade: ecoldgica, econémica e social.
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oportunidades encontrados no espago urbano, o que enseja potencializar o impacto

transformador da educacao.

2.3 Educagao para o Transito e a Importancia da Participagao Cidada no

Contexto do Ensino de Geografia

Ao considerar a relevancia da educagéao para o transito integrada ao ensino de
Geografia, ressalta-se a participagdo cidadd como uma das diversas maneiras de
efetivar o direito a cidade.

Ao analisar os desafios enfrentados pela participacao cidadda — como a
desigualdade no acesso as decisbes e a auséncia de representatividade — e, ao
discutir o conceito de direito a cidade, evidencia-se a necessidade de encontrar novas
formas de promover a participacdo ativa dos cidadaos na construgdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Trata-se de reconhecer a importancia do
engajamento cidadao para uma efetiva transformacéao social e politica (Santos, 2020;
Lefebvre, 2001). Nesse contexto, a participagdo cidada desempenha um papel
fundamental, permitindo que os individuos exergcam seus direitos, contribuam para a
tomada de decisdes sobre 0 espaco urbano e promovam a justica social

Diante dessa circunstancia, é possivel analisar a participacdo cidada na
organizacgao e na gestao do espago urbano, destacando a relevancia da participagao
democratica, na qual os habitantes desempenham um papel ativo nas decisdes que
afetam o local em que vivem. Incentivar a participacdo ativa dos cidadaos na
elaboracdo de politicas publicas, principalmente no que diz respeito a mobilidade
urbana e a gestdo dos espagos urbanos, ndo apenas reforca a democracia
participativa®, como também fomenta uma educacao para o transito mais condizente
com a realidade e com as necessidades da sociedade. Dessa maneira, as politicas

resultantes e a parceria entre os diversos atores do SNT, em especial a comunidade

5 No Brasil, a democracia participativa teve inicio com a aprovagéo da Constituigdo de 1988, conhecida
como a Constituigdo Cidada. Este documento teve como objetivo reverter a exclusao dos cidaddos nos
processos de tomada de decisdo, estabelecendo ferramentas que asseguram uma participagao efetiva,
em particular de grupos que enfrentam marginalizagédo social, politica e econémica. Essas ferramentas
visam combater a sub-representac¢ao e a discriminagao negativa, que frequentemente fazem com que
as vozes e os interesses desses grupos sejam desconsiderados. Ademais, a Constituicdo busca
fomentar a conexéo entre o Estado e a sociedade civil, incentivando uma participagdo mais ativa da
populacdo nas decisdes politicas e econdmicas, além de enfrentar as desigualdades existentes (Cruz,
2010; Libaneo, 2015; Souza, 2015; Gaspardo, 2018).
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local, podem resultar em agdes mais eficientes e inclusivas, contemplando a
diversidade de usuarios das vias urbanas.

A participagdo ativa dos cidaddaos € um elemento-chave para garantir a
igualdade no acesso aos beneficios urbanos e a possibilidade de transformar o espago
de acordo com as necessidades da populagdo. Nesse sentido, tanto Lefebvre (2001)
quanto Santos (2020) reforcam a necessidade de uma gestao democratica e inclusiva
das cidades, onde os cidadaos tenham a capacidade de intervir e decidir sobre o0 seu
uso. Assim, o engajamento cidadédo fortalece a ideia de que a mobilizacdo da
populagado é essencial para garantir a justica social, a equidade e a sustentabilidade
nas areas urbanas. Nesse contexto, a participagdo cidada pode promover a
constru¢cao de uma cidade mais justa e igualitaria.

Segundo Deon e Callai (2018), € por meio do ensino de Geografia que os
estudantes podem compreender as relagdes sociais, politicas, econdmicas e culturais
gue permeiam 0 espago em que vivem, o que pode contribuir para a formacao de
sujeitos capazes de lutar pela constru¢ao de um mundo mais humano, baseado nos
pressupostos da cidadania.

Santos (2020) e Lefebvre (2001) ressaltam a importancia da participagéo
cidada na construgcao de uma sociedade mais justa, destacando o papel da Geografia
na formacao critica e a cidade como espaco de direitos e disputas sociais. Com isso,
entende-se que a integracdo entre a participagao cidada e a Geografia se da por
intermédio do ensino e da compreensao das dindmicas espaciais, sociais e politicas,
possibilitando que os estudantes se constituam cidaddos capazes de atuar na
transformagao de suas realidades em busca de uma sociedade mais inclusiva e
equitativa.

O ensino de Geografia tem o objetivo de proporcionar ao estudante a
compreensao do espago geografico em que esta inserido. Por isso, é essencial que
ele adquira uma perspectiva critica sobre o espaco transformado pela influéncia
humana e em continua mudanca. E nesse espaco, resultado das relacdes entre o
homem e a natureza, que ele identifica a si mesmo como um cidadao participante na
construgdo da comunidade em que vive.

No contexto da educacédo para o transito articulada ao ensino de Geografia, a
participacao cidada nao deve ser entendida de forma idealizada, representada por um
envolvimento pleno e homogéneo de todos os sujeitos nos processos decisorios. Pelo

contrario, ela precisa ser concebida como uma pratica possivel, porém condicionada
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pelas desigualdades estruturais que moldam o espaco urbano. Assim, ao reconhecer
as contradicbes sociais e territoriais, a escola pode fomentar formas de participagcao
que ocorrem no cotidiano dos estudantes, promovendo o engajamento critico em
acdes locais e ampliando o sentido de pertencimento e responsabilidade com os
territérios que habitam.

Nesse sentido, a articulagao entre a tematica da educagao para o transito e o
ensino de Geografia revela-se uma oportunidade significativa para fomentar esse
engajamento. Diversos autores apontam a importancia de integrar esse tema de forma
transversal e interdisciplinar ao curriculo escolar, o que amplia o alcance pedagogico
da Geografia escolar. Trabalhos como os de Silva (2019), Baptista (2014), Carneiro
(2011), Villela (2006) e Schaffer (2002) indicam caminhos para tratar assuntos como
mobilidade urbana, seguranga viaria e direito a cidade, de modo que dialoguem
diretamente com a realidade vivida pelos estudantes e com os desafios concretos de
seus territorios.

Essa abordagem permite conectar a educacédo para o transito a diferentes
areas do conhecimento, promovendo iniciativas que estimulem a analise critica e o
desenvolvimento cognitivo de maneira integrada. Além disso, €& fundamental
desenvolver estratégias pedagodgicas que abordem o transito de forma relevante e
contextualizada. Os autores enfatizam a importancia de implementar projetos
educacionais e atividades que conscientizem os estudantes sobre os desafios do
transito, destacando os beneficios de uma abordagem interdisciplinar para enriquecer
o aprendizado e a formagao cidada.

As pesquisas ressaltam também a relevancia de desenvolver habilidades
ligadas a convivéncia segura nos espagos urbanos nos estudantes. Isso pode ser
conseguido por meio de abordagens interdisciplinares que integram a educagao para
o transito a conteudos geograficos, favorecendo uma formagédo mais abrangente e
significativa.

Ademais, eles argumentam que ela deve ocorrer por meio da abordagem da
referida tematica em diferentes assuntos abordados nas principais areas da
Geografia, como: o estudo da organizacéo e da estruturagcédo das cidades — os temas
abordados no estudo do espacgo urbano; a compreensao das dinamicas urbanas; as
transformagdes urbanas relacionadas ao transito; os impactos da mobilidade na
configuracao das cidades e da qualidade de vida dos habitantes — no contexto da area

da Geografia urbana; o estudo das interagdes entre sociedade e espaco, levando em
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conta o impacto das questdes de transito na dinamica social, econémica e politica das
cidades — analisado pela Geografia humana, a exploragao dos impactos ambientais e
sociais do transito, poluicdo atmosférica, emissdo de gases de efeito estufa,
planejamento urbano sustentavel para reduzir os impactos negativos no meio
ambiente, que sdo temas tratados pela disciplina de Geografia ambiental, dentre
diversos outros assuntos.

As pesquisas ressaltam também a relevancia de desenvolver habilidades e
competéncias nos estudantes que estdo ligadas a convivéncia segura nos espagos
urbanos. Isso pode ser conseguido por meio de abordagens interdisciplinares que
integrem a educacdo para o transito aos conteudos geograficos, favorecendo uma
formacao mais abrangente e significativa.

Schaffer (2002), aborda a relagéo entre a disciplina de Geografia, a educagao
para o transito e a formagéo da cidadania, destacando a importancia da integragao
desses temas no contexto educacional, buscando evidenciar como a disciplina pode
contribuir para a reflexdo e a agao dos cidadaos em relagao ao transito e a convivéncia
urbana, o que promove uma cultura de seguranga, de responsabilidade e de respeito
no espaco urbano. Além disso, o texto visa ressaltar a educagao para o transito como
um elemento essencial para a formagado de cidadaos conscientes, criticos e
participativos, capazes de atuar de forma responsavel e solidaria em sua comunidade.

A autora fornece orientacbes e reflexdes para os professores de Geografia
abordarem o tema “transito” de forma significativa e integrada aos conteudos
geograficos, bem como para o desenvolvimento da tematica da educagdo para o
transito no plano de estudos da escola, com o objetivo de buscar a qualidade de vida
da comunidade escolar, especialmente no que diz respeito a seguranga no transito.
Schaffer (2002) destaca que a preocupagdo com a educagdo para o transito deve
estar orientada para a busca da qualidade de vida, de seguranga e de respeito mutuo
entre os diferentes atores do transito, visando a uma convivéncia mais harmoniosa e
segura no espaco urbano.

Villela (2006) destaca a relevancia de uma mobilidade cidada para a cidade.
Seu trabalho teve como objetivo analisar as estratégias pedagdgicas adotadas por
orgaos gestores de transito, com foco na promog¢ao de uma mobilidade urbana cidada.
A autora defende que a educacgéo para o transito deve ir além da formagéao de futuros
motoristas e ser incorporada desde a educacéao infantil até o ensino médio, com o

objetivo de formar cidadaos conscientes, criticos e responsaveis no uso do espago
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publico. A proposta articula conteudos de Geografia, como mobilidade urbana, redes
viarias, direito a cidade, sustentabilidade e organizagao do espaco urbano, alinhando-
se a temas contemporaneos transversais da BNCC, como cidadania, seguranga, meio
ambiente e direitos humanos.

A educacgéao para o transito foi abordada de forma interdisciplinar, combinada
com metodologias diversas, como projetos interdisciplinares, oficinas, campanhas
educativas, visitas de campo, estudo de casos e atividades com a comunidade
escolar. Os recursos utilizados incluiram mapas, videos, cartilhas educativas,
desenhos e materiais visuais de campanha. As atividades buscaram desenvolver
atitudes de respeito, convivéncia e responsabilidade social, promovendo a reflexdo
critica sobre os valores e comportamentos no transito. No entanto, apontam-se
desafios importantes, como a falta de formacédo continua para os educadores, a
auséncia de avaliagéo sistematica dos impactos e a fragilidade na articulagéo entre
politicas publicas e praticas pedagdgicas.

Apesar dessas limitagdes, o trabalho demonstra o potencial da educagao para
o transito como ferramenta de transformagéo social quando integrada ao ensino de
Geografia. A participacdo ativa de estudantes, professores de diversas areas, como
Geografia, Matematica, Lingua Portuguesa e Artes, gestores, 6rgaos publicos e
comunidade escolar mostra que, com planejamento e apoio institucional, é possivel
promover praticas pedagdgicas significativas voltadas a constru¢do de uma cultura de
mobilidade segura, ética e cidada.

O trabalho de Carneiro (2011), desenvolvido em Campo Mour&o, no estado do
Parana, propés uma reflexdo critica sobre a responsabilidade coletiva no transito,
destacando a urgéncia de educar as criangas e 0s jovens para a cidadania e
seguranga nas vias urbanas. A proposta envolveu estudantes da 52 série e do 6° ano
do Ensino Fundamental, além do Ensino Médio e do Ensino Profissionalizante (que
ndo sao o foco desta pesquisa), do Colégio Estadual Unidade Pdlo, com acgdes
tedricas e praticas voltadas a formagao cidada, seguranga e a compreensao do
espago urbano. Os conteudos de Geografia abordados incluiram a organizagdo do
espaco geografico, a mobilidade, as redes viarias, o transporte e o planejamento
urbano, articulando-se a temas transversais da BNCC, como cidadania,
sustentabilidade e responsabilidade social.

A metodologia adotada combinou levantamento bibliografico, estudo de caso e

projetos pedagogicos com atividades praticas, discussdes, trabalhos em grupo e
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atividades ludicas. O projeto priorizou atividades contextualizadas com a realidade
local, fortalecendo o vinculo entre teoria e pratica. A abordagem da educagao para o
transito valorizou a formacgao critica, incentivando o entendimento das normas e o
desenvolvimento de atitudes éticas e responsaveis. O projeto envolveu professores
de Geografia, gestores e a comunidade escolar, demonstrando impactos positivos na
percepg¢ao e no comportamento dos estudantes.

Baptista (2014) abordou a importancia a inser¢ao da educagao para o transito
nas aulas de Geografia desde as séries iniciais do Ensino Fundamental até o Ensino
Médio, com o objetivo de promover a formacdo de cidad&dos conscientes e
responsaveis. Realizado em escolas publicas de Barretos/SP, o estudo resultou na
implementacao do projeto "A escola no transito", desenvolvido em uma parceria entre
a Secretaria de Educacdo e o Departamento de Transito. A proposta articulou
conteudos geograficos como mobilidade urbana, redes Vviarias, paisagem,
urbanizagao e cidadania, integrando-os a temas contemporaneos transversais e aos
desafios do espago urbano vivido pelos estudantes.

A metodologia combinou estudo de caso, pesquisa exploratéria e atividades
praticas — como visitas as ruas da cidade para observacdo direta do transito,
filmagens, confecgao de cartazes, produgao de redagdes e passeios ciclisticos —, além
do uso de recursos como mapas e tecnologias, entre elas o Google Maps e o Google
Earth. A abordagem priorizou a formagéo critica, incentivando reflexdes sobre
responsabilidade e convivéncia no transito. Com forte carater interdisciplinar, o projeto
envolveu diferentes areas do conhecimento e contou com a participacdo de
professores de Geografia, estudantes e gestores escolares. Apesar da auséncia de
dados mensuraveis, o trabalho evidenciou mudancas na percepcao dos estudantes e
indicou a necessidade de politicas publicas e de formagao docente que fortalecam a
integracdo entre a Geografia e a educagao para o transito, como estratégia de
promocéao da cidadania e de transformacéao social.

O trabalho de Silva (2019) teve como foco analisar a qualidade do transito no
centro da cidade do municipio de Delmiro Gouveia, com base no comportamento dos
usuarios das vias, articulando essa investigacdo com conteudos da disciplina de
Geografia. O projeto, desenvolvido com as turmas do 7° e 8° anos dos anos finais do
ensino fundamental da Escola Municipal Eliseu Norberto, intitulado “Transito Seguro
Comeca na Escola” e promovido pela Superintendéncia Municipal de Transportes e

Transito (SMTT), buscou proporcionar aos estudantes uma compreensao critica sobre
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o transito, a partir da abordagem de conceitos geograficos em consonancia com os
temas transversais descritos nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).

A metodologia utilizada combinou a aplicagdo de um questionario com 33
perguntas direcionadas aos estudantes, a realizagdo de palestras e o
desenvolvimento de atividades ludicas, integrando teoria e pratica. O projeto contou
com recursos como materiais — como livros — e tecnologicos. A proposta priorizou a
formacao critica e cidada, promovendo reflexdes conscientes sobre leis de transito,
sinalizagdes e o papel dos 6rgaos responsaveis, incentivando uma leitura critica da
realidade urbana local.

A participacdo ativa dos estudantes contribuiu significativamente para a
formacao de atitudes mais conscientes e responsaveis no transito, estimulando a
reflexdo sobre comportamentos individuais e coletivos. O envolvimento direto dos
estudantes no processo de aprendizagem refor¢cou 0 compromisso com uma postura
mais critica diante das questdes do cotidiano. As parcerias com a SMTT fortaleceram
o carater interdisciplinar da proposta, que contou com a atuagcdo do professor de
Geografia como figura central.

Além dos trabalhos e projetos analisados, identificaram-se outras experiéncias
que, embora relacionadas a tematica da educacdo para o transito, ndo foram
desenvolvidas exclusivamente por profissionais da area de Geografia. E o caso do
projeto “Educagao para o Transito: Caminhos da Cidadania”, elaborado por Santos
Junior et al. (2019), cujo objetivo foi promover a conscientizagdo de estudantes do
ensino fundamental sobre segurancga viaria, mobilidade urbana e cidadania, por meio
de atividades ludico-educativas. A iniciativa foi apresentada as equipes gestoras de
duas escolas publicas de Maceié/AL — Escola Estadual Benedita de Castro Lima e
Escola Estadual Prof? Claudizete Lima Eleutério — e contou com a participacado de
estudantes com idades entre 13 e 15 anos. O projeto articulou conteudos da Geografia
— como mobilidade, espaco urbano, uso de veiculos, segregagao social e direito a
cidade — a conceitos basicos de transito e a temas correlatos, como sustentabilidade,
meio ambiente e responsabilidade social.

A metodologia envolveu oficinas, dinédmicas, visitas técnicas ao Departamento
Estadual de Transito de Alagoas (DETRAN-AL), producao de materiais graficos e uso
de midias sociais, promovendo uma abordagem participativa que envolveu toda a
comunidade escolar. A proposta incentivou a analise critica de situagdes concretas

relacionadas ao transito, articulando a formacao cidada ao conhecimento de normas
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e sinalizagdes. A participagao ativa dos estudantes foi um dos pontos altos do projeto,
refletindo mudangas nas percepgdes e nas atitudes diante da tematica, com impacto
positivo na convivéncia social. A colaboragdo entre professores de Geografia,
gestores escolares, voluntarios universitarios e o DETRAN-AL foi essencial para o
éxito da iniciativa.

O artigo de Borges; Segismundo; Castanho (2018), apresenta uma experiéncia
didatico-pedagdgica conduzida por estudantes do curso de Geografia da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU), ltuiutaba/MG. A iniciativa teve como objetivo promover
um dialogo ludico com professores e estudantes do 2° e do 3° ano do Ensino
Fundamental do Centro de Atendimento Integrado a Comunidade (CAIC), destacando
a importancia de atitudes conscientes no transito por parte de pedestres, condutores,
ciclistas e passageiros. A proposta articulou conteudos previstos na Portaria n.°
147/2009 (DENATRAN) a outras disciplinas do curriculo escolar, incluindo a

Geografia, integrando-os a tematica educacgao para o transito.

Na Lingua Portuguesa: a leitura e a interpretagcao de textos jornalisticos,
literarios entre outros, sobre o tema trarao diferentes elementos para debate;
Na Geografia: o estudo das diferentes paisagens que compdem os espacos
rurais e urbanos provocara uma visao critica e aprofundada em relagao ao
préprio municipio; Na Matematica: a analise de indicadores de trénsito
possibilitara a identificacdo de problemas no transito e a busca de solugdes;
Na Histéria: o reanimar de cenas do transitar humano reforgcara a visdo de
que todas as pessoas sao responsaveis pela construgdo da realidade; [...]
(DENATRAN, 2009, p. 30, grifo nosso).

A metodologia adotada foi mista, combinando atividades praticas e reflexivas,
como dinamicas de grupo, simulag¢des de transito, elaboragdo de desenhos, leituras e
discussbes em sala de aula. Foram utilizados diversos recursos didaticos com o
objetivo de atrair a atengao dos estudantes, o que resultou em uma resposta positiva
percebida por meio da valorizacédo da tematica por parte da comunidade escolar. Para
enfrentar a deficiéncia educacional identificada em sala de aula, foi necessario romper
com o modelo tradicional de ensino e adotar estratégias mais ludicas e didaticas. O
deéficit de praticas pedagogicas integradoras contribui para o isolamento de
determinados conteudos, dificultando a compreensdo de temas relevantes que
extrapolam o curriculo tradicional, como a educacao para o transito e a cidadania no
espaco urbano.

Os elementos que conectam os autores analisados concentram-se na

integracdo da educacéao para o transito, do ensino de Geografia e da formacao da
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cidadania. Um aspecto central identificado &€ o reconhecimento de que a articulacéo
entre Geografia, transito e cidadania constitui-se como essencial para fomentar uma
compreensao critica e reflexiva sobre a vida urbana e a responsabilidade social diante
das questdes de transito. Assim, a educagao tem um papel de ferramenta estratégica
para estimular atitudes responsaveis e solidarias, contribuindo para a construcido de
uma cultura de seguranga e respeito no espago urbano.

Nesse sentido, os estudos de Schaffer (2002) e Santos Junior et al. (2019)
apresentam abordagens convergentes ao destacarem a educagéo para o transito
como um instrumento fundamental para ampliar a conscientizacdo dos estudantes
sobre mobilidade, convivéncia social e cidadania responsavel. Ambos oferecem
orientagdes valiosas aos professores de Geografia sobre como incorporar a tematica
de forma significativa no ensino, evidenciando o potencial da disciplina para dialogar
com problemas reais da cidade e estimular praticas pedagogicas criticas e
contextualizadas.

Diversas pesquisas reforcam essa perspectiva por meio de experiéncias
praticas e projetos pedagdgicos em instituicdes escolares. Os programas “A Escola
no Transito” e “Transito Seguro Comecga na Escola”, citados por Baptista (2014) e Silva
(2019), bem como as atividades ludico-educativas propostas por Santos Junior et al.
(2019) e Borges; Castanho; Segismundo (2018), demonstram que estratégias
interativas podem ser integradas ao ensino de Geografia, oportunizando aos
estudantes a analise de aspectos fundamentais para compreender o ambiente urbano
e suas dinamicas. Essas abordagens ludicas ndo apenas tornam o aprendizado mais
atrativo, mas também favorecem a internalizagcao de valores cidadaos e de seguranca
no transito.

De modo complementar, Baptista (2014) e Silva (2019) defendem que uma
abordagem continua e sistematica da tematica no ensino de Geografia amplia sua
relevancia, permitindo aos estudantes que explorem, de forma integrada, questdes
relacionadas ao espago urbano, a mobilidade e aos impactos do transito na sociedade.
Esses estudos reforcam a necessidade de refletir sobre a responsabilidade coletiva e
sobre o papel da educagao na formagao de jovens cidad&dos conscientes de seus
direitos e deveres no espaco urbano.

Entretanto, Villela (2006) e Baptista (2014), embora mencionem a importancia
da educacgéo para o transito, ndo aprofundam diretamente sua conexao com o ensino

de Geografia. Enquanto Baptista (2014) enfatiza a inser¢gdo do tema desde os anos
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iniciais do ensino fundamental, Villela (2006) concentra-se nas estratégias adotadas
por orgaos gestores para promover uma nova mobilidade urbana. Essa auséncia de
articulagao direta com o ensino geografico diferencia essas pesquisas de outras que
consideram a integragdo como essencial para a construgdo de uma consciéncia critica
sobre transito e cidade.

Por sua vez, o trabalho de Carneiro (2011) apresenta uma reflexao critica sobre
a responsabilidade coletiva dos 6rgaos publicos na educagao de criangas e jovens,
com o intuito de resgatar valores e cidadania. Essa perspectiva amplia o debate ao
considerar a necessidade de politicas publicas mais efetivas e refor¢a o potencial da
Geografia como espago privilegiado para discutir a educagao para o transito de
maneira critica e interdisciplinar.

Por fim, as andlises de Santos Junior et al. (2019) e Schaffer (2002) fornecem
subsidios teodricos e praticos relevantes para a integragdo da tematica ao ensino de
Geografia. Além disso, esses estudos destacam a importdncia da formacéao
continuada dos professores e da adogao de estratégias pedagdgicas inovadoras,
consolidando a discussdo sobre o papel da educacao para o transito no contexto

educacional e na promog¢ao da cidadania.

2.4 A Integracao da Educacgao para o Transito no Curriculo de Geografia: Uma

Analise Normativa

A pesquisa proposta busca investigar a relagcédo entre o curriculo de Geografia
e a educacgao para o transito, levando em consideracdo as normas educacionais
presentes na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) e na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para os anos finais do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio, além dos documentos normativos do Distrito Federal.

Foram analisadas também as leis que orientam a educagao no transito, como
o Caodigo de Transito Brasileiro (CTB), as Diretrizes Nacionais de educagao para o
transito e a regulamentacédo da tematica como atividade extracurricular na educagao
basica. As leis referentes ao tema, como o CTB, estabelecem diretrizes e conteudos
especificos que devem ser abordados no ensino da educagao para o transito, visando

a formagéo de cidadaos conscientes e responsaveis no transito.
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Portanto, para facilitar a compreensdao do tema, é pertinente analisar
inicialmente as leis de transito, seguido da abordagem das principais diretrizes

educacionais relacionadas.

2.4.1 Legislagcoes e Normas de Transito e a Educagao para o Transito

A andlise das legislagdes de transito, como o CTB, resolu¢gdes do CONTRAN e
portarias do DENATRAN, visa compreender a abordagem da educacgéo para o transito
nesses documentos e como ela € prevista enquanto atividade extracurricular nos anos
finais do ensino fundamental e no Ensino Médio. Essas leis sdo basilares para
direcionar as ag¢des educativas no Brasil, estabelecendo normas para promover a
seguranga e a conscientizagao no transito.

A respeito da identificagao de legislagdes especificas que tratem da educagao
para o transito, apresenta-se inicialmente a Lei n.° 9.503/1997, que institui o CTB, na
intencao de estabelecer tal debate como um tema transversal e que deve ser abordado

em todos os niveis de ensino.

A educacao para o transito sera promovida na pré-escola e nas escolas de
1°, 2° e 3° graus, por meio de planejamento e agbes coordenadas entre os
6rgaos e entidades do Sistema Nacional de Transito e de Educagao, da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, nas respectivas
areas de atuacao (Brasil, 1997).

De acordo com o que estabelece o CTB, em seu capitulo IV, a Portaria n°
147/2009, do antigo Departamento Nacional de Transito (DENATRAN), atualmente
Secretaria Nacional de Transito (SENATRAN), define diretrizes para a inser¢cao da
educacao para o transito como tema transversal no Ensino Fundamental, com o
objetivo de promover uma cultura de paz e cidadania nas escolas. Essa orientagao
esta em consonancia com a BNCC, que enfatiza o desenvolvimento de competéncias
gerais voltadas a cidadania, ética e sustentabilidade, bem como com o Curriculo em
Movimento dos Anos Finais do Ensino Fundamental (2018), que propde o transito
como elemento de analise do espacgo urbano e instrumento para a formacao cidada,
integrando-o aos eixos transversais de cidadania, direitos humanos e
sustentabilidade.

A Portaria n° 147/2009 orienta praticas pedagogicas voltadas a integragao do

transito como tema transversal nas diversas areas do conhecimento, com foco na
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formacdo de uma consciéncia cidada critica. Em contrapartida, as Resolugcbes n°
120/2001 e n° 265/2007 do CONTRAN concentram-se na educacao de condutores e
no ensino de normas e regras, atribuindo menor énfase as abordagens

interdisciplinares e a construg&o de valores cidadaos no contexto escolar.

Art. 1° Aprovar as Diretrizes Nacionais da Educagdo para o Transito [...] no
Ensino Fundamental na forma estabelecida no Anexo Il desta Portaria. Art. 2°
Os Anexos desta Portaria encontram-se disponiveis no sitio eletrénico
www.denatran.gov.br. Art. 3° Esta Portaria entra em vigor na data de sua
publicagao (Brasil, 2009).

O principal objetivo da portaria é fornecer orientacbes que favoregam praticas
pedagdgicas relacionadas ao transito. Entre as metas estabelecidas, destaca-se o
desenvolvimento da consciéncia critica dos estudantes acerca destes conteudos,
promovendo reflexdes e incentivando comportamentos e atitudes adequadas. A
portaria também visa integrar a tematica da educagdo para o transito de forma
transversal em todas as disciplinas, tanto na teoria quanto na pratica, com a finalidade
de formar cidadaos responsaveis e conscientes, contribuindo para a melhoria da
seguranga viaria. Deste modo, entende-se que educagdo para o transito deve
constituir-se como tematica essencial, que precisa ser abordada de maneira continua
e sistematica durante todo o ensino fundamental.

Segundo o DENATRAN, os principais elementos da abordagem da educagao
para o transito nos anos finais do ensino fundamental (do 6° ao 9° ano) se dao por
meio de praticas integradas. Essa metodologia inclui a incorporagdo da tematica no
curriculo de forma transversal e oferece uma abordagem multidisciplinar sobre transito
durante as aulas.

O uso do espaco urbano e suas interacbes serve como uma ferramenta
pedagogica efetiva, permitindo que os estudantes vivenciem as situagdes cotidianas
do transito de maneira cidada. As atividades propostas incentivam os estudantes a
adotarem posturas éticas, respeitosas e solidarias, promovendo uma convivéncia
harmdnica nas vias. Além disso, essas praticas e atividades educativas estimulam
discussoes e reflexdes sobre comportamentos no transito, ampliando a perspectiva
dos estudantes em relagao a tematica.

Este documento apresenta uma abordagem interligada para os assuntos das
quatro areas do conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e

Ciéncias Humanas) nesta etapa do ensino (anos finais), visando promover atitudes
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que favoregam a coletividade. Além disso, enfatiza principios fundamentais, como a
valorizagao da vida e a importancia de um transito seguro.
Em relacéo a relevancia do ensino de Geografia no contexto da educagéao para

o transito, essas orientagdes indicam que:

[...] a Geografia tem grande compatibilidade com o tema Transito, pois por
meio do estudo do espago geografico e de suas paisagens, torna-se analisar
o fenbmeno da urbanizagdo e, consequentemente, a problematica que
envolve o transito, [...]. Além disso, o transito esta estreitamente relacionado
ao espago da produgéo industrial (bens de produgdo, bens de consumo),
importante aspecto a ser estudado. [...] o tema transito pode ser inserido a
partir da analise [...] de diferentes paisagens; [...] as possiveis rela¢des
existentes entre diferentes lugares, com diferentes paisagens; [...] migragbes
internas e sua relagdo com o transito; as relagdes sociais que se estabelecem
no espacgo publico de diferentes lugares (Portaria n® 147 - DENATRAN, 2009,
p.14).

Em relacdo a importancia da inclusao dos conteudos acerca da educacao para
o transito no Ensino Médio, identificou-se como demonstragao relevante a Resolugao
n°® 120/2001 do CONTRAN. Tal documento tinha como obijetivo tratar da inclusao de
conteudos especificos sobre transito no Ensino Médio, além de definir procedimentos
para a implementacao desses conteudos nas escolas interessadas. Essa resolugao
abordava ainda os motivos para o desenvolvimento de uma politica voltada a
educacao para o transito, principalmente para o publico adolescente.

Dentre os motivos elencados pela Resolugédo n° 120/2001 do CONTRAN para
a inclusdo da educacdo para o transito no publico adolescente, destaca-se a
necessidade de adocdo de medidas complementares ao disposto no CTB,
especialmente no Capitulo VI, artigos 74 e 76, incisos | e Il. O documento ressalta
ainda a importancia da formulagdo de uma Politica Nacional de Educacédo e
Seguranga no Transito, voltada prioritariamente ao grupo etario considerado de risco,
composto pela populagdo entre 15 e 29 anos, com vistas a fomentar processos
educativos capazes de sensibilizar adolescentes e jovens para uma convivéncia ética
e segura no espago urbano.

Em comparagéao, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018 insere a
educacgao para o transito como um tema contemporaneo transversal obrigatorio, o que
possibilita, no ambito do ensino de Geografia, a abordagem de conteudos
relacionados a mobilidade urbana, a cidadania e a sustentabilidade viaria, entre
outros. De forma semelhante, o Curriculo em Movimento do Distrito Federal (2013),

embora anterior a BNCC, ja apontava para abordagens criticas e reflexivas sobre as
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dindmicas espaciais e a circulagdo urbana, reconhecendo o transito como elemento
potencial para a formagao cidada. Por sua vez, o Curriculo em Movimento do Novo
Ensino Médio (2020) alinha-se a BNCC e fortalece essa perspectiva ao propor, no
ambito das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, especialmente na area de
Geografia, o desenvolvimento de projetos que dialoguem com as realidades locais e
possibilitem reflexdes sobre mobilidade e segurancga viaria, articuladas aos itinerarios
formativos, consolidando uma abordagem interdisciplinar e pratica voltada para a
realidade local e os desafios da juventude.

Apesar de preocupar-se com a integragdo de conteudos relacionados a
tematica no Ensino Médio, a Resolugdao n.° 120/2001 do CONTRAN foi revogada
dando lugar a Resolugédo n.° 265/2007, instituida pelo mesmo conselho. O objetivo
dessa resolugao € estabelecer as diretrizes para a formagao tedrico-técnica do
processo de habilitagdo de condutores de veiculos automotores elétricos como
atividade extracurricular no Ensino Médio, visando a educagao para o transito e a
formacgao de condutores mais conscientes e responsaveis.

Nesse aspecto, é essencial atentar-se para a forma como a tematica é exposta
pelos documentos examinados. Pode-se notar que, na resolugéo revogada, a questao
era apresentada como um projeto educativo e visava promover a seguranga no
transito. Todavia, a resolugao vigente estabelece o ensino da tematica apenas como
atividade extracurricular. E interessante ressaltar que, em ambas as resolugdes, ndo
foram observadas informacgdes sobre a possibilidade de articulacdo da educacéao para

o transito com o ensino de Geografia.

[...] Considerando a necessidade de medidas complementares para o
cumprimento no disposto no Cdédigo de Transito Brasileiro, Capitulo VI —
artigos 74 e 76 inciso |, Il; Considerando a necessidade do desenvolvimento
de uma Politica Nacional de Educag¢ao e Seguranga no Transito voltada,
sobretudo, para o grupo considerado de risco, constituido pela
populacgao adolescente que se insere nas escolas de Ensino Médio em todo
territério nacional; Considerando a importancia de desenvolver valores,
integrando o jovem no sistema fransito nos seus diferentes papéis;
Considerando ainda a necessidade premente da melhoria do processo de
formacgdo de condutores e o fato de ser a unidade escolar de Ensino Médio
célula composta por docentes devidamente qualificados, resolve: (Resolugao
n.° 120/2001 do CONTRAN, revogada pela Resolugdo n° 265/2007, grifo
Nosso).

No processo de identificagcdo de legislagcbes pertinentes a analise proposta,
verificou-se que, atualmente, ha um Projeto de Lei - PL n.° 1.304/2022 (Anexo B)

tramitando no Senado Federal e que propde a inclusdo da educagéo para o transito
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como tema transversal nos curriculos escolares. Compreende-se a necessidade
dessa iniciativa na perspectiva de ampliar a abordagem da integragao dessa tematica
a diferentes disciplinas do curriculo, incluindo a Geografia.

A analise das leis e das normas de transito, possibilita uma compreensao
minuciosa de como a educacdo para o transito deve ser abordada em termos de
conteudo, de objetivos e de estratégias educacionais, bem como de sua integracao
no ambiente escolar, incluida como atividade extracurricular no ensino fundamental e
meédio. Esses documentos fornecem as bases que orientam as praticas educativas
nessa area e oferecem suporte para sua implementagao nas escolas.

Compreende-se que o conhecimento que ultrapasse as leis e as normas de
transito € essencial para uma formacado educacional plena e apta, capacitando

pessoas conscientes e comprometidas com a seguranga no transito urbano.

2.4.2 O Curriculo de Geografia e a Educagao para o Transito

A investigagao acerca da presenga da educacgao para o transito no curriculo de
Geografia foi realizada por meio da analise documental de normativas curriculares
relacionadas ao ensino de Geografia. O foco da analise foi a expressao dessa tematica
nos documentos. A analise das leis curriculares teve inicio em 2022, concentrando-
nos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017 e nas mudangas que ela
introduziu.

Para isso, seguiu-se a seguinte linha cronolégica das normativas: as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) de 2012, o Curriculo em
Movimento do Ensino Médio do Distrito Federal de 2013, o Curriculo em Movimento
do Distrito Federal para o Ensino Fundamental nos Anos Iniciais e Anos Finais de
2018, especialmente os anos finais, além da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) de 2017 e o Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio de 2020

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) foram
promulgadas em 15 de margo de 1998, por meio da Resolugédo CNE/CEB n.° 3/1998.
Em 2018, o documento passou por uma revisdao que resultou na publicacdo da
Resolugcdo CNE/CEB n.° 2/2018, que estabelece as novas DCNEM. Essas diretrizes
objetivam promover as competéncias gerais que devem ser desenvolvidas pelos
estudantes ao longo dessa etapa de ensino, bem como as competéncias especificas

de cada area do conhecimento, de modo a garantir a equidade e a qualidade do
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Ensino Médio em todo o pais, promovendo a redugao das desigualdades educacionais
e 0 acesso de todos os estudantes a uma educacéo de qualidade.

A resolugado que estabelece as novas DCNEM nao apresenta informagdes
especificas sobre a organizacgéo curricular do ensino de Geografia, contudo, prescreve
que a formagéo geral basica do Ensino Médio deve ser organizada por areas de
conhecimento, incluindo a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas que
abrange disciplinas como Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia. De acordo com o
inciso IV do artigo 12 da Resolugcdo CNE/CEB n.° 3/2018, a estrutura curricular de

Ciéncias Humanas possibilita ainda arranjos curriculares que envolvam:

[...] estudos em relagbes sociais, modelos econbémicos, processos politicos,
pluralidade cultural, historicidade do universo, do homem e natureza, dentre
outros, considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos
sistemas de ensino (Resolugdo CNE/CEB n.° 3/2018).

Dessa forma, considera-se que a proposta das DCNEM possibilita o
desenvolvimento, junto aos estudantes, da capacidade de analise e de compreenséao
de tematicas articuladas as relagdes sociais, politicas e econémicas, bem como a
diversidade cultural e a historicidade do mundo em que se vive, preparando-os para
atuar de forma critica e consciente na sociedade. Além disso, as DCNEM apresentam
itinerarios formativos que favorecem a articulagédo dessas tematicas com conteudos
curriculares, especialmente na area de Geografia — como nos estudos sobre a
dindmica urbana, no campo da gestdo ambiental, na geopolitica e nas relagdes
internacionais —, embora n&o se assegure que esses componentes integrem, de fato,
os conteudos trabalhados pelos professores de Geografia em suas aulas.

Feitosa e Ferreira (2022) ressaltam que as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) referenciam a tematica da educacdo para o transito nas resolugdes do
Conselho Nacional de Educagao (CNE), como a Resolugdo n° 4, de 13 de julho de
2010, que, em seu artigo 16, estabelece que as leis especificas que complementam a
LDB devem incluir temas nao disciplinares, abrangendo assuntos sobre transito em
toda a educacéao basica (Brasil, 2010). Adicionalmente, a Resolugao n° 2, de 30 de
janeiro de 2012 e do CNE, menciona em seu artigo 10, inciso Il, a necessidade de
incluir a educagéao para o transito como um tema transversal, integrando-o de forma

abrangente a todos os componentes curriculares do Ensino Médio (Brasil, 2012).
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Seguindo a ordem cronoldgica das normativas educacionais distritais, destaca-
se o Curriculo em Movimento da Educagao Basica do Ensino Médio, elaborado pela
Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal (SEEDF) em 2013. Este
documento tem como objetivo estabelecer diretrizes, orientagdes e concepgoes
politico-pedagogicas que orientem a praxis nas escolas publicas de Ensino Médio no
DF. Fundamentado na teoria critica e na pedagogia dos multiletramentos, o texto
propde uma abordagem interdisciplinar, discutindo temas contemporaneos e questdes
sociais significativas, com o intuito de desenvolver uma educagdo voltada para a
formacéo cidada critica e reflexiva.

No dmbito das Ciéncias Humanas, o Curriculo em Movimento oferece diretrizes
para que o ensino de Geografia se integre de forma eficaz as demais areas do
conhecimento. O documento destaca objetivos especificos para a area, com énfase
na promog¢ao de uma compreensao critica dos aspectos sociais, culturais, politicos e
econdmicos que estruturam a sociedade. Essa perspectiva € operacionalizada por
meio do estimulo a leitura critica de multiplos formatos — artigos de opinido, graficos,
infograficos, reportagens e noticias —, visando aprimorar nos estudantes a capacidade
de analisar fendmenos e processos historicos, sociais e culturais, compreendendo
suas conexdes e consequéncias na vida contemporanea. Tais elementos sao
essenciais para o desenvolvimento do pensamento critico sobre as questdes
geograficas atuais e para a aplicagado de conhecimentos na analise de problemas em
niveis local e global.

No contexto especifico deste estudo, destacam-se as habilidades e
competéncias relacionadas aos conceitos de “cidade” e “direito a cidade”, que sao
trabalhados no ensino de Geografia de maneira a articular conteudos da area de
Ciéncias Humanas. Os temas propostos pelo Curriculo em Movimento — urbanizagao
(1° ano), diversidades econbmicas, étnicas, religiosas e culturais do Brasil,
estratificacdo e desigualdade social (2° ano), movimentos sociais, politicas
afirmativas, conflitos étnicos, culturais e xenofobia e conceitos basicos de politica,
poder, participacdo e conjuntura (3° ano) — apresentam potencial para serem
explorados sob a 6tica da educagéo para o transito (Distrito Federal, 2013).

Nesse sentido, tais conteudos contribuem para a compreensao dos desafios
urbanos relacionados a mobilidade e a seguranga viaria, além de possibilitarem
reflexdes sobre a organizacédo do espacgo urbano. A énfase nos conceitos de cidade e

de direito a cidade revela-se estratégica para fomentar, nos estudantes, uma
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consciéncia critica acerca da relagéo entre transito, estrutura urbana e qualidade de
vida. Assim, o curriculo oferece subsidios ndo apenas para estimular o respeito as
normas de transito, mas também para promover uma cultura de mobilidade
sustentavel, articulando a formacgao cidada a praticas pedagogicas contextualizadas e
socialmente comprometidas.

Em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Média (DCNEM), o Curriculo em Movimento do Ensino Médio favorece uma
integracédo que permite a formacao de saberes em Geografia, enquanto estimula nos
estudantes uma atitude critica e reflexiva sobre o entorno em que estéo inseridos.

Em resposta as alteragbes nas politicas educacionais a nivel nacional, a
Secretaria de Educacao do Distrito Federal (SEEDF) adotou um novo curriculo para o
Ensino Médio em 2021, com a previsao inicial de sua implementacido em todas as

escolas até 2024. Conforme o Jornal de Brasilia (Escolas..., 2025), no ano de 2025:

[...] a Secretaria de Educagao (SEEDF) coloca em pratica a Politica Nacional
do Ensino Médio (Pnaem) em todas as unidades escolares da rede publica
que ofertam essa etapa da educagao basica. Com uma nova matriz curricular,
uma das principais mudancas é o aumento da carga horaria da formagao
geral basica e alinhamento dos Itinerarios Formativos com o aprofundamento
das areas de conhecimento.

O Curriculo em Movimento do Distrito Federal referente ao ensino fundamental,
foi atualizado em 2018, e visa promover uma educacao integral para os anos finais,
focando no desenvolvimento ndo apenas académico, mas também social e cultural
dos estudantes. Ele busca habilitar os estudantes a se tornarem pensadores criticos
e auténomos, integrando conhecimentos e praticas sociais. A abordagem
interdisciplinar, apoiada por eixos transversais, como educagao para a diversidade e
cidadania, enriquece o aprendizado.

No que se refere ao ensino de Geografia, o Curriculo em Movimento para os
anos finais do Ensino Fundamental ressalta a importédncia de integrar multiplas
habilidades e competéncias, posicionando os estudantes como protagonista do
processo educativo. Os objetivos das Ciéncias Humanas presentes no documento
orientam para a construgdo de uma compreensao critica e criativa da sociedade,
reconhecendo a diversidade humana e a producao e apropriacao do espaco em

contextos historicos especificos. Essa perspectiva valoriza o protagonismo juvenil ao
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estimular o reconhecimento das experiéncias sociais e culturais dos estudantes,
consolidando-os como agentes ativos na resolugcéo de problemas reais.

A articulacdo entre os aspectos espaciais, proprios da Geografia, e os
temporais, abordados pela Histéria, é essencial para a formacao de uma consciéncia
cidada critica, fundamentada nos direitos humanos, no respeito a diversidade e na
valorizacdo dos saberes culturais. O Curriculo em Movimento (2018) reforca essa
perspectiva ao propor uma abordagem interdisciplinar que integra tecnologias digitais
como recurso para potencializar praticas investigativas, promover a comunicagao
intercultural e assegurar o acesso a uma educagao inclusiva e de qualidade. Essa
proposta contribui para o desenvolvimento integral dos estudantes e para a construgao
de uma visao das dinamicas sociais, politicas, econdmicas e ambientais, estimulando
a cidadania ativa e a sustentabilidade responsabilidade coletiva.

No contexto do ensino de Geografia, o documento destaca a importancia de
analisar o espacgo e suas relagcdes com as praticas sociais, culturais e ambientais,
articulando conceitos como cidade, direito a cidade e produgéo do espago urbano.
Essa abordagem amplia a compreens&o das estruturas que impactam a mobilidade e
a seguranga viaria, ao estimular reflexées sobre o planejamento e a organizacéo dos
espacos urbanos. Além disso, ao incentivar o envolvimento cidaddo, o curriculo
fortalece o protagonismo estudantil na proposi¢cdo de solugdes para aprimorar a
mobilidade e participar de agdes e campanhas voltadas a segurang¢a no transito.
Projetos interdisciplinares envolvendo diferentes modalidades de transporte
consolidam uma consciéncia coletiva sobre direitos e deveres no transito, promovendo
praticas mais responsaveis e o desenvolvimento de uma cultura de mobilidade
sustentavel.

Dando sequéncia a analise cronolégica das normativas curriculares, em
fevereiro de 2017 foi promulgada a Lei n® 13.415, responsavel por instituir a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Médio, homologada em dezembro
de 2018. Essa lei modificou a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (Lei n°
9.394/96) e estabeleceu as DCNEM, incorporando a BNCC as diferentes etapas de
ensino.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é apresentada como documento
normativo fundamental para orientar a Educagéo Basica no Brasil, com o objetivo de
formar cidadaos criticos, conscientes de seus direitos e responsabilidades na

sociedade. De acordo com o texto oficial, ela busca desenvolver competéncias e
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habilidades que favoregam uma compreensao abrangente e reflexiva dos contextos
social, politico, econémico, ambiental e cultural.

No Ensino Médio, a BNCC nao trata a Geografia como disciplina auténoma,
mas a organiza dentro da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Assim, na
pratica, o que se aproxima do ensino de Geografia aparece diluido em propostas
interdisciplinares que envolvem também Histéria, Filosofia e Sociologia. Segundo o
documento, tais orientagdes estimulam o desenvolvimento de capacidades como
analisar mapas, graficos e tabelas; interpretar dados que evidenciam dinamicas
socioeconémicas e ambientais; e compreender processos como migragoes,
desigualdades sociais e transformagdes do espaco, favorecendo uma visao critica
sobre as questdes territoriais.

A énfase na interdisciplinaridade, presente na BNCC para o Ensino Médio,
busca estimular a articulagdo entre a Geografia e outras areas do conhecimento,
promovendo uma aprendizagem mais contextualizada e significativa. Além disso, o
documento incentiva o uso de tecnologias digitais, reconhecendo sua relevancia para
diversificar métodos de ensino e ampliar o acesso ao conhecimento, contribuindo para
uma formagdo mais critica, responsavel e preparada para os desafios
contemporaneos.

Quanto a tematica da educagdo para o transito, embora nao esteja
explicitamente mencionada na BNCC para os anos finais, seu principio de formar
cidadaos criticos e responsaveis oferece um espaco para a inclusdo dessa
abordagem, que pode ser feita em disciplinas como Geografia e ciéncias, onde se
discute cidadania, seguranca e a interagao do individuo com o espago urbano. Isso
proporciona oportunidades para discutir comportamentos no transito e promover a
seguranga viaria, preparando os estudantes para serem cidaddos conscientes e
respeitosos em relagcdo as normas sociais e de convivéncia.

A BNCC e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio nao
fornecem detalhes especificos sobre o conteudo de Geografia, apesar de definirem
amplas orientagdes e competéncias gerais. A lei que regula a base curricular para o
Ensino Médio abrange as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, incluindo a matéria
de Geografia. O curriculo deve ser estruturado conforme a BNCC, incluindo itinerarios
formativos que, apos a reforma do Ensino Médio em 2017, chamada de “Novo Ensino
Médio - NEM” (Ribeiro; Ribeiro, 2020), foram ajustados de acordo com a realidade

local e a viabilidade dos sistemas educacionais.
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A BNCC também define as habilidades fundamentais que todos os estudantes
brasileiros tém o direito de adquirir durante a sua trajetoria na educacgéo basica. No
que diz respeito as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, este documento
estabelece as habilidades e as competéncias sem entrar em detalhes especificos
sobre conteudo ou temas a serem explorados.

Em contrapartida, as DCNEM sao mais detalhadas e especificas, tratando de
assuntos como a estruturagao curricular, os propdsitos e os objetivos do Ensino Médio.
Essas diretrizes oferecem orientagdes mais aprofundadas sobre a elaboragao do
curriculo do Ensino Médio, com sugestbes de temas, metodologias de ensino e
estratégias pedagdgicas para as disciplinas que integram as Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas.

Nesse sentido, apesar de nao haver informagdes detalhadas sobre o ensino de
Geografia nos referidos documentos, os professores podem se basear neles para
orientar a adaptacao e aplicagdo dos curriculos e das suas praticas pedagdgicas,
assegurando a inclusao dos temas e competéncias geograficas fundamentais no
processo educacional.

Adicionalmente, a legislacéo prevé que a grade curricular do Ensino Médio sera
formada pela BNCC e por itinerarios formativos, os quais deveréao ser estruturados por
meio da disponibilizacdo de diferentes arranjos curriculares, de acordo com a
importancia para a realidade local e para a viabilidade dos sistemas de ensino.
Também é recomendavel considerar as diretrizes especificas de cada sistema de
ensino e as orientagdes curriculares estaduais, municipais e distritais para aperfeigoar
e enriquecer o planejamento do ensino de Geografia.

A BNCC para o Ensino Médio define competéncias e habilidades no ambito das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, nas quais se inserem aquelas que se
aproximam do que seria o ensino de Geografia. O documento propde que os
estudantes desenvolvam habilidades voltadas a compreensao do espaco geografico
e a analise critica de questdes sociais, ambientais e globais, articulando diferentes
dimensdes da realidade e favorecendo uma visao integrada do territorio.

Essas habilidades contemplam competéncias como analisar fendmenos
socioespaciais, interpretar mapas e graficos, compreender dinamicas territoriais e
refletir sobre desigualdades regionais e globais. Embora apresentadas no contexto
interdisciplinar das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, elas podem ser

apropriadas no trabalho pedagoégico da Geografia, permitindo que o professor valorize



75

o olhar geografico na construgdo do conhecimento. Entre as habilidades propostas
pela BNCC, podem ser destacadas, por exemplo:
Compreender as dindmicas sociais, econdmicas, politicas, culturais e
ambientais que envolvem a produgdo do espago geografico. Analisar as

relacdes entre sociedade e natureza, considerando as transformacgdes do
espacgo geografico ao longo do tempo (Brasil, 2017).

A BNCC para o Ensino Médio determina que o ensino das disciplinas que fazem
parte das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas deve promover a habilidade dos
estudantes em analisar a producdo do espagco em distintas épocas, utilizando os
conceitos de localizagao, distribuicdo, ordem, extensdo, conexao, causalidade, entre
outros que contribuem no pensamento geografico.

Além disso, a BNCC (habilidade EM13CHS201) também indica que o ensino

da disciplina deve contribuir para que os estudantes possam compreender

[...] as dindmicas das populagbes, das mercadorias e do capital nos
diversos continentes, com destaque para a mobilidade e a fixagdo de
pessoas, grupos humanos e povos, em funcdo de eventos naturais,
politicos, econdmicos, sociais, religiosos e culturais, de modo a
compreender e posicionar-se criticamente em relagdo a esses
processos e as possiveis relagdes entre eles (Brasil, 2017, p. 24).

De acordo com as observagdes de Assis (2023), ao integrar as habilidades em
Geografia do Ensino Médio com a BNCC, os professores enfrentam o desafio de
oferecer uma educacgao geografica que, embora busque ser auténtica e adaptada,
muitas vezes se vé limitada por diretrizes que priorizam uma abordagem técnica e
instrumental. Essa situagao pode comprometer a promog¢ao de uma reflexao critica e
a conscientizagdo socioambiental, essenciais para a formagado de individuos
verdadeiramente participantes e responsaveis pela transformacéao social.

Portanto, o alinhamento entre as habilidades em Geografia como parte das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e a BNCC, se nido for acompanhado de uma
perspectiva critica quanto as politicas educacionais vigentes, pode resultar em uma
educacao que, apesar de conectada, ndo atende plenamente as complexas
necessidades da sociedade contemporanea.

No ensino de Geografia, os Temas Contemporéneos Transversais (TCTs) na
BNCC possibilitam que os professores desenvolvam projetos interdisciplinares que
dialoguem com os conteudos da disciplina, desde que alinhados com as competéncias

e habilidades geogréficas estabelecidas pelo documento. Segundo o Ministério da
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Educacao — MEC, os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) “tém a condi¢ao
de explicitar a ligagdo entre os diferentes componentes curriculares de forma
integrada, bem como de fazer sua conexdao com situagdes vivenciadas pelos
estudantes em suas realidades” (Brasil, 2019, p. 5). Essa integracéo fortalece o papel
da Geografia como uma area que analisa a relagao sociedade-natureza, possibilitando
ao estudante compreender o espaco geografico.

O relatério do MEC sobre os TCTs na BNCC destaca que “a inclusdao das
questdes sociais no curriculo escolar ndo € uma preocupagao inédita”, mas com a
homologacdo da BNCC “eles ampliaram seus alcances e foram, efetivamente,
assegurados como Temas Contemporaneos Transversais” nas diferentes etapas da
educacao basica, incluindo os anos finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio
(Brasil, 2019, p. 4). Tais temas visam enriquecer o curriculo escolar e promover uma
educacao inclusiva e contextualizada, permitindo a criacdo de conexdes
interdisciplinares entre os conhecimentos. Conforme Silva (2022, p. 18), os TCTs no
ensino de Geografia “devem ser um guia para a formacao cidada do estudante”,
contribuindo para o desenvolvimento da consciéncia critica e a responsabilidade
social.

A escola, portanto, constitui-se como um espaco de formacéao cidada, no qual
os direitos e deveres sdo compreendidos em contextos pessoais e coletivos. A BNCC
enfatiza que, embora a abordagem dos TCTs seja obrigatéria, cabe aos sistemas de
ensino e as escolas “incorporar aos curriculos e as propostas pedagdgicas a
abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala local,
regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora” (Brasil, 2017,
p. 19). Essa orientagdo assegura que o estudo dos TCTs seja significativo e aplicavel
a realidade dos estudantes, respeitando as caracteristicas culturais e regionais da
comunidade escolar.

A educacgao para o transito € um exemplo claro de um tema contemporéaneo
transversal que se integra a diversas areas do conhecimento, conforme destacado no
documento, permitindo que os estudantes compreendam a importancia da seguranga
no transito em um contexto mais amplo. Os TCTs desempenham um papel importante
na formacao de cidadaos, uma vez que incentivam a compreensao sobre os direitos
e deveres, além de desenvolver a responsabilidade social entre os estudantes.

Dessa forma, a discussdo sobre o tema transito pode ser realizada

interdisciplinarmente, e a liberdade na selecao de tépicos, bem como a autonomia de
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professores e de estudantes, sdo essenciais para que a educagao para o transito seja
abordada de forma contextual e relevante, respeitando as particularidades culturais e
regionais de cada comunidade.

Embora a BNCC considere que temas com a educagao para o transito sejam
obrigatoérios e determine que devem servir como base nacional para a elaboragéo ou
adaptacao dos curriculos e propostas pedagdgicas, algumas redes de ensino ainda
nao os implementaram em suas escolas (Brasil, 2019).

O artigo 16 da Resolugdo CNE/CEB N° 07/2010, que define as Diretrizes
Curriculares para o ensino Fundamental de nove anos, permite a incorporacéo da
tematica em questao nessa etapa, reforcando sua relevancia como tema transversal.
No Ensino Médio, as resolugdes do CNE também asseguram a implementagao dos
TCTs, garantindo a continuidade e aprofundamento da abordagem dessa tematica. A
BNCC, embora nao trate a educacgao para o transito como um conteudo isolado no
curriculo, integra a tematica em habilidades previstas para o Ensino Fundamental,
mais especificamente nos componentes de Lingua Portuguesa (6° ao 9° ano) e
Matematica (6° e 7° ano), favorecendo uma abordagem interdisciplinar voltada para a
formacgéao cidada (Brasil, 2017; Feitosa; Ferreira, 2022).

O inciso | do artigo 8° da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017
(Brasil, 2017), destaca a necessidade de ajustar os curriculos escolares as
particularidades das instituicbes ou redes de ensino de acordo com as orientacdes da
BNCC, tornando-os mais significativos para os estudantes. Uma abordagem, por
exemplo, que trabalha a educacgédo no transito de modo transversal e integrador,
cumprindo o que a legislagao estabelece, que dialoga com outros conhecimentos e
enriquece a formacdo dos estudantes € a valorizacdo dos idosos, a preservagao
ambiental e o respeito aos direitos humanos, o que possibilita a promog¢ao de uma
aprendizagem critica e contextualizada (Brasil, 2018).

Acerca da necessidade de incorporar de forma obrigatéria assuntos
transversais aos conteudos do Ensino Médio, destaca-se a Resolugao CNE/CP n° 2,
de 30 de janeiro de 2012 (Brasil, 2012), que trata da educagéao para o transito como
um direito de todos. Posteriormente, foi estabelecida a Resolugido CNE/CP n° 3, de 21
de novembro de 2018, que ndo revogou as Diretrizes Curriculares Nacionais
anteriores, mas as atualizou para o Ensino Médio sem, contudo, abordar de forma

detalhada a tematica como tema transversal (Brasil, 2018).
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Na BNCC, os conceitos de cidade e direito a cidade aparecem nas habilidades
do 5° ano do Ensino Fundamental, como pontos de reflexdo para o ensino de
Geografia e podem ser associados a educagao para o transito. Destaca-se a
habilidade EFO5GE12, que orienta os estudantes a “identificar érgdos do poder publico
e canais de participagao social responsaveis por buscar solugdes para a melhoria da
qualidade de vida (em areas como meio ambiente, mobilidade, moradia e direito a
cidade)” (Brasil, 2017, p. 379). Essa proposta favorece a formagao de uma consciéncia
critica e cidada, essencial para a abordagem do transito como tema transversal.

Nos demais anos finais do Ensino Fundamental, essas concepcdes sao
aprofundadas em habilidades como EFO6GEQ7, que propde explicar as mudangas nas
relacbes humanas entre sociedade e natureza com o surgimento das cidades (6° ano)
e a EFO8GE16, que incentiva a andlise das problematicas das grandes cidades latino-
americanas, incluindo a mobilidade e as condigdes de vida (8° ano). Articuladas aos
eixos “Mundo do Trabalho” e “Transformagdes do Espaco na Sociedade Urbano-
Industrial”, as habilidades propostas ampliam a compreensao das dindmicas urbanas
e das desigualdades socioespaciais, reforcando a necessidade de abordar a
mobilidade urbana e a seguranca viaria como dimensdes essenciais da cidadania
(Brasil, 2017).

Entre essas competéncias, destacam-se a analise critica de fontes e narrativas,
a comparacao dos processos de ocupacado do espaco urbano e a reflexdo sobre o
papel da mobilidade nas dindmicas das cidades. Além disso, temas como a formagao
de paises, povos e nagdes, bem como o incentivo a cidadania ativa, também podem
ser tratados em conexao com questdes de transito, evidenciando a importancia de
integrar essas discussdes ao curriculo para promover uma educagao voltada a
participacao cidada e ao desenvolvimento de praticas mais seguras e conscientes no
espaco urbano.

Ja no Ensino Médio, a BNCC amplia essa abordagem no campo das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, incluindo competéncias como a analise dos processos
politicos, econdmicos, sociais e ambientais nos ambitos local e global e o
reconhecimento e combate as desigualdades e formas de violéncia, com base nos
direitos humanos. Destacam-se também habilidades como EM13CHS105, que propde
a critica a dicotomias cidade/campo e cultura/natureza e EM13CHS201, que analisa
a mobilidade populacional e a fixagdo de grupos humanos e os impactos

socioculturais. Tais habilidades permitem relacionar o espaco urbano as questdes do
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direito a cidade, mobilidade e cidadania, integrando-as aos itinerarios formativos e
favorecendo uma abordagem interdisciplinar e pratica (Brasil, 2018).

O Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio Distrito Federal (2020)
apresenta orientacbes e metas para uma formagado integrada e contextualizada,
alinhada as diretrizes da BNCC (Brasil, 2019), com o objetivo de atender as demandas
contemporaneas da educacgao. Diferente de um curriculo que detalha conteudos
disciplinares especificos, o documento atua como referéncia geral para a organizagao
curricular, propondo uma educagao mais flexivel e personalizada, em que os
estudantes possam escolher areas de conhecimento de acordo com seus interesses
e projetos de vida. Essa abordagem busca articular saberes de forma interdisciplinar
e conecta-los as realidades sociais, culturais e ambientais dos estudantes.

No contexto das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, a disciplina de
Geografia é destacada por seu papel estratégico na compreensao das relagdes entre
espacgo, sociedade, economia e meio ambiente. Presente em diferentes se¢des do
documento, o ensino de Geografia é ressaltado como uma area capaz de articular
multiplas escalas de analise geografica, explorar as interagdes entre sociedade e
natureza e problematizar os desafios socioambientais que permeiam o cotidiano dos
estudantes. Essa perspectiva amplia o potencial formativo da disciplina, ao promover
reflexdes criticas sobre o territério, as desigualdades espaciais e as transformacgoes
urbanas e ambientais (Distrito Federal, 2020).

Embora no Curriculo em Movimento do novo Ensino Médio ndo haja uma lista
de objetivos e conteudos especificos para a Geografia, o documento reforca a
necessidade de integrar temas geograficos de forma interdisciplinar, em consonéancia
com os principios dessa etapa de ensino. A area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas destaca o espaco urbano como central para a construgao da cidadania, ao
articular conceitos como cidade e direito a cidade, valorizando a diversidade e as
formas de resisténcia. Essa abordagem contribui para formar estudantes criticos e
participativos, capazes de analisar as dindmicas do espago geografico e atuar na
transformacgao social, visando cidades mais inclusivas, equitativas e ambientalmente
responsaveis (Distrito Federal, 2020).

A analise das normativas educacionais permite identificar potenciais de
conexdes com a tematica da educacgéo para o transito, ainda que nao seja mencionada
de forma explicita nos documentos oficiais. Essa lacuna evidencia uma tensao entre

a intengcdo de integrar a formagédo para a cidadania e a realidade das diretrizes
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curriculares, que acabam por relegar a tematica a uma posicao marginal. A auséncia
de referéncias diretas pode ser atribuida a uma percepc¢ao de que a educagao para o
transito ocupa um lugar secundario frente a outras areas de conhecimento, refletindo
uma visédo restrita sobre seu papel na formagao de sujeitos criticos e conscientes das
dindmicas urbanas e da seguranga no transito.

Além disso, embora a abordagem transversal prevista pela BNCC e pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais tenha como objetivo promover uma educagado mais
ampla e integrada, sua implementagao nas escolas revela fragilidades. A auséncia de
diretrizes claras e de estratégias pedagogicas especificas para operacionalizar a
educagao para o transito contribui para que o tema permaneca invisivel ou tratado de
maneira superficial. Essa lacuna compromete o desenvolvimento de competéncias
que possibilitem aos estudantes compreender o transito como espaco de direitos e
deveres, além de um campo de construgao coletiva para uma mobilidade segura e
consciente.

Outro elemento a ser considerado € a resisténcia a mudancas nas diretrizes
curriculares. Muitas instituicdes, influenciadas por tradicbes pedagdgicas
consolidadas e pela defesa de sua autonomia, acabam nao incorporando tematicas
como a educagdo para o transito em suas praticas. Essa desconexao entre as
diretrizes e o cotidiano escolar reflete a auséncia de articulagao efetiva entre diferentes
niveis de governo e 6rgéos responsaveis, como o Sistema Nacional de Transito, o
Ministério da Educagao e as redes de ensino. Essa falta de integragdo compromete o
avanco de politicas publicas capazes de consolidar a educagao para o transito como
um componente essencial na formacgao cidada.

Sobre isso, Rodrigues (2018) aponta que a auséncia de uma abordagem
sistematizada e integrada sobre a educagéao para o transito nas instituicdes de ensino
pode explicar por que essa tematica ainda € pouco explorada pelas escolas. Esse
cenario evidencia a importancia de uma analise critica e de uma atuagao colaborativa
para que a educagao para o transito seja efetivamente incorporada as praticas
pedagogicas, reconhecendo seu papel fundamental na formagado de cidadaos
comprometidos e conscientes de suas responsabilidades sociais.

Entretanto, essa auséncia ndo impede a integragcdo da tematica nas disciplinas
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, como a Geografia, que abordam questbes
relacionadas a mobilidade urbana, cidadania, direitos humanos, ética, meio ambiente

entre outros temas. Cabe as escolas e redes de ensino a definicao pela oferta de
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disciplinas e conteudos, podendo incluir a educacao para o transito em seus projetos
educacionais. A analise das normativas curriculares também permitiu identificar de
gque maneira essa tematica pode ser integrada ao planejamento curricular da
Geografia, se existem orientagdes especificas para sua abordagem e como ela se
relaciona com os objetivos mais gerais da educacao geografica.

E possivel notar que a BNCC para o Ensino Médio, assim como as outras
diretrizes, ndo estabelece matérias especificas voltadas para a educacgao para o
transito. No entanto, ela define habilidades e competéncias que favorecem o
desenvolvimento completo dos estudantes durante a educagao basica, possibilitando
a integracao de temas transversais como cidadania e sustentabilidade, que podem
estar conectados a educagao para o transito.

As DCNEM, embora n&o tenham como objetivo direto incorporar conteudos
especificos das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, especialmente de Geografia
e da educacéao para o transito, possibilitam, por meio de suas orientagcdes gerais, 0
desenvolvimento de uma educacao critica e reflexiva sobre temas urbanos,
mobilidade e cidadania. Assim, contribuem indiretamente para uma analise mais
ampla dos desafios e das possibilidades de transformacao do espaco urbano e das
relacbes de convivéncia nas cidades.

No Curriculo em Movimento do Ensino Médio (2013) ndo ha mencgao explicita
a educacgao para o transito, mas o documento possibilita a abordagem da tematica de
forma integrada as diferentes disciplinas, especialmente nas Ciéncias Humanas. No
contexto desta pesquisa, destaca-se a importancia dos conteudos especificos da
Geografia, que, ao promover a conexao entre os conhecimentos espaciais, sociais e
histéricos, favorece a analise critica e o protagonismo estudantil contemporaneo. Esse
alinhamento reforca o potencial do curriculo para tratar de questdes urbanas e cidadas
de maneira interdisciplinar, mesmo sem uma prescricdo direta da tematica do transito.

De igual modo, o CMNEM prop&e essa abordagem de maneira ampla, tanto na
disciplina de Geografia quanto em outras areas das ciéncias humanas, com o intuito
de conscientizar os estudantes acerca da seguranga nas vias publicas e mobilidade
urbana.

Embora a educagdo para o transito ndo esteja claramente definida nos
documentos oficiais, as escolas tém a oportunidade de integra-la em seus projetos
pedagogicos. Ainda assim, a falta de mecanismos eficazes de fiscalizagao e avaliagéao

prejudica sua implementagdo, de modo que as escolas priorizarem disciplinas
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consideradas mais relevantes, resultando em uma aplicagdo inconsistente da
educagao para o transito no curriculo.

Apesar das diretrizes curriculares nacionais e locais, a pratica pedagogica
muitas vezes nao reflete essas orientagcdes. As escolas enfrentam desafios como a
falta de formacao adequada para os professores, recursos didaticos insuficientes e
apoio institucional limitado, criando uma desconex&o entre as normativas e a realidade
das salas de aula, o que representa um desafio significativo para o avango de
tematicas como a apresentada neste estudo.

A fiscalizagao por 6rgaos como o Sistema Nacional de Transito, o Ministério da
Educacio e as secretarias de educacdo em niveis municipal, estadual e distrital €
essencial para garantir a implementagao das normas relacionadas a educagao para o
transito, a qual, conforme o CTB, é um direito universal e uma responsabilidade dos
integrantes do SNT, que devem contar com uma coordenacé&o educacional. Além
disso, é necessario promover a criacao de escolas publicas de transito, seguindo os
padroes estabelecidos pelo CONTRAN (Brasil, 1997). No entanto, a efetividade dessa
fiscalizagdo pode ser limitada por fatores como a falta de recursos e a auséncia de
planejamento estratégico. Muitas vezes, os 6rgéos de transito e educagdo nao atuam
de forma integrada, comprometendo a aplicacdo eficaz das leis e diretrizes
(Rodrigues, 2018).

No Distrito Federal, o Detran-DF é responsavel por promover a educagido no
transito, através da Diretoria de Educacédo de Transito (DIREDUC), que organiza
campanhas, cursos e palestras. A Escola Publica de Transito (EPT) busca integrar a
tematica nas escolas, especialmente nas publicas, por meio do programa Detran nas
Escolas. Contudo, ndo ha um acompanhamento efetivo para verificar quais
instituicdes estdo implementando a educagéo para o transito (Anexo C), mesmo
durante a formacao dos docentes.

As acbes desenvolvidas pelos professores durante o curso “Mobilidade e
Transito”, ofertado pelo Detran, envolvem o planejamento e a execugao de atividades
ao longo do ano letivo escolar, além de outras iniciativas articuladas ao cotidiano
escolar. Essas praticas séo registradas em relatérios de atividades praticas (Anexos
D, E e F) que estabelecem conexdes entre mobilidade, transito e curriculo escolar,
evidenciando as especificidades sociais e econémicas da comunidade escolar.

Torna-se fundamental, portanto, que os 6érgaos responsaveis nao apenas

estabelecam diretrizes, mas também atuem ativamente na supervisdo e no apoio as
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escolas, garantindo a incorporacao efetiva da educacgao para o transito no curriculo
escolar. A abordagem interdisciplinar, especialmente no ensino de Geografia, que ja
abrange conteudos como mobilidade urbana, cidadania e direitos humanos, é
essencial para essa integracdo. Essa mudanga de paradigma educacional deve
valorizar a educagao para o transito como um componente essencial na formagao de
cidadaos conscientes e responsaveis.

Para que as normas sejam realmente eficazes, € necessario que haja um
comprometimento maior dos 6rgados do SNT na fiscalizagdo e na promogéo de agdes
educativas. A sistematizacdo e a coordenacdo entre as diferentes entidades séao
essenciais para que a educacado para o transito resulte em agdes efetivas de
prevencao de acidentes (Rodrigues, 2018).

Em suma, a inclusdo da educagao para o transito nas escolas deve considerar
a necessidade de um conjunto normativo mais rigoroso, a importancia da fiscalizagao
e do apoio dos 6rgaos competentes e a urgéncia de uma abordagem interdisciplinar
que integre essa tematica a formacao dos estudantes.

De forma primordial, tratamos a formacdo de professores como elemento
essencial para o desenvolvimento de uma abordagem interdisciplinar no ensino de
Geografia, incorporando, assim, de maneira efetiva, a educacgao para o transito como
pratica reflexiva e constituinte de agdes voltadas a atuagao social dos estudantes. No
capitulo a seguir, apresentamos as analises acerca das normativas, desafios e
perspectivas para a educagao para o transito a partir da formacao de professores de

Geografia.
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3 CAPITULO II - FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE
GEOGRAFIA NO BRASIL: ASPECTOS NORMATIVOS, DESAFIOS E
PERSPECTIVAS PARA A EDUCAGAO PARA O TRANSITO

Neste capitulo, analisa-se a formagao de professores de Geografia no Brasil,
com foco em como essa formagao pode enriquecer a pratica pedagoégica ao integrar

a educacéo para o transito ao ensino da disciplina.

3.1 Uma breve analise histérica da formagao de professores no cenario nacional

A educacao no Brasil tem sido marcada por transformagdes decorrentes de
politicas educacionais, demandas sociais e novos paradigmas pedagogicos. Nesse
contexto, o Codigo de Transito Brasileiro (1997), por meio do artigo 74, instituiu a
educacao para o transito como direito de todos e dever prioritario do Sistema Nacional
de Transito, ressaltando a importancia da formagao docente na promogao de uma
formacéao cidada. Assim, este topico discute, de modo geral, a formagéo de docentes
como uma possibilidade de fortalecer a integracdo da tematica as praticas
pedagogicas desses professores, abordando as questdes da formagao docente desde
a década de 1990 até o contexto atual.

Conforme destacado por Ruiz (2022), a valorizagdo da formagao de docentes
ganhou centralidade nas diretrizes educacionais da década de 1990, em resposta as
demandas do contexto econdmico marcado pela influéncia neoliberal. De acordo com
Freitas (2002), esse periodo foi denominado “Era da Educacgao”, caracterizado pelo
inicio das reformas educacionais e curriculares no Brasil.

De acordo com Pinheiro; Lopes (2021), essas reformas expressavam, em
linhas gerais, os principios do neoliberalismo, incorporando as crengas das
administragbes dos governos em exercicio, as quais eram moldadas por entidades
internacionais, frequentemente denominadas instituicbes multilaterais, que
advogavam pela liberalizagdo econbmica dos mercados e pela auséncia de
intervencao estatal na promogao do bem-estar social. Essas entidades continuam a
impactar, até os dias atuais, areas como economia, politica, cultura, saude e
seguranga.

Cacete (2017) afirma que
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[...] nos anos de 1990 os projetos de reforma educativa eram assessorados e
financiados pelo Banco Mundial - BM. Os processos de centralizagdo e
flexibilizagao presentes no estabelecimento e na concepgéo da legislagao
educacional em todos os niveis correspondem ao modelo estabelecido pelo
BM (Cacete, in Assis, 2023, p. 45).

Assis (2023) ilustra esse periodo ao destacar a administracdo de Fernando
Henrique Cardoso (1994-2002), caracterizada por uma série de reformas nas politicas
curriculares educacionais. Essas mudangas tinham como objetivo modernizar e
alinhar a educacgéo brasileira as exigéncias da globalizagdo e as necessidades do
mercado de trabalho. Contudo, essas iniciativas geraram criticas e resisténcias,
principalmente no que diz respeito a qualidade da formacéao de professores e a énfase
em avaliagdes padronizadas, que buscavam avaliar o ensino e assegurar a eficacia
do sistema educacional no Brasil. Esses assuntos permaneceram em pauta nas
décadas posteriores, evidenciando a complexidade do cenario educacional brasileiro.

Durante os mandatos de Luiz Inacio Lula da Silva e Dilma Rousseff, que
ocorreram de 2003 a 2016, foram adotadas politicas educacionais que se destacaram
por um aumento expressivo nos investimentos na educag¢ao, ampliagao do acesso ao
ensino e promogéao da valorizagdo da formagao docente. Um exemplo significativo é
a implantacao do Fundo de Manutencgao e Desenvolvimento da Educacao (FUNDEB),
que assegurou recursos destinados a educacao basica em todo o Brasil, além do
crescimento das universidades federais e dos Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia.

Essa expansao teve como objetivo facilitar o acesso ao ensino superior,
especialmente para grupos historicamente excluidos, promovendo a inclusao social e
democratizando a educagdo. Também foram desenvolvidos programas voltados a
formagéo docente, como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) e o Programa de Formac&o de Professores (PRODOCENCIA), que focaram
em valorizar e aprimorar a qualificagao dos professores (Assis, 2023).

Apds o golpe de 2016 e o impeachment do entéo presidente Dilma Rousseff, o
governo de Michel Temer implementou diversas reformas no sistema educacional,
marcando um retorno as politicas neoliberais. Essas a¢des foram caracterizadas por
iniciativas que visavam reestruturar tanto a educacao basica quanto a superior,
priorizando a padronizagao e a eficiéncia econémica.

Germano (2022) retrata de maneira clara a situagao politica do Brasil durante

esse periodo:
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No dia 3 de maio de 2016, foi publicada a segunda versdo da BNCC, contudo,
o Brasil passava por um momento de grande instabilidade politica, pois, a
entdo presidenta Dilma Rousseff (PT) era afastada do cargo da presidéncia.
Com o afastamento, quem assume é o vice-presidente Michel Temer (MDB).
Tal processo de instabilidade reverberou de maneira decisiva no processo
final de construgdo da BNCC, [...] (Germano, 2022, p.7).

Com a ascensao de Jair Bolsonaro ao poder em 2019, novas propostas de
reformas nos curriculos dos cursos de licenciaturas foram apresentadas. Entretanto,
as criticas provenientes de universidades e associagdes de profissionais da educagao
evidenciaram preocupacdes em relacdo a qualidade da formacao de professores e a
adequacao dos curriculos a realidade brasileira (questoes estas que serdo abordadas
posteriormente) (Assis, 2023).

Nesse cenario, Freitas (2002) argumenta que a capacitagdo docente se tornou
um ponto fundamental nas reformas educacionais, ja que os professores s&o
essenciais para a execucdo dessas diretrizes estabelecidas pelas politicas
governamentais.

Essa formagao de professores tornou-se crucial para atender as exigéncias do
sistema educacional, que visa elevar a qualidade do ensino e ajusta-lo as
necessidades do mercado de trabalho e as normas legais. Nesse contexto, a autora
ressalta a conexao direta entre as iniciativas de capacitacdo docente, a reforma
educacional e os sistemas de avaliagao, evidenciando a importancia de preparar os
educadores para desenvolver as competéncias exigidas pelas regulamentacdes
vigentes.

Girotto (apud Lacerda, 2022) contesta as sugestdes para o desenvolvimento de
um sistema de avaliacdo no ambito educacional que atende as demandas de

organizagdes internacionais, como o Banco Mundial.

[...] a realizagdo dos testes padronizados que limitou o entendimento de
avaliagdo como um resultado, fragilizando a ideia de que ela deve acontecer
no processo do ensino e da aprendizagem, no decorrer do percurso educativo
(2017, p.430). Servindo muito mais como uma politica de controle da pratica
docente, através das bonificacdes, vinculadas aos resultados das avaliagbes
padronizadas, do que a garantia de uma qualidade no desempenho do
trabalho (Girotto apud Lacerda, 2022, p. 9).

Diante desse cenario, destaca-se a importancia de analisar os aspectos
tedricos e normativos que orientam a formagcao de professores de Geografia e a

integracédo da educagao para o transito como pratica cidada.
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3.2 Bases tedricas e normativas da formagcao de professores de Geografia no

contexto brasileiro

A formacéo de professores de Geografia no Brasil desenvolveu-se de forma
articulada as transformacdes historicas e politicas da educagdo, apresentando
especificidades proprias dessa area. A partir da redemocratizagdo nos anos 1980,
consolidou-se um movimento critico de contestagao e resisténcia, que reformulou
concepgdes tedricas e praticas pedagogicas, evidenciando a Geografia como campo
estratégico para compreender as dindmicas sociais e refletir sobre a realidade escolar
(Barbosa, 2016).

Nesse contexto, € importante mencionar que, em 1987, a AGB promoveu o
primeiro evento intitulado "Fala Professor", realizado em Brasilia, e que se firmou
como um ponto de referéncia para os professores de Geografia (Cacete, 2023;
Lacerda, 2023; Souza; Zanatta, 2006).

De acordo com Souza; Zanatta (2006), a AGB desempenhou um papel
fundamental como um dos meios de propagacéao e debate das ideias que contribuiram
para o progresso do movimento critico na educacgéao geografica. Lacerda (2022) afirma
gue houve um espaco para debate e reflexdo acerca do ensino de Geografia, reunindo
professores de varias regides do Brasil. Essa iniciativa foi uma resposta as criticas
direcionadas ao modelo convencional de ensino, que era visto como fragmentado e
desatualizado.

Segundo a autora, o encontro teve como objetivo discutir a necessidade de
reavaliar o ensino de Histéria e Geografia, especialmente apds a descontinuagao dos
Estudos Sociais nos primeiros anos do ensino fundamental. A proposta foi aproximar
as discussdes académicas da realidade escolar, analisando como as teorias
educacionais poderiam ser implementadas em sala de aula. Foram discutidas
mudangas significativas nas grades curriculares, alternativas de avaliagdo e a
elaboragao de programas de ensino que refletissem a realidade dos estudantes,
promovendo um ambiente de aprendizado mais colaborativo e critico (Lacerda, 2022).

Lacerda (2022) afirma que o 1° “Fala Professor” foi um evento importante que
ndo sO desafiou as praticas de ensino existentes, mas também sugeriu uma
abordagem inovadora para o ensino de Geografia, em sintonia com as necessidades

sociais e educacionais do periodo.
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Pinheiro; Lopes (2021) argumentam que, a partir desse momento, a Geografia
Critica teve um impacto significativo no discurso politico, ao mesmo tempo em que
manifestou uma preocupacao com os fendmenos sociais e as transformagdes na
realidade social. Essa perspectiva trouxe uma mudanga de paradigma do pensamento
geografico, incluindo a incorporagdo de temas que passaram a ser valorizados, mas
que antes nao recebiam a devida atencao. Entre essas novas abordagens, destacam-
se a valorizagao e o incentivo a um pensamento geografico mais critico e reflexivo.

No que diz respeito a esse contexto, Ribeiro; Ribeiro (2020, p. 10) enfatizam
que

[...] a propria Geografia passou por grandes mudangas. Conforme ocorrido
em outras Ciéncias Sociais, a forte influéncia de enfoques tedrico-
metodolégicos comprometidos com a transformagado social, a exemplo da
dialética materialista desenvolvida no ambito do marxismo, além de orientar
os estudos e praticas docentes, também passou a influenciar mesmo aquelas
abordagens sustentadas em outras tradigdes tedricas, de forma que a ideia
de busca de melhorias e/ou transformagdes sociais positivas passou a ser

algo possivel de se reconhecer nos mais diversos estudos em Geografia.
Europa.

Foi somente em 1996 que uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional foi promulgada, a Lei n° 9.394/96, definindo inéditas orientagcdes para a
educacdo no pais, incluindo regulamentacdes para a formagao de professores em
geral, abrangendo também a area de Geografia.

Conforme Vieira (2021), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao propde
mudangas significativas na formagao geral dos professores. Um dos aspectos mais
relevantes dessa lei € a aproximacao entre teoria e pratica na formagado dos
professores, que visava ndo apenas a preparagao tedrica, mas também o contato

direto com a pratica docente.

[...] Lei n® 9.394/1996, [...] estabelece novos caminhos para a formagéo dos
professores. Essa lei traz como um de seus principais pontos na formagao do
professor a associagédo da teoria com a pratica, retirando o professor apenas
da formagao tedrica e aproximando-o da docéncia (Vieira, 2021, p. 22).

Em relacao a formacao de professores de Geografia, a LDB de 1996 procurava
articular os conhecimentos tedricos adquiridos com a pratica pedagdgica, a fim de
prepara-los para atuar na educacao basica contemporanea, conforme as diretrizes

estipuladas pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para a educagao
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fundamental e Ensino Médio, que foram desenvolvidos e publicados pelo Ministério
da Educacéao (MEC) (Vieira, 2021).

Conforme Ribeiro; Ribeiro (2020), com o advento do século XXI, que trouxe o
fortalecimento das politicas neoliberais e uma maior atuacdo do setor privado na
educacéo, a Geografia passou a ser objeto de novas discussdes em relagdo ao seu
papel no curriculo da educagao basica. Isso é demonstrado pela proposta da Lei
n°13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que estabeleceu diretrizes para a reforma do
Ensino Médio, priorizando algumas areas do conhecimento, entre as quais se
destacam linguagens e matematica, em detrimento de outras disciplinas dentro das
Ciéncias Humanas.

Straforini (2023) criticou a segunda versdo da BNCC para o Ensino Médio,
publicada em 2018, afirmando que ela representava um retrocesso e provocava
perdas significativas para a educagéo no Brasil. Confirmou-se que as disciplinas de
linguagens e matematica permaneceriam obrigatorias, enquanto matérias como
ciéncias humanas e sociais aplicadas — incluindo a Geografia — foram excluidas do
curriculo Straforini (2018, apud Lima, 2023).

Com base nas transformagdes resultantes das reformas na educacgao
realizadas em anos anteriores, em 2018 foi lancada a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Essa iniciativa introduziu um novo padrdo para o sistema
educacional em todo o Brasil, abrangendo a estrutura curricular de todos os niveis da
educacao basica. Ela estabelece a importancia de um curriculo nacional (Santos;
Fernandes, 2018) e funciona como um referencial para as diretrizes curriculares nos
diferentes sistemas de ensino do pais. Além disso, desempenha um papel
fundamental na elaboracao dos curriculos destinados a formacao inicial e continuada
de docentes da educacéo basica, incluindo os cursos de professores de Geografia
(Santos; Fernandes, 2018; Pinheiro; Lopes, 2021; Assis, 2023).

Assis (2023) salienta que, de 2002 a 2016, houve avangos significativos na
formacdo de docentes e nas politicas de educagao, focando na otimizagdo das
condicbes de trabalho dos professores, na criagdo de novas infraestruturas, no
investimento em laboratérios e na selegcdo de profissionais para preencher vagas
abertas nos cursos. Alem disso, houve um empenho em ajustar os cursos de
licenciatura as DCNs de 2002, com o objetivo de oferecer uma formagao que

correspondesse as demandas educacionais daquele periodo.
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Conforme Assis (2023), os acontecimentos politicos de 2016 e a
implementacao de politicas neoliberais que se seguiram, levaram a um significativo
retrocesso na educagao no Brasil. A reforma do Ensino Médio, instituida pela Lei n.°
13.415 (Brasil, 2017) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) desconsideraram
os progressos feitos anteriormente, impactando tanto a formagcdo de educadores
quanto a qualidade do ensino.

Conforme apontado por Lima et al. (2023, p. 7), era necessario que 0S Cursos
de formagao de professores se adaptassem ao modelo do NEM, cujas orientagdes
comegaram a ser implementadas compulsoriamente em 2022. Essa modificagcéo foi
essencial para assegurar que a formacgao de professores estivesse alinhada com as
novas demandas que afetaram diretamente a pratica docente. Segundo Silva; Falcao
(2024), as mudangas na educagdo impactam, atualmente, os professores e suas
carreiras profissionais, tanto de forma benéfica quanto negativa.

Além disso, a implementagcdo de um sistema de ensino alinhado a diretrizes
internacionais, em particular as dos Estados Unidos, juntamente com a escassez de
recursos financeiros, contribuiram para o desmantelamento de politicas educacionais
que visavam garantir uma educagao de qualidade para todos.

O governo vigente — atualmente, o Brasil é governado pelo presidente Luiz
Inacio Lula da Silva, que iniciou seu mandato em 1° de janeiro de 2023 — implementou
mudangas que reconfiguram a Politica Nacional de Ensino Médio no Brasil, através
da Lei n°® 14.945/2024 de 31 de julho de 2024 (Brasil, 2024), e que foram aprovadas
pelo CNE no dia 7 de novembro, com o objetivo de reorganizar essa etapa da
educacao basica. As regras anteriores, que careciam do apoio de educadores e da
participacao da sociedade civil, mostraram-se insuficientes para atender as demandas
dos jovens nas escolas publicas. As diretrizes sofreram alteragdes importantes, como
0 aumento da carga horaria da formacéo geral basica de 1.800 para 2.400 horas.
Também, houve uma redistribuicdo das matérias obrigatérias ao longo dos anos
escolares, incluindo todas as disciplinas das Ciéncias Humanas — como a Geografia
— e impactando diretamente a formacdao de professores. Além disso, foram

implementadas mudancas nos "itinerarios formativos™®.

6 As mudangas nos itinerarios formativos do NEM, conforme definido pelo MEC, tém como objetivo
proporcionar uma formacao mais flexivel e diversificada para os estudantes dessa etapa escolar. A
nova regulamentagao exige que as escolas oferegcam, no minimo, dois itinerarios formativos, com carga
horaria entre 600 e 1.200 horas. As diretrizes curriculares devem ser elaboradas de forma colaborativa,



91

A introdugao do novo curriculo do Ensino Médio deve ser feita de forma gradual,
comecgando em 2025 em todas as escolas de Ensino Médio do pais, afetando os
estudantes do primeiro ano. Essa mudanga se tornara obrigatéria no inicio do ano
letivo de 2026, quando as novas diretrizes também serdo aplicadas ao segundo ano
e, em 2027, ao terceiro ano.

Em relacdo a formagao de professores, conforme apontado por Silva; Falcao
(2024), os documentos da resolugéao que institui o novo Ensino Médio nao abordam
essa questdo. Contudo, para que os professores, incluindo os de Geografia, possam
atuar eficazmente nesse novo formato de ensino, € fundamental considerar as
diretrizes apresentadas pelo artigo 62 da LDB (Brasil, 1996).

Observa-se que a formacao de professores de Geografia visa superar
abordagens meramente técnicas e instrumentais, incentivando uma perspectiva critica
e reflexiva da disciplina enquanto campo do conhecimento cientifico. Essa abordagem
esta alinhada com as orientacdées do NEM. As recentes mudancgas, incluindo a Lei n.°
13.415/2017 e a BNCC, ressaltam a relevancia da formagao continuada, possibilitando
que os professores se ajustem as novas exigéncias do contexto educacional,
fundamentais para uma pratica pedagdgica que desenvolva a formagéo de cidadaos
criticos e participantes.

A Resolugdo CNE/CEB n° 2/2024, a mais recente normativa sobre o tema,
publicada em 13 de novembro de 2024, atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (DCNEM), incorporando as alteragdes introduzidas pela Lei n°
14.945/2024. O documento estabelece parametros para a organizagao da formagao
geral basica e os itinerarios formativos, estruturados com base em projetos
integradores e metodologias interdisciplinares. Além disso, contempla temas
contemporaneos transversais (TCT’s) previstos na BNCC, como cidadania e civismo,
incluindo a educacgéao para o transito entre outras macroareas tematicas, visando uma
abordagem ampla e contextualizada (Brasil, 2024).

A Resolucdo CNE/CEB n° 2/2024 também reconhece a formacao de

professores como um elemento essencial para a efetiva implementacido da DCNEM.

considerando as realidades e necessidades especificas de cada regido do Brasil. Essas alteragdes
buscam melhorar a qualidade da educacgao, permitindo que os estudantes escolham areas de
especializagdo que correspondam as suas metas profissionais, a0 mesmo tempo em que os preparam
para os desafios atuais, contribuindo para sua formagéao integral e para o desenvolvimento social e
econdmico do pais (Brasil, 2024).
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No art. 34 define que os sistemas de ensino devem assegurar a formacgao continuada

aos docentes para que possam atender as demandas do novo modelo curricular.

Para a implementagdo destas Diretrizes, cabe aos sistemas de ensino
proverem: [...] os professores com jornada de trabalho e formagao, inclusive
continuada, adequadas para o desenvolvimento do curriculo, bem como dos
gestores e demais profissionais das unidades escolares; [...] (Brasil, p. 21,
2024).

Por um lado, ha um movimento crescente nas instituicbes de formacgao de
professores que busca integrar uma abordagem critica e reflexiva na educacgéao
(Souza, Pinheiro; Mendes, 2018). Isso se reflete em propostas curriculares que
enfatizam a importancia da formagéo cidada, da analise critica da realidade social e
da articulagéo entre teoria e pratica (Silva, 2018). A Geografia, como disciplina, tem
um papel fundamental nesse contexto, pois permite que os professores explorem
questdes sociais, politicas e ambientais de maneira integrada, promovendo uma
compreensao mais ampla do espacgo geografico e das dindmicas que o permeiam.

Por outro lado, ainda existem desafios significativos que dificultam essa
transformagao (Santos; Sousa, 2020; Ruiz, 2022). Muitas vezes, a formagao
continuada dos docentes nao € suficiente para equipa-los com as ferramentas
necessarias para implementar uma abordagem critica em suas praticas pedagdgicas.
A resisténcia as mudangas nas metodologias de ensino, a falta de recursos e a
pressao por resultados imediatos podem contribuir para uma perpetuagao de praticas
tradicionais que nao favorecem uma reflexao critica.

Além disso, a realidade das escolas e das comunidades onde esses
professores atuam pode influenciar a forma como a Geografia é ensinada. Em
contextos marcados por uma forte énfase em conteudos técnicos e na preparacao
para exames, a possibilidade de desenvolver uma abordagem critica pode ser
limitada. Isso sugere que, embora haja um movimento em diregdo a uma formagéao
mais reflexiva, a implementacdo efetiva dessa visdo ainda enfrenta barreiras
significativas.

E importante reconhecer que essa transformacdo é um processo continuo e
que requer esforgos coletivos para superar os desafios existentes. A formagao
continuada para os professores deve garantir que os educadores estejam preparados
para enfrentar os desafios contemporaneos e promover uma educacgao que realmente

capacite os estudantes a serem cidadaos criticos e participantes.
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3.3 Breve analise da formagao continuada de professores de Geografia no Brasil

A formagéo continuada de professores no Brasil € essencial para assegurar a
qualidade no ensino e deve ser planejada de maneira integrada a formacgéo inicial.

Santos; Melo de Sousa (2020) afirmam que as fases de formacao, inicial e
continuada, sao fundamentais para o desenvolvimento profissional dos educadores,
proporcionando-lhes uma maior autonomia intelectual e enriquecendo suas
experiéncias na area. Essa abordagem visa oferecer uma formagao mais adequada
as exigéncias atuais e que faga sentido para os professores.

Imberndn, (1994, p. 55; apud Gasque; Costa, 2003), destaca que a formagao
inicial foca na aquisicdo de conhecimentos basicos, enquanto a formagao continuada
se desenvolve posteriormente, com o objetivo de promover o aperfeicoamento
continuo ao longo da carreira docente. Para essas autoras, a formagao continuada é
um processo continuo de busca e atualizagao das praticas pedagogicas, envolvendo
atividades organizadas e apoiadas por instituicbes e programas de formagao, que sao
essenciais para a melhoria do ensino e da aprendizagem. Silva (2018) complementa
essa perspectiva ao enfatizar a importancia da participagdo dos professores em
cursos de formagao profissional como uma condi¢gdo necessaria para a evolugao do
trabalho pedagdgico.

Souza, Pinheiro; Mendes, (2018) ressaltam que a formagdo continuada é
essencial para que os docentes se atualizem e desenvolvam uma identidade de
pesquisador, o que é fundamental para a pratica pedagdégica transformadora. Demo,
(2002, p. 56. apud Gasque; Costa, 2003) sublinha que o professor deve atuar como
pesquisador, garantindo que a pesquisa seja considerada um "principio cientifico e
educativo". Essas ideias sdo apoiadas por Pauli; Silva (2023), que afirmam que essa
iniciativa é essencial para o desenvolvimento continuo das praticas pedagogicas dos
professores nas dinamicas de ensino e aprendizagem.

A capacitacao, conforme apontado por Nogueira; Borges (2021), € uma politica
governamental que busca atender as demandas dos educadores, garantindo o
interesse coletivo de todos os participantes do processo educativo. Conforme
mencionado anteriormente, a LDB, aprovada em 1996, representou um ponto central
nesse contexto, especialmente ao definir orientagbes que valorizam a formacéao

continuada.
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Ruiz (2022), destaca que o modelo de formacao adotado buscava atender as
demandas do capitalismo, sendo marcado por sua natureza precaria, exploradora e
alienante, o que se refletiu nas politicas educativas que foram implementadas.

Cabe ressaltar que, nesta pesquisa, o objetivo ndo é discutir uma formagao
continuada focada nas exigéncias do mercado, mas analisar como as mudangas
recentes afetam tanto a formacéo inicial quanto a continuada dos professores, que
frequentemente se entrelagam. Também, discutir os impactos das reformas
educacionais nas politicas de formacéo docente e na qualidade do ensino, por meio
da analise das normativas propostas nesse cenario.

No que se refere a formagao continuada de professores, Assis (2023) e Ruiz
(2022) identificam, em seus estudos, as principais resolu¢des de diferentes periodos,
gestdes e correntes ideoldgicas, conforme foram homologadas pelo Conselho
Nacional de Educagao (CNE). Estas resolu¢des englobam: CNE/CP n° 1, emitida em
18 de fevereiro de 2002; CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015; CNE/CP n° 2, de 20 de
dezembro de 2019; CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020, CNE/CP n° 4, de 29 de
maio de 2024. Ruiz (2022) destaca que algumas resolugbes contemplavam tanto a
formagédo inicial quanto a formagdo continuada, enquanto outras focavam
exclusivamente na continuidade da formacao.

No presente estudo, optou-se por abordar as resolugdes a partir da década de
2000 até a mais recente, a CNE/CP n° 4, de 2024. Adicionalmente, enfatiza-se as
resolucdes anteriores, iniciando com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educacéo Basica — DCN 2002 que foram aprovadas pela
CNE/CP n° 1 de 2002 (Brasil, 2002).

A resolugao aprovada em 2002 evidenciou a relevancia da formacéo integrada
para educadores, enfatizando que uma formagao pedagogica sélida € indispensavel.
A deliberacao estabelecida naquele ano destacou a importancia da formagéo conjunta
para os docentes, também, realgcou a importancia da elaboragdo de curriculos
alinhados as realidades locais. No contexto, a interdisciplinaridade e a articulagao
entre formacdo inicial e continuada eram consideradas essenciais para o
desenvolvimento profissional dos professores, promovendo uma educacido de
qualidade que atendesse as demandas dos estudantes e da sociedade. Entretanto,
de acordo com Assis (2023), nesse intervalo mantém-se uma influéncia do
neoliberalismo nas fundamentagbes pedagodgicas, evidenciando uma continuidade

das diretrizes educacionais que remontam a década de 1990 no Brasil.
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A Resolugdo CNE/CP n° 1/2002 estabeleceu diretrizes para os cursos de
licenciatura em Geografia, enfatizando a separacao entre licenciatura e bacharelado,
o que fortalece a identidade docente e exige uma formagao pedagdgica mais ampla.
Essa normativa promove a conex&o entre teoria e pratica, estimulando estagios
supervisionados que permitem a aplicacdo efetiva dos conteudos em contextos
educacionais reais. Ademais, sublinha a importancia da valorizagdo da carreira
docente, reconhecendo o papel fundamental do educador na sociedade e no processo
educativo.

Em 1° de julho de 2015, foram formalizadas as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéao Inicial de Professores da Educacido Basica, as quais
passaram a orientar os cursos de licenciatura em todo o Brasil. Esse processo foi
estabelecido pela Resolugdo CNE/CP n° 2, que revogou as diretrizes anteriores e
entrou em vigor a partir de 2015 (Brasil, 2015).

Conforme Nogueira; Borges (2021), os documentos produzidos por essa
resolugao representavam uma atualizac&o das diretrizes de 2002, visando melhorar e
ampliar a formagéo dos professores, a fim de garantir um desempenho profissional
apropriado. Essa abordagem englobava, simultaneamente, tanto as formacdes iniciais
quanto as continuadas e, de acordo com Assis (2023), reforgava a importancia de uma
articulacao entre estes niveis formativos, promovendo o desenvolvimento continuo
dos educadores. Destacou-se a valorizacao dos profissionais da educacao, bem como
a necessidade de condi¢cbes de trabalho adequadas. Ademais, enfatizou-se a
participacdo ativa dos educadores na formulagdo de politicas de formagao, visando
atender as demandas reais da profissdo. Contudo, surgiram desafios como a
desarticulacdo entre essas politicas e as dificuldades na adaptacao dos curriculos
pelas instituicbes de ensino superior, complicando a implementacéo das diretrizes.

Quanto aos cursos de licenciatura em Geografia, Assis (2023) destaca, em sua
analise da DCN/2015, a importancia de uma formagdo que seja mais ampla,
englobando nao apenas o conhecimento especifico da area geografica, mas também
abordagens pedagodgicas, éticas e sociais, visando capacitar os professores a
enfrentarem a diversidade presente no ambiente escolar. Além disso, um ponto
significativo é a proposta de aumentar a carga horaria dos cursos de licenciatura em
Geografia, o que permitiria uma formagao mais sdlida e alinhada as demandas

contemporaneas.
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E importante ressaltar que Assis (2023) menciona que essas orientacdes s&o
essenciais para entender as mudancas e os desafios que apareceram na formacgéao
de professores no Brasil, especialmente em relacdo as politicas educacionais
implementadas apdés o golpe de 2016. A interrupgcdo das politicas curriculares
educacionais apos esse evento também se mostrou um desafio significativo para o
fortalecimento da formagéao de professores e para a valorizagdo dos educadores.

Em dezembro de 2019, foi promulgada a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 (Brasil,
2019), conhecida como BNC-Formagado, que passou a estabelecer as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores da Educacgao Basica,
conectando a formagao docente as necessidades da BNCC (Nogueira; Borges, 2021).
Conforme Assis (2023), o contexto politico do Brasil no momento da sua aprovacéao,
sob a administracdo de Jair Bolsonaro, mostrava um ressurgimento da agenda
neoliberal, com forte influéncia dos Estados Unidos.

Durante esse periodo, a aprovagao da referida resolugao foi alvo de criticas de
varios segmentos, incluindo movimentos de professores e entidades educacionais,
que contestavam a forma impositiva com que a BNC-Formacao foi implementada.
Muitos percebiam o processo como antidemocratico e acreditavam que as
contribuigdes da comunidade académica foram ignoradas.

O CNE e o MEC enfrentaram continuas pressdes e criticas em relacéo aos
prazos e a implementagao das novas diretrizes. Essa situagao resultou em um dialogo
mais intenso com a comunidade educacional, levando a extensdo dos prazos para a
adequagao dos cursos de licenciatura. Esse dialogo envolveu discussdes sobre a
necessidade de ajustes nas diretrizes, considerando as preocupacdes e sugestoes
dos educadores e instituicdes de ensino. Além disso, o impacto da crise sanitaria de
Covid-19 resultou no adiamento das obrigatoriedades de implementagao que estavam
inicialmente agendadas para 2021, e que foram prorrogadas devido as dificuldades
enfrentadas pelas instituicbes de ensino (Assis, 2023).

Nogueira; Borges (2021) destacam que, ao término de 2019, ocorreram
debates sobre a apresentacdo de novas orientacdes para a formacao de docentes ou
uma sugestao de alteragao da entéo resolugdo CNE/CP n° 2/2015. Muitos protestos
contrarios surgiram, porém, apesar das respostas negativas da comunidade
educacional, ndo houve consideragéo as reivindicagdes, e seus representantes nao

tiveram a oportunidade de se manifestar.
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A Resolugao CNE/CP n° 2/2019 trouxe a tona uma série de orientagdes
propostas para modernizar e padronizar a formagao dos educadores no Brasil. ABNC-
Formacao destacou a importancia da eficacia e do desenvolvimento de competéncias
praticas, defendendo que a formacao continuada fosse percebida como um espacgo
para preparar os docentes, suprindo deficiéncias da formacéo inicial e promovendo
uma divisao entre teoria e pratica.

Contudo, de acordo com Nogueira; Borges (2021), essa abordagem resultou
em uma formacgao continuada que acabou sendo tratada como um aspecto secundario
na formacé&o dos professores, o que fez com que perdesse importancia e profundidade
no processo educativo.

Simultaneamente, conferia flexibilidade aos curriculos das licenciaturas,
permitindo que as instituigbes adaptassem suas abordagens pedagogicas as
especificidades regionais e das diferentes areas do conhecimento. A resolugdo
também enfatizava a avaliagcdo continua da formacado docente, reconhecendo a
necessidade de um processo formativo que transcendia a ensino.

A organizagao curricular proposta pela BNC-Formagéao deixou de ser baseada
em nucleos flexiveis e interdependentes, passando a adotar grupos mais estritos na
definicdo dos conteudos e na contabilizacdo das horas. Essa mudancga resultou em
uma menor autonomia para as instituicdes de ensino na elaboragéo de seus curriculos
e impactou a formacao das competéncias necessarias para a atuagcao dos docentes,
que deveriam ser desenvolvidas durante o curso.

Embora essa abordagem visasse alinhar a formagdo dos professores as
necessidades do mercado e da educacao basica, recebeu contestagdes por oferecer
um percurso formativo que era considerado menos critico e reflexivo. Esses elementos
destacam as mudancas relevantes no desenvolvimento profissional do docente de
Geografia no Brasil, que provocaram discussdes e protestos sobre a qualidade e o
carater da formacao dessa preparacgao, refletindo também na formagéao continuada.

As manifestagdes foram registradas por importantes instituicbes que
representam os profissionais da educacédo, como a AGB, no caso da Geografia, que
expressou sua insatisfacdo com a criagdo das PCNs em 1998, além de abordar as
politicas educacionais atuais (Lacerda, 2022). Ademais, a Associagdo Nacional de
Po6s-Graduagao e Pesquisa em Geografia (ANPEGE) questiona as mudangas nos

curriculos que afetam a formacéo na area de Geografia.
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De acordo com Menezes (2001), a formagao continuada € uma maneira de
atualizar e aprimorar os conhecimentos dos professores da educagao basica. A
Resolugdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020 (Brasil, 2020), segue as diretrizes
da LDB e serve como base para definir os parametros curriculares para a capacitagao
dos docentes da educacgao basica, com o intuito de aprimorar a qualidade da educagao
no Brasil (Pauli; Silva, 2023).

Segundo Silva; Falcao (2024), a Resolugdo CNE/CP n° 1/2020 determina as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Continuada de Professores da
Educacgao Basica, também chamada de BNC-Formagao Continuada, com o objetivo
de regulamentar a capacitacdo continua dos docentes, visando o desenvolvimento
permanente dos profissionais da educacéao basica, ao definir competéncias essenciais

para esses docentes.

Componente essencial da sua profissionalizagdo, na condigdo de agentes
formativos de conhecimentos e culturas, bem como orientadores de seus
educandos nas trilhas da aprendizagem, para a constituicdo de
competéncias, visando o complexo desempenho da sua pratica social e da
qualificagdo para o trabalho (Brasil, 2020, p. 2).

O documento promove a valorizagdo da formagao profissional e busca alinhar
as atividades pedagogicas as exigéncias da sociedade atual. Além disso, o texto
destaca a relevancia da formacao inicial e continuada, assim como a formacao dos
professores, apontando que essa € uma responsabilidade coletiva dos 6rgaos
federativos, que devem trabalhar em conjunto nesse processo.

Silva; Falcao (2024) ressaltam que,

[...] sob a ética legal, tanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional
(LDB), quanto a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), estabelecem o
dever da Uniao, do Distrito Federal, Estados e Municipios de promover a FC
de profissionais do magistério (Silva; Falcédo, 2024, p. 3).

A resolucio destaca ainda a relevancia de considerar as instituicoes de ensino
basico como locais fundamentais para a formagao, pratica e pesquisa educacional.

Conforme Assis (2023), a Resolugdo CNE/CP n° 1/2020 representa uma
continuidade das mudangas que tiveram inicio com a BNC-Formacéo de 2019, uma
vez que seu principal foco é a formacéo inicial de docentes, de modo que esta

satisfaca as necessidades da educacgao basica.
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Semelhantemente a resolugao anterior, este documento ressalta a relevancia
de alinhar a formacao docente as orientagdes da BNCC, promovendo uma conexao
entre o conteudo abordado nos cursos de licenciatura e as expectativas de
aprendizado para os estudantes da educacao basica. Isso requer a readequacao dos
curriculos dos cursos de licenciaturas para satisfazer essas novas exigéncias.

Silva; Falcao (2024) enfatizam a relevancia de que essas formagdes sejam
compativeis com a implementagdo da BNCC, conforme determinado pela Resolugao
n® 1/2020. Dessa forma, observa-se que a BNC-Formagdo adota uma abordagem
focada em competéncias, visando o desenvolvimento de habilidades especificas nos
docentes em formacgao.

Névoa (2019 apud Silva; Falcao, 2024, p. 6) defende, no entanto, que esse tipo
de formacdo nao diz respeito a extensas listas de saberes ou competéncias que os
professores devem alcancar, mas sim a busca de uma formagdo que permita a
construcao de sua propria identidade como profissionais da educacao.

O artigo 13 da resolugao preconiza que a BNC-Formagao Continuada deve
estimular a aprendizagem em conjunto entre os professores, proporcionando espagos
para que eles possam aprender com seus colegas de profissdo. A presenca de um
formador experiente, atuando como mentor ou tutor, & essencial para oferecer suporte

e direcionamento aos educadores ao longo do processo de formagao.

A Formacdo Continuada em Servico deve oferecer aos docentes a
oportunidade de aprender, junto com seus colegas de trabalho, com suporte
de um formador experiente (mentoria ou tutoria), compartiihando
aprendizagens ja desenvolvidas, atendendo ao disposto no Paragrafo unico
do artigo 61 da LDB (Brasil, 2020, p.6)

Diversos elementos também s&o considerados fundamentais para o avango na
formacao de professores, conforme a BNC-Formacdo Continuada. Alguns deles
envolvem a oferta de variadas atividades, incluindo cursos, seminarios, encontros e
grupos de estudo, que ajudam na atualizacao e aperfeicoamento dos docentes. Como
estipulado no artigo 12 da Resolugdo CNE/CP n° 1/2020:

A Formacgao Continuada em Servigco deve ser estruturada mediante ag¢oes
diversificadas destinadas ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas ao longo da vida profissional, e contextualizada com as praticas
docentes efetivamente desenvolvidas (Brasil, 2020, p. 6, grifo nosso).
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Isso implica que as atividades de formagao devem estar integradas no cotidiano
das escolas e das salas de aula, com o objetivo de atender as necessidades
especificas de professores e dos estudantes. Assis (2023) critica essa situagéao, a qual
ele se refere como “engajamento profissional”.

A formacéo permanente na BNC-Formagao Continuada ainda estabelece uma
conexao com programas e cursos que sejam flexiveis e modulares, permitindo a
complementacgao, atualizagdo ou melhoria do processo de crescimento profissional
dos educadores, conforme mencionado no artigo 14 da Resolugdo CNE/CP n° 1.
Dessa forma, os professores podem personalizar sua jornada de formagao de acordo
com suas demandas e objetivos individuais (Pauli; Silva, 2023).

Os autores afirmam também que essas ag¢des podem ser realizadas de forma
presencial, online, hibrida ou se utilizando de outras modalidades que nao requerem
presenca fisica (Pauli; Silva, 2023). Como exemplos, os cursos de formagao de
professores voltados para a educacao no transito, os quais sdo discutidos nesta
pesquisa e que estdo alinhados com as orientagdes estabelecidas pela norma citada
anteriormente.

Diferentemente das resolucdes anteriores, a Resolugao CNE/CP n° 4, de 29 de
maio de 2024, estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéao Inicial
em Nivel Superior dos profissionais do magistério da Educagdo Basica. Essa
normativa contempla cursos de licenciatura, formagao pedagdgica para graduados e
segunda licenciatura, incluindo a formagéo de professores para diferentes areas do
conhecimento, como a Geografia.

Além disso, a Resolugao CNE/CP n° 4/2024 revoga as Resolu¢gdes CNE/CP n°
2/2019 — que instituiu a BNC Formacao — e CNE/CP n° 1/2020 — que criou a BNC-
Formacado Continuada —, além da Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, que tratava das
diretrizes para a formacdo de professores da educacdo basica. Essa mudanca
normativa sinaliza uma alteracdo de enfoque que, embora avance na reestruturagao
da formagao inicial, mantém lacunas significativas na articulagao entre formacao inicial
e continuada, fragilizando o fortalecimento de politicas de Estado voltadas a
qualificacdo permanente dos profissionais da educacao.

A Resolugado CNE/CP n° 4/2024 regulamenta a formagao de professores para
todas as etapas da Educagao Basica, incluindo modalidades especificas como EJA,
Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Quilombola entre outras. A

normativa alinha-se as politicas educacionais, mantendo a integragao entre formagéao
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tedrica e pratica, com énfase na presenca fisica dos futuros docentes. Estabelece uma
carga horaria minima de 3.200 horas, distribuidas entre formagao geral, conteudos
especificos — garantindo, no caso de cursos EaD, pelo menos cinquenta por cento da
carga horaria de forma presencial -, atividades de extensdo académica e estagio
curricular supervisionado. Além disso, define fundamentos, principios, perfil do
egresso, estrutura e curriculo dos cursos, incluindo diretrizes de planejamento,
avaliacao, regulacao e articulagdo com o Sistema Nacional de Avaliagao da Educagao
Superior (SINAES) e as metas previstas no Plano Nacional de Educagdo (PNE).
Determina ainda que as Instituigdes de Educag¢ao Superior (IES) observem as normas
aplicaveis a cada etapa da Educacao Basica e a legislagao vigente (Brasil, 2024).

Embora a Resolugdo CNE/CP n°4/2024, instituida durante o terceiro mandato
do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, represente avangos em relacao as normativas
anteriores, ela tem sido alvo de criticas de entidades educacionais progressistas,
como o Sindicato Nacional dos Docentes das Instituicdes de Ensino Superior (ANDES-
SN) e a Associacdo Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educacgao
(ANFOPE). As entidades criticam a revogagao das BNCs Formagao e Formacgéao
Continuada, apontando que a Resolugao de 2024 reforca uma logica tecnicista e
pragmatica, desconsidera os avangos da normativa de 2015 e fragiliza politicas
voltadas a valorizagao e a formagao critica de docentes. Embora compartilhem criticas
centrais, cada entidade apresenta enfoques e argumentos especificos em relagao as
implicagdes da nova normativa.

Dentre as principais criticas da ANFOPE (2024) esta a falta de transparéncia e
de participagdo democratica no processo de elaboragao da resolugcao, especialmente
no que se refere ao formato de consulta publica e ao didlogo com a comunidade
académica e profissionais da Educacao basica.

O ANDES-SN, por sua vez, enfatiza que a Resolugdo CNE/CP n°4/2024
representa uma “bricolagem”” de conceitos progressistas e tecnicistas, evidenciando

um compromisso ambiguo entre uma perspectiva emancipatoria e uma orientagao

7 Segundo o Dicionario Online Portugués, o termo “bricolagem” refere-se a trabalhos ou conjuntos de
trabalhos manuais, ou de artesanato. J&4 de acordo com a Wikipédia, a palavra (do francés bricolage)
designa atividades como montagem, instalagdo ou reparos feitos por pessoa nao especializada, sem a
ajuda de servigo profissional e tipicamente para proveito préprio. No contexto das criticas do ANDES-
SN a Resolugdo CNE/CP n°4/2024, o conceito € utilizado de forma metaférica para indicar uma
combinacao heterogénea e improvisada de elementos conceituais progressistas e tecnicistas, sem a
construgdo de um projeto formativo coeso e emancipatorio. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/bricolagem/.
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técnico-instrumental. Entre as criticas apontadas pela entidade estdo o esvaziamento
tedrico do estagio supervisionado, que, segundo o sindicato, foi reduzido a praticas
pragmaticas com pouca reflexdo critica; a auséncia de mecanismos efetivos de
valorizagdo profissional; e as lacunas sobre a integracdo entre a formacéo inicial e
continuada, aspectos que, na avaliacdo da entidade, podem contribuir para a
precarizagao do trabalho docente (ANDES-SN, 2024).

Silva et al. (2019) destacam que os professores de Geografia tém uma
perspectiva positiva em relagado aos cursos de formacdo continuada, reconhecendo
sua importancia para o aprimoramento de suas praticas pedagogicas. Eles veem
esses cursos como oportunidades essenciais para a atualizagao e reflexao sobre suas
abordagens de ensino, permitindo a revisao e reformulagcéo de teorias em resposta as
mudancgas sociais e educacionais. Assim, a formacao continuada é valorizada como
fundamental para o desenvolvimento profissional e a melhoria da qualidade do ensino
de Geografia nas escolas publicas. Segundo Silva; Leite (2019, p. 22) “a formacéao
continuada na disciplina de Geografia representa uma atividade necessaria e que
precisa fazer parte do contexto do trabalho docente”.

Para compreender a importancia do processo de formacdo continuada,
especialmente para os professores de Geografia, € fundamental considerar as
contribuicdes de autores como Rosa (2014), que demonstra que a formacao é
fundamental para aprimorar as praticas pedagdgicas, tornando-as mais efetivas e
contextualizadas. Cavalcanti (2006) complementa essa visdao ao afirmar que a
formacéao continuada € essencial para a atualizagao e aperfeicoamento dos docentes
ao longo de sua trajetéria profissional, permitindo que acompanhem as mudancas e
inovagdes na area de ensino e aprendizagem.

Além disso, a formacdo continuada contribui para a construcdo de
conhecimentos docentes mais complexos e reflexivos, capacitando os professores a
lidarem com as demandas e desafios especificos do ensino de Geografia. Endo (2016,
p. 40) enfatiza que “[...] o professor precisa estar sempre buscando a aquisigao de
conhecimentos cujos desdobramentos podem contribuir para inovagdo em suas
praticas”. A autora ressalta que essa busca por aprimoramento deve ser uma
constante na vida do professor, especialmente no campo da Geografia.

Portanto, é relevante a oferta de cursos de formagao que possam apresentar
propostas que contribuam para a realidade da sala de aula, promovendo uma

educacao mais critica e reflexiva.
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3.4 Breve analise da formagao continuada de professores de Geografia no
Distrito Federal (DF)

Esta secédo aborda as politicas educacionais em vigor no Distrito Federal, os
desafios enfrentados e os impactos na pratica docente, com base na analise de
estudos relevantes sobre o tema, culminando em uma analise da formagao docente
neste contexto.

No Distrito Federal, ha diversos cursos de formagao continuada disponiveis
para professores de diferentes areas, tanto no setor publico quanto no privado. No
entanto, a Unidade-Escola de Formacgao Continuada dos Profissionais da Educacéao
(Uni-EAPE) se destaca por atender especificamente os profissionais do magistério
publico. Conforme Santos e Souza (2020), para que as agbes de formagao continuada
sejam efetivas, € fundamental que recebam o suporte das instituicées de ensino onde
os docentes atuam, independentemente de sua natureza publica ou privada.

Desde 1995, a formagao continuada no DF passou a ser coordenada pela
EAPE, que ao longo dos anos assumiu diferentes formatos institucionais e hoje esta
vinculada a Subsecretaria de Educacao Basica (SUBEB/SEEDF). As Diretrizes de
Formacgao Continuada da SEEDF (2019) ressaltam o papel estratégico da EAPE como
articuladora de politicas formativas fundamentadas na perspectiva critico-
emancipadora®, voltadas ao fortalecimento do trabalho docente, a valorizagdo
profissional e a transformacgéo social. Essa atuagao busca garantir que as ag¢des de
formacéao transcendam a mera atualizacéo técnica, promovendo espacos reflexivos e
colaborativos entre teoria e pratica pedagdgica.

Atualmente, a Uni-EAPE oferece capacitagdes para os profissionais da area da
educacao, organizando workshops, oficinas, reunides, conferéncias, palestras e
debates que abrangem as diversas etapas e modalidades de ensino e contemplam
tematicas multiplas e interdisciplinares. Conforme as diretrizes estabelecidas pela
SEEDF (2019), essas agdes de formacgao continuada podem ser realizadas tanto pela
prépria Uni-EAPE quanto por instituicdes externas, mantidas pelo poder publico ou

por iniciativa privada, desde que suas propostas sejam submetidas a analise e

8As concepgdes e teorias abordadas e assumidas nas Diretrizes de Formagéo Continuada da SEEDF
(2019), tém origem no campo da formagao docente. Contudo, reconhece-se que os pressupostos da
perspectiva tedrica critico-emancipadora séo igualmente aplicaveis a formagao continuada de todos os
profissionais da educacao, incluindo docentes e ndo docentes (SEEDF, 2019, p. 26).
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validacado da equipe responsavel pela formacdo continuada da instituicdo. As
atividades sao realizadas por formadores do quadro interno da Uni-EAPE ou por
especialistas externos — docentes, pesquisadores e profissionais com experiéncia nas
areas tematicas abordadas —, de modo semelhante a formacdo em Mobilidade e
Transito. Essa organizagao visa garantir o valor formativo e a coeréncia com as
politicas oficiais de formagado continuada dos profissionais da educagdo no DF,
fortalecendo as praticas pedagogicas e contribuindo para o desenvolvimento
profissional continuo dos educadores (Distrito Federal, 2019).

No que se refere a oferta de formagdes voltadas a pratica pedagdgica
relacionadas aos temas transversais, a Revista Informacgdes (2019) afirma que a Uni-
EAPE promove diversas oportunidades em parceria com 6rgaos e instituigdes, tanto
da propria SEEDF quanto externas, como o Centro de Apoio ao Surdo (CAS), o
Tribunal de Justiga do Distrito Federal e dos Territorios (TJDFT), a Camara Legislativa
do Distrito Federal (CLDF) e o Departamento de Transito do Distrito Federal (Detran-
DF), cuja atuacgéao sera problematizada e analisada em topico posterior, considerando
suas contribuicdes e limitagdes para a formacao continuada de professores.

Em relacdo a oferta de cursos especificos para professores de Geografia, Silva
et al., (2019) observam que a EAPE ainda disponibiliza um numero limitado de cursos,
0 que nao atende plenamente as necessidades dos docentes dessa area. Sobre esse
tema, foram identificadas algumas pesquisas que buscam ampliar o conhecimento
desse fendbmeno no ambiente do Distrito Federal. O artigo de Souza, Pinheiro;
Mendes, (2018) discute a importancia da formag&o continuada para os professores de
Geografia e como essa formacado pode contribuir para a melhoria da qualidade do
ensino e para a formacgao de cidadaos criticos e conscientes. Os autores elaboram
algumas reflexdes sobre a pratica pedagdgica e a preponderancia da atualizagéo
constante dos professores para acompanhar as transformagdes da sociedade e da
educacgao.

O estudo destaca a necessidade de integrar teoria e pratica no ensino,
permitindo que os professores reconhegcam o impacto transformador de suas acgoes.
A formacao deve enfatizar a educacao cidada, preparando estudantes para a analise
critica de sua realidade social, com a Geografia exercendo um papel fundamental.
Além disso, discute-se o desafio do uso critico das tecnologias digitais pelos
estudantes, o que requer uma intervencao mais ativa dos professores. O artigo critica

a metodologia tradicional de ensino, defendendo uma abordagem que estimule a
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reflexdo critica e analise das informacdes. Assim, propde-se que a formacgao
continuada dos docentes inclua tanto conteudos geograficos quanto praticas
pedagodgicas adequadas as exigéncias da educagdo contemporanea (Souza,
Pinheiro; Mendes, 2018).

O texto de Silva; Leite (2019), aborda os desafios enfrentados pelos
professores de Geografia em sua carreira, a relevancia do desenvolvimento da
reflexdo critica dos profissionais sobre suas praticas pedagodgicas, a necessidade de
atualizagcdo constante acerca dos conhecimentos geograficos e a importancia da
articulacao entre teoria e pratica na formacao docente. Além disso, o estudo apresenta
referenciais tedricos essenciais para a discussado sobre a formacgao continuada em
Geografia.

A pesquisa enfatiza que a formagao continuada deve ser contextualizada as
expectativas e necessidades dos professores, promovendo a motivagdo e o
comprometimento no ensino. Os autores observam uma dicotomia entre os conteudos
dos programas formativos e a pratica docente real, o que compromete a qualidade do
ensino. Além disso, a pesquisa destaca a relevancia de reavaliar o ensino de
Geografia em um contexto de rapidas transformacdes sociais e tecnologicas, exigindo
atualizagao constante dos professores. Concluindo, a formagao continuada deve ser
considerada um processo ciclico, interligando a formagao inicial com o
aperfeigoamento profissional, com vistas a aprimorar as praticas pedagoégicas e formar
educadores mais preparados a enfrentar os desafios contemporaneos da educacgao
(Silva; Leite, 2019).

No artigo € analisada também a participacao dos professores de Geografia das
escolas publicas do Gama-DF (regidao administrativa do Distrito Federal, localizada na
area do entorno de Brasilia) no processo de formagéo continuada pela EAPE, bem
como as politicas de fomento desenvolvidas pela SEEDF durante os anos citados. O
estudo busca compreender a relevancia da formagao continuada para a atuacao
profissional dos docentes e identificar as principais demandas e desafios enfrentados
pelos professores de Geografia no contexto escolar (Silva; Leite, 2019).

Os resultados do estudo indicam que, apesar do reconhecimento por parte dos
educadores sobre a relevancia da formagao continuada para a melhoria de suas
praticas pedagogicas, a adeséo efetiva aos cursos disponibilizados € insatisfatoria. Os
docentes demonstram interesse em atualizacdo, mas enfrentam desafios relacionados

a qualidade e pertinéncia dos cursos, especialmente aqueles oferecidos a distancia,
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desprovidos de tutoria adequada. Além disso, a significativa quantidade de
professores contratados temporariamente limita a participagcdo em formacdes, dado
gue estes néo tém acesso a afastamentos para programas de pds-graduacgao.

Os autores enfatizam a necessidade de implementacdo de politicas
educacionais mais eficazes pela SEEDF, com cursos que atendam as demandas reais
dos educadores e que sejam acessiveis. Conclui-se que a formagao continuada deve
ser uma oportunidade para que os professores revisitem e reformulem suas
abordagens tedricas, especialmente em um contexto de rapidas transformacodes
sociais, ressaltando a importancia da atualizagdo constante na area da Geografia
(Silva; Leite, 2019).

A pesquisa de Luz Neto (2022) levanta questionamentos sobre os motivos que
tém estimulado professores de Geografia da rede publica de ensino do Gama a
buscarem por formacgao continuada. A partir dessa problematica, o autor apresenta
reflexdes sobre os desafios e possibilidades da formacdo continuada para os
professores de Geografia da rede publica do Gama-DF. O texto também discute a
importancia da formacao continuada para a resolugao de situagdes-problema na
atuacao docente e para a autonomia dos professores.

Na pesquisa, o autor aponta que a busca por aprimoramento na educacéo é
impulsionada por fatores como a adaptagdo as novas demandas do mundo
contemporaneo, o desejo de crescimento profissional e as influéncias de politicas
educacionais. Apesar dos desafios, como infraestrutura inadequada e desvalorizagao
da carreira, existem esforgos positivos dos educadores.

Luz Neto (2022) ressalta a importancia de desenvolver uma mediacao
pedagdgica que se alinhe as necessidades atuais, incentivando a adogao de novas
estratégias didatico-pedagdgicas e a ressignificagao de suas praticas em sala de aula.
Para isso, a formagdo dos professores deve englobar experiéncias praticas,
conhecimentos especificos da Geografia e saberes pedagogicos, sempre
considerando o contexto dos estudantes e da comunidade. A pesquisa defende que a
formacao continuada é essencial para o desenvolvimento profissional dos professores
de Geografia, buscando garantir uma educagao de qualidade nas escolas publicas.

Essas pesquisas revelam uma analise do contexto escolar, especialmente no
que se refere as estratégias de desenvolvimento profissional e a sua influéncia na

atuacdo dos professores nas escolas publicas. Destacam, ainda, a importancia da
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formacao continuada dos docentes de Geografia para o aprimoramento da qualidade
do ensino e a formacgao de cidadaos criticos.

Todos os estudos ressaltam a importancia da formacao continuada como uma
ferramenta essencial para que os professores de Geografia se atualizem e melhorem
suas abordagens e praticas pedagodgicas, permitindo que acompanhem as mudangas
sociais e educacionais. As pesquisas exploram os desafios enfrentados pelos
docentes, incluindo a necessidade de refletir criticamente sobre suas praticas e
integrar teoria e pratica. Elas também identificam as necessidades especificas dos
professores em relacdo a formacdo, como a atualizacdo de conhecimentos
geograficos e metodoldgicos.

Os estudos também revelam os motivos que levam os professores a buscar
formacdo continua, destacando a busca por maior autonomia profissional e a
resolucao de problemas como fatores motivadores. A reflexdo critica sobre a pratica
pedagogica € um tema recorrente, com foco na importancia de os professores se
tornarem profissionais mais conscientes e capacitados para enfrentar os desafios da
educacao contemporanea.

Para entender a conexao entre a formacido continuada dos professores de
Geografia e a tematica educacao sobre o transito, € fundamental examinar edicées de

cursos e eventos voltados especificamente a esses profissionais da educacao basica.

3.5 Formacgao continuada para professores em educagao para o transito

Para realizar esta pesquisa, foram efetuados levantamentos com a finalidade
de reunir dados que visam superar o modelo classico de formagao de professores
baseado na acumulagao de conhecimentos por meio de processos de transmissao e
recepgao, que nao favorece a formagao completa dos professores, revelando-se uma
abordagem acritica, nao reflexiva (Paulo, 2018).

Nesse contexto, identificaram-se eventos e cursos de formacdo continuada
direcionados a professores de Geografia, os quais discutem a tematica educagéao para
o transito de forma interdisciplinar e transversal. Através da analise, percebeu-se a
presenca de atividades que promovem a interligagao entre o referido tema e o ensino
de Geografia.

Segundo Schaffer (2002, p.164), a “educagcao para o transito encontra

intimidade no carater cientifico da disciplina quando se volta a analise da sociedade
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na sua relacdo com o ambiente construido”. E importante destacar que, como
disciplina escolar, a Geografia possui um objeto técnico que contribui para aperfeicoar
praticas e habilidades importantes para a identificacdo do aluno com seu lugar de vida
e para intervencao espacial.

Quando se trata da disponibilidade de cursos que tratam do assunto da
educacgao para o transito, € fundamental promover parcerias entre escolas e entidades
ligadas ao Sistema Nacional de Transito, visando a formacédo de professores e
estudantes. O autor defende a importancia da atuacdo do Estado na formacao dos
docentes, a fim de assegurar um ensino de qualidade e consistente nas escolas
publicas (Schneider, 2002).

Neste contexto, em setembro de 2004, o Departamento de Geografia da
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), em parceria com a Associagao
Brasileira de Educacao e Seguranga para o Transito (ABRAEST), realizou a V Semana
de Geografia em G. O tema abordado foi “Transito e Organizacdo do Espago”. A
proposta do evento foi debater questbes relacionadas ao transito no Brasil, com
enfoque especial em Mato Grosso e na cidade de Caceres, buscando sugerir solugoes
para os problemas de transporte e discutir sobre a estruturacdo do espaco e seu
impacto no desenvolvimento social, econémico e cultural.

Destinado a comunidade académica, professores do ensino fundamental e
médio, profissionais de Geografia, gestores publicos, entidades ligadas ao transito e
a sociedade em geral, o evento proporcionou a aquisicdo de conhecimentos e
informacgdes relevantes sobre a tematica educagao para o transito e o ensino de
Geografia. A programacao incluiu mesas-redondas, workshops, oficinas, grupos de
estudo e debate, bem como apresentagdes de trabalhos cientificos. A carga horaria
variou entre 20 horas para os participantes do periodo noturno e 40 horas para os
participantes dos periodos vespertino e noturno.

N&o foram localizadas maiores informagdes, como ementas, programagéo e
materiais relacionados ao evento. No entanto, foi possivel ter acesso a divulgacao
através de paginas que abordam os acontecimentos ocorridos antes, durante e apés
a sua realizagéo.

O Programa Conexdo DNIT tem como objetivo auxiliar os professores na
abordagem abrangente da tematica educacdo no transito nas salas de aula,
disponibilizando recursos pedagdgicos por meio de um portal online e de um aplicativo

para celular. Esse programa é resultado de uma colaboragao entre o Departamento
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Nacional de Infraestrutura de Transportes (DNIT) e o Nucleo de Estudos e Pesquisas
em Educacao para o Transito (NEPET) do Laboratério de Transportes e Logistica
(LabTrans) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Seu objetivo é
promover agdes educativas e a troca de experiéncias pedagogicas sobre a educagéo
para o transito entre educadores de diversas regides do Brasil, formando uma rede
nacional dedicada ao desenvolvimento continuo de atividades educativas nessa area.
E importante mencionar que o curso estd em sua quarta edicdo no contexto de
realizacao do presente estudo.

Atualmente, o curso “Inovacgéo e Transversalidade no Ensino Médio: Integrando
a Educacdo para o Transito aos Saberes Escolares” (Anexo H), destaca-se ao
oferecer aos professores do Ensino Médio a oportunidade de aprimorar suas praticas
pedagogicas. O foco estd na conexdo de temas interdisciplinares com os desafios
enfrentados pelos jovens, especialmente através da educacdo para o transito
promovida pelo Programa Conexao DNIT, que visa o desenvolvimento juvenil e a
cidadania (DNIT, 2023).

O curso é ofertado em formato online e é dividido em quatro médulos, que
incluem atividades sincronas, realizadas por videoconferéncia, e assincronas,
acessadas por meio do Ambiente Virtual de Aprendizagem do Ministério da Educacao
(AVAMEC). Os participantes recebem suporte de tutores especializados, que os
orientam ao longo do processo.

Embora o curso seja destinado a todos os educadores do Ensino Médio, ele é
particularmente relevante para os professores de Geografia, pois a tematica educagéo
para o transito pode ser abordada em relacdo a mobilidade urbana e a organizagcao
do espaco. O conteudo programatico inclui informagdes sobre cronogramas e
recursos, além de temas essenciais que enfatizam a analise critica da realidade social
e a diversidade das experiéncias juvenis. O curso também promove a participagao
ativa dos estudantes na construcdo do conhecimento e valoriza suas vivéncias em
relagdo a seguranga viaria.

Por fim, o curso investiga metodologias inovadoras que estimulam a evolugao
das praticas de ensino. Com uma carga horaria de 80 horas e flexibilidade no ritmo de
aprendizagem, ele € acessivel e propicio para educadores que buscam integrar novos
saberes, culminando na entrega de um certificado que valoriza a experiéncia

adquirida.
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Outra iniciativa do DNIT, em parceria com o LabTrans da UFSC, é o “Curso de
Inovacédo Social na Educagao para o Transito” (Anexo I). O principal objetivo deste
curso € examinar o impacto da inovagao social na educacdo para o transito,
analisando suas influéncias no cotidiano das pessoas, com énfase na cidadania e na
sustentabilidade social. Destinado a educadores — incluindo docentes de Geografia
— e a qualquer pessoa interessada em participar da Rede de Educagao para o
Transito, o curso visa promover a colaboracédo e a adogao de praticas positivas que
aumentem a seguranga e a conscientizagao no transito.

O primeiro modulo explora os conceitos basicos, capacitando os participantes
a reconhecer sua importancia no contexto educacional e social. Em seguida, os
participantes investigam como a inovagao social pode ser incorporada as atividades
cotidianas, gerando transformagdes significativas em suas comunidades. Outro
segmento relaciona a inovagao social a sustentabilidade, destacando a relevancia de
praticas sustentaveis no transito. Por fim, o curso concentra-se na aplicagdo dos
conceitos adquiridos para aprimorar a educagao sobre transito, promovendo um
ambiente mais seguro.

O curso ¢é ofertado na modalidade virtual e esta estruturado em quatro modulos,
que abordam diversos temas relacionados a inovacgao social aplicada a educacéao para
o transito, além de acgbes sustentaveis e capacitacdo de professores para integrar
essa tematica nos programas escolares.

O primeiro modulo trata dos conceitos basicos de inovacao social, capacitando
os participantes a compreenderem a importancia dessa tematica no contexto
educacional e social. Em seguida, o curso explora a incorporagao da inovagao social
no cotidiano, analisando como ela pode ser aplicada nas atividades diarias para
promover mudangas significativas nas comunidades. Outro aspecto abordado é a
relagao entre inovacgao social e sustentabilidade, destacando a relevancia de praticas
sustentaveis no transito. Por fim, o curso foca na aplicagdo dos conceitos aprendidos
na educagcao para o transito, visando melhorar a formagdo sobre a tematica e
contribuir para a criagdo de um ambiente mais seguro.

O “Curso de Inovagado Social na Educagdo para o Transito” tem uma carga
horaria total de 30 horas, com atividades realizadas de forma assincrona, permitindo
que os participantes relacionem os conhecimentos adquiridos com suas rotinas

diarias. O prazo para conclusao varia entre 8 e 30 dias, e ndo ha supervisao de
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moderadores durante seu desenvolvimento, que pode ser realizado a qualquer
momento. Ao final, os participantes recebem um certificado de concluséo.

E fundamental ressaltar que, assim como o Detran-DF, o DNIT, um dos érgaos
do Sistema Nacional de Transito, tem promovido regularmente cursos, palestras e
workshops online para educadores de todos os niveis e modalidades de ensino,
abordando a tematica da educagao para o transito.

A "V Semana de Geografia" e os cursos "Inovagao e Transversalidade no
Ensino Médio" e "Curso de Inovagdo Social na Educagdo para o Transito" estao
interligados ao destacarem a importancia da educagao para o transito no ambiente
escolar, especialmente nas aulas de Geografia. Esses encontros promovem a
formacao continuada, a troca de experiéncias pedagodgicas e a integragcao de
conhecimentos sobre transito, mobilidade urbana e organizagdo do espago,
essenciais para a formacdo de cidadaos criticos. Além das diversas atividades
realizadas, os eventos trabalharam métodos de ensino online que incentivam a
formacao colaborativa.

E fundamental que a formacdo continuada proporcione competéncias
especificas aos professores para que estes possam tratar a tematica em questao de
maneira eficaz em suas praticas pedagodgicas. Além disso, a parceria entre escolas e
orgaos do SNT é essencial para aprimorar essa formacao, incentivando a analise
critica dos professores sobre suas praticas e ressaltando a relevancia da educacéao
para o transito na formacéo de cidadaos conscientes e responsaveis (Informagdes
adicionais nos Anexos G, H e l).

Neste capitulo, foram discutidos aspectos da formacdo continuada de
professores de Geografia no Brasil, com destaque para as bases legais, os desafios
enfrentados e as perspectivas para o fortalecimento de politicas de formacao,
especialmente no que se refere a possibilidade de inclusdo da tematica educacéao para
o transito no ensino da disciplina.

A andlise revelou que a formacédo continuada € essencial para garantir a
atualizagdo docente e a insergdo de temas contemporaneos na pratica pedagdgica.
No entanto, a formagdo continuada de professores de Geografia ainda enfrenta
limitagbes significativas, principalmente em razdo da descontinuidade das acgdes
formativas, da manutengao de praticas pedagdgicas tradicionais nas escolas e da
desconexao entre as normativas educacionais, o transito e as demais demandas da

pratica docente.
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Iniciativas de formacéao oferecidas por 6rgaos como o Detran-DF, em parceria
com a Secretaria de Educagao do Distrito Federal, revelam o potencial das propostas
interdisciplinares e continuas na promogao de praticas pedagdgicas mais atualizadas
e contextualizadas. Essas acgdes contribuem para ampliar o repertério dos
professores, fortalecendo a integragao entre a educagao para o transito e o ensino de
Geografia, em beneficio da formagao cidada dos estudantes.

Contudo, embora os 6rgaos do Sistema Nacional de Transito promovam agoes
de formacao sobre a referida tematica, esta ainda ndo ocupa uma posicao de destaque
nas politicas educacionais nacionais e, tampouco, locais. Essa baixa prioridade
compromete a criagdo de uma cultura pedagodgica que valorize a abordagem critica e
reflexiva de questdes sociais urgentes, como a mobilidade urbana e a segurancga no
transito. Soma-se a isso a permanéncia de praticas tradicionais e pouco inovadoras
em sala de aula, muitas vezes reforcadas por uma formagao inicial e continuada que
ndao fomenta o desenvolvimento de habilidades criticas e metodologias
interdisciplinares por parte dos professores.

Apesar das orientacdes das diretrizes curriculares, que defendem a articulagao
entre temas contemporaneos e os conteudos escolares, os desafios para que essas
orientacdes se concretizem na pratica ainda sao expressivos. A auséncia de formagao
especifica, a caréncia de recursos pedagogicos e a falta de apoio institucional efetivo
dificultam a implementacao da educacgao para o transito nas escolas.

Essa distancia entre as normativas e a realidade da pratica docente permanece
como um obstaculo a ser superado para que o tema analisado se torne, de fato, um
componente significativo na formagao dos estudantes e na construgcéo de uma cultura

de responsabilidade e seguranga no espago urbano.
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4 CAPIiTULO il - RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Curso de formacao em “Mobilidade e Transito” para professores

Considerando a relevancia de estabelecer parcerias entre os varios 6rgaos
integrantes do SNT e outras instituicdes, incluindo as educacionais, € fundamental
destacar a colaboracdo formalizada por meio do convénio entre o Detran-DF e a
EAPE/SEEDF, que viabiliza a oferta do curso de formagao continuada para os
professores.

Com o intuito de ofertar cursos que contribuam para a pratica docente integrada
a tematica educacdo para o transito, foi instituido, no Distrito Federal, ha
aproximadamente 8 anos, o Programa Detran nas Escolas, celebrando um acordo de
cooperacgao técnica entre a SEEDF e o Detran-DF. Atualmente, o programa encontra-
se estruturado em dois eixos de estudo: “Mobilidade e Transito” e “Cidadania no
Transito para Estudantes do Ensino Médio”, tendo como foco principal o primeiro eixo.

O curso de formagdo em “Mobilidade e Transito” para professores objetiva
capacitar estes profissionais para que ensinem a tematica educacao para o transito
de forma adequada e eficiente, na intengao de contribuir para a formagao de individuos
conscientes e criticos em relacdo ao transito, bem como a fim de realizar acbes
pedagodgicas voltadas a tematica, mediante uma perspectiva de promog¢ao de uma
mobilidade segura e de desenvolvimento de uma cultura de paz.

Para tanto, o curso disponibiliza material didatico de apoio sobre o tema
“transito” para os estudantes da Educacao Basica, incluindo um kit com jogos para a
educacao infantil e um kit de livros — composto por volumes destinados a professores
e estudantes — para os anos iniciais e finais do ensino fundamental. Esses recursos,
quando utilizados como suporte em sala de aula (conforme registros fotograficos do
curso “Mobilidade e Transito”, constantes no Anexo J), estdo alinhados aos
documentos orientadores da Rede Publica de Ensino, tais como as Diretrizes
Pedagogicas dos 2° e 3° Ciclos e o Curriculo em Movimento da Educagao Basica da
SEEDF. Além disso, atendem as determinagdes do Codigo de Trénsito Brasileiro e
das Diretrizes Nacionais de Educagao para o Transito no Ensino Fundamental,
instituidas pela Portaria n°® 147/2009 do DENATRAN, garantindo a integracéao entre

politica curricular e formagao cidada no transito (Detran-DF, 2025).
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O curso em “Mobilidade e Transito” é ofertado a professores efetivos e
temporarios da educagdo basica da SEEDF, e tem como finalidade formar
profissionais capazes de elaborar e executar projetos relacionados a tematica em
questdo nas unidades escolares, por meio de suporte pedagogico realizado pela
comisséo gestora do Programa Detran nas Escolas (CPDNE). O sistema de inscrigbes
para o curso ocorre pela plataforma da EAPE - Ambiente Virtual de Aprendizagem —
eapeMoodle (SEEDF, 2025), uma vez por semestre, juntamente com as inscrigdes da
matriz de formacao continuada direcionada aos profissionais da educacao do Distrito
Federal.

A capacitagcdo possui uma duracao total de cento e vinte horas, sendo
disponibilizada na modalidade online. Inclui trés encontros sincronos no Ambiente
Virtual de Aprendizagem da Escola Publica de Transito (Detran-DF, 2025) ou em outra
plataforma de videoconferéncia e colaboragdo, além de dois encontros presenciais.
Um desses encontros consiste na aula inaugural e o outro serve para a conclusdo das
atividades do curso.

O procedimento de avaliagdo do curso ocorre ao longo do processo de
aprendizagem, por meio da participagdo nas atividades apresentadas no AVA do
Detran-DF e nos encontros sincronos, considerando critérios como: frequéncia nos
encontros sincronos e nos presenciais, entrega das atividades de acordo com os
critérios de avaliacdo estabelecidos para cada atividade, articulacdo teoria-pratica,
adequacgao da atividade pedagdgica aos objetivos propostos na unidade do curso e,
por fim, pontualidade na entrega das atividades propostas. Além disso, para ser
considerado habilitado ao final, o cursista devera obter o conceito satisfatério nas
atividades de cada unidade do curso.

Ao final do curso, o certificado € emitido pela Unidade-Escola de Formacao
Continuada dos Profissionais da Educagéo (Uni-EAPE) e disponibilizado (em formato
digital), apos a insergédo dos resultados e o encerramento da turma pela CPDNE, no
eapeMoodle. Esse certificado pode ser utilizado pelo docente para a progressao

vertical na carreira.

[...] Art. 2° Para efeitos desta Lei, considera-se:

[...] VII — qualificagado profissional: o aprimoramento do servidor com vistas a
formacgao continuada e ao desenvolvimento na carreira;

VIII — progressao funcional: a progressdo horizontal e vertical do servidor
integrante da carreira magistério Publico;

[...] XI — padr&o: a posi¢ao do servidor na escala de progressao vertical;
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[...] Xl — progresséo vertical: a passagem do padrdo em que se encontra o
servidor para os padrbes subsequentes, considerando-se o tempo de servigo
na carreira magistério Publico ou a formagéo continuada;

[...] Art. 14. A progressao do servidor na carreira magistério Publico do Distrito
Federal da-se de forma vertical e horizontal.

§ 1° A progressao vertical ocorre de duas formas:

| — por tempo de servigo, desde que cumpridos os requisitos estabelecidos no
art. 15, I;

Il — por formagao continuada, mediante requerimento do servidor. [...]

§ 3° Para a progresséao vertical por formagédo continuada, o servidor pode
apresentar o titulo de especializagdo, mestrado ou doutorado ja apresentado
para a progressao horizontal, desde que cursado durante o intersticio
referente aquela progresséo. [...]

Art. 15. S0 requisitos essenciais para a concessao da progressao vertical:

| — por tempo de servigo: [...]

Il — por formacao continuada: [...]

§ 2° Cumpridos os requisitos previstos neste artigo, mediante requerimento
do servidor, pode haver progressado vertical por tempo de servigo e por
formagé&o continuada concomitantemente (Distrito Federal, 2013).

O curso de formacdo em “Mobilidade e Transito” para professores busca
integrar a educacéao para o transito ao Curriculo em Movimento da Educagao Basica
do Distrito Federal. A proposta visa enriquecer o conhecimento dos participantes sobre
transito e mobilidade urbana, integrando a educagao para o transito ao Projeto Politico
Pedagdgico das instituicdes de ensino (Detran-DF, 2023). O curso foi desenvolvido
para se alinhar ao Curriculo em Movimento da Educagao Basica da SEEDF de 2013
e 2018, incorporando eixos integradores e fundamentos tedricos, como a Educacgao
para a Pluralidade, Cidadania e Educacédo em Direitos Humanos, além da Educacao
para o Desenvolvimento Sustentavel.

A insergdo da educagao para o transito no Projeto Politico Pedagogico da
Escola (PPP) é uma estratégia importante para promover a conscientizagao e formar
cidadaos socialmente responsaveis. Ao se integrar a mobilidade e o transito ao
curriculo, os estudantes tém a oportunidade de vivenciar experiéncias praticas que
relacionam teoria e realidade, envolvendo toda a comunidade escolar. Essa
abordagem colaborativa contribui para a redugao de sinistros de transito. Com um
planejamento eficaz e a participagao ativa de todos, € possivel criar um ambiente de
aprendizado que beneficia tanto os estudantes quanto a comunidade.

O curso “Mobilidade e Transito”, voltado aos professores dos Anos Finais do
Ensino Fundamental, é estruturado em trés unidades tematicas: (i) “A vida passa pelo
transito”, (ii) “Mobilidade um direito de todos” e (iii) “Os lugares e eu” (Detran-DF,
2023).
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Os conteudos dessa etapa do ensino estdo relacionados ao cotidiano das
cidades e as tecnologias a servigo da vida; a cidadania e aos direitos humanos no
contexto do transito; aos meios de transportes como facilitadores da mobilidade
urbana; ao ser geografico; a cidade; a elaboragcdo de um breve relatorio de cartografia
urbana; ao transito no Distrito Federal; a saude, ao meio e a seguranga no transito,
além do Projeto Politico Pedagogico (PPP). Essa formagao continuada fundamenta-
se nas normativas educacionais e de transito, especialmente no Curriculo em
Movimento da Educacéo Basica do Distrito Federal - Anos Finais SEEDF (2018),
conforme previsto no Termo de Cooperacao celebrado entre o Detran-DF e a SEEDF.
Esses conteudos aproximam-se do ensino de Geografia ao promover uma leitura
critica do territoério e das dinamicas socioespaciais, articulando mobilidade urbana,
cartografia, questdes ambientais e cotidiano dos estudantes a educagdo para o
transito.

O curso destinado aos professores do Ensino Médio (Detran-DF, 2025) é
também composto por trés unidades tematicas: (i) A violéncia no transito: fenémeno
global e realidade local; (ii) A dindmica dos sinistros de e os neurotraumas?®; e (iii)
Reflexdes sobre mobilidade urbana para repensar as cidades.

As unidades do curso articulam-se aos fundamentos do ensino de Geografia e
aos principios do Curriculo em Movimento da SEEDF (2013), ao abordarem temas
como a organizagado do espacgo urbano, planejamento e a mobilidade sustentavel. A
primeira unidade destaca a violéncia no transito como fenédmeno global e local,
possibilitando reflexdes sobre as diferentes escalas geograficas e os impactos
socioespaciais dos acidentes. Ja a segunda unidade aprofunda a analise das
dindmicas dos sinistros de transito e suas consequéncias, evidenciando a relacao
entre saude publica e o espago urbano e reforgando a importancia do planejamento
como instrumento de prevencao e qualidade de vida. Por fim, a terceira unidade
enfatiza a necessidade de repensar as cidades, discutindo a mobilidade urbana como
elemento central para a construgdo de ambientes mais acessiveis e seguros,

alinhando-se ao direito a cidade e a promocéo de territérios socialmente equilibrados.

9 Lesdes cerebrais e da medula causadas por acidentes de transito, variando de concussdes leves a
traumas graves com sequelas ou morte. O impacto brusco movimenta o cérebro ou danifica a coluna.
A prevengao inclui uso de capacetes, cintos e respeito as leis. Fonte: BRASIL. Ministério da Saude.
Secretaria de Vigilancia em Saude. Neurotraumatismo: aspectos epidemioldgicos e estratégias de
prevengao. Brasilia: Ministério da Saude, 2019.
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Ao integrar os conteudos ao Projeto Politico Pedagdgico das escolas, o curso
amplia a possibilidade de promover ndo apenas a educagao para a cidadania, mas
também o fortalecimento da insercdo da educacdo para o transito no curriculo,
sobretudo nas aulas de Geografia. Essa abordagem interdisciplinar ndo apenas
fortalece a formacado cidadad e os direitos humanos, mas também prepara os
estudantes para os desafios contemporaneos relacionados a mobilidade e a
seguranga viaria.

A analise das unidades evidencia que o curso representa uma acao formativa
relevante, capaz de enriquecer a pratica pedagogica e fortalecer a criagdo de
ambientes urbanos mais equilibrados e socialmente integrados. Nesse sentido, o
curso demonstra potencial para consolidar uma educacgao geografica critica, articulada
as realidades urbanas e orientada para a promo¢ao de uma cultura de paz e
responsabilidade social.

No que se refere as atividades, o curso “Mobilidade e Transito” estrutura-se em
trés unidades que integram momentos de reflexao tedrica com a aplicagao pratica em
contextos pedagdgicos. Na primeira, os professores participam de féruns, escolhendo
um dos tépicos propostos para elaborar postagens criativas com imagens e videos,
promovendo o dialogo com os colegas. Na segunda, desenvolvem e aplicam
atividades com seus estudantes a partir de temas sugeridos pelo Programa Detran
nas Escolas, registrando os resultados em relatérios avaliados na plataforma do curso.
Essa etapa também inclui a elaboragdo de um plano de Organizagdo do Trabalho
Pedagogico (OTP), alinhado aos conteudos curriculares da SEEDF e a tematica da
educacao para o transito. Por fim, os cursistas elaboram uma proposta de projeto para
inserir a educacgao para o transito no PPP da escola, fortalecendo a relacao entre
formagéao continuada e pratica docente.

E fundamental destacar algumas informacdes do Relatério de Avaliagdo das
Acdes do Programa Detran nas Escolas — curso de formagdo em “Mobilidade e
Transito” para professores e o Curso de Cidadania e Transito feito pela CPDNE em
julho de 2023 — que registrou a participagao de 932 educadores no curso de formagao
para professores, sendo que 487 deles obtiveram éxito na concluséo do curso. Ja o
curso destinado aos professores do Ensino Médio e da Educagao de Jovens e Adultos
(EJA) teve 66 docentes que se inscreveram, com 23 deles finalizando o curso com

SUCesSSO.
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Segundo o relatdrio de avaliagao das agcdes do Programa Detran nas Escolas
mais recente, divulgado em janeiro de 2024, foi constatado que 432 pessoas se
inscreveram nos cursos, sendo que 247 eram professores aptos. No curso voltado
para os professores do Ensino Médio e da EJA, foram registrados 36 inscritos, dos
quais 17 estavam habilitados.

O curso de formacdo em “Mobilidade e Transito” ndao é direcionado
especificamente para professores de Geografia, mas sim para todos os profissionais
de magistério que desejem se capacitar para elaborar e executar projetos com o tema
“trénsito” na unidade escolar (Detran-DF, 2023). Contudo, em 2017, o curso foi criado
com o intuito de auxiliar professores de Geografia do 7° ano do ensino fundamental e
do 2° segmento da EJA, assim como os professores de Geografia que atuavam em
diferentes niveis da area central da Secretaria de Educagao do DF (Agéncia Brasilia,
2017).

4.2 Analise relacionada a terceira etapa: Percepg¢oes Iniciais e Expectativas

sobre a Formagao Continuada em Mobilidade e Transito

O questionario criado para a pesquisa foi enviado aos professores egressos do
curso “Mobilidade e Transito” em todas as suas edi¢gbes. Destes, obteve-se 11
respondentes. Como principais informacbdes articuladas a caracterizacdo dos
professores, pode-se destacar: género, vinculo profissional, experiéncia docente e a
localizacdo das escolas em que atuam.

Essas informagdes sao exibidas em graficos obtidos a partir das respostas a
cada questdo do questionario, como forma de facilitar a visualizacdo e permitir
analises mais aprofundadas acerca da caracterizacdo dos professores participantes
do curso. Essas analises geraram novos questionamentos que possibilitaram a
organizagao da etapa quatro da pesquisa — aplicagdo da entrevista semiestruturada,
com o objetivo de examinar de forma mais préxima e aprofundada a relagao entre a
participacao do professor no curso e a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos na

pratica pedagdgica do ensino de Geografia.
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Grafico 1 — Distribuigdo dos participantes por género
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Fonte: elaborado pela autora (2025)

A analise do perfil dos professores de Geografia que participaram do curso
“‘Mobilidade e Transito” revela uma predominancia feminina, com 8 mulheres em
comparacgao a apenas 3 homens, conforme apresentado no Grafico 1. Essa realidade
destaca a representatividade das mulheres na docéncia, suscitando reflexdes sobre
as dinamicas de género presentes na profissao de professor de Geografia em todo
Brasil.

De acordo com Brasil (2024) e Sousa et al. (2023), as mulheres predominam
na forca de trabalho da educacao basica, o que reforga a tendéncia observada no
curso. Esses dados podem ser examinados para discutir a relagao entre género e a
formacdo docente, uma vez que a presenca preponderantemente feminina no
magistério pode indicar questdes sociais, culturais e historicas que acabam por moldar
as escolhas profissionais. Silva (2009), no entanto, aponta como as mulheres tém
atualmente se revelado em areas que, tradicionalmente, eram dominadas por homens,

como € o caso do ensino de Geografia.
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Grafico 2 — Vinculo de trabalho dos participantes
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Fonte: elaborado pela autora (2025)

No Gréfico 2, observa-se a estrutura da relagao empregaticia dos professores
de Geografia, indicando que a maioria possui vinculos efetivos com a SEEDF, ao
passo que trés docentes tém vinculos temporarios. Essa situacdo demonstra
estabilidade na carreira para a maioria destes profissionais, mas a presenca de
professores temporarios gera questionamentos sobre a continuidade das praticas
pedagdgicas realizadas na escola, sobre o interesse na participacdo em cursos de
formacao continuada e as condi¢des de trabalho e carreira entre professores efetivos
e temporarios. Segundo Sampaio; Sampaio (2018), as precariedades desses vinculos
sdo também um fator impeditivo para que os professores planejem pedagogicamente
a médio e longo prazo nas escolas.

Adicionalmente, Silva, Leite e Fernandes (2019), apontam que a instabilidade
trabalhista entre professores temporarios desencoraja a participagdo em cursos de
formacéo, ja que esses professores nao tém direito ao afastamento necessario para
se inscrever em programas de formagao continuada, como mestrado ou doutorado,
por exemplo. Essa indefinicdo limita 0 avango na carreira e a possibilidade de obter

recompensas salariais.
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Grafico 3 — Tempo de experiéncia como professor de Geografia
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Fonte: elaborado pela autora (2025)

Os dados apresentados no Grafico 3 revelam que, dos profissionais
entrevistados, 5 apresentam mais de 20 anos de experiéncia, outros trés possuem de
11 e 15 anos de atuagao, o restante da amostra conta com professores que possuem
entre 1 e 10 anos de servigo, muitos dos quais atuam em regime de contrato
temporario.

De acordo com Huberman (1995, apud Silva, Leite e Fernandes, 2019), o
desenvolvimento profissional docente passa por cinco fases, que vao desde a
adaptacao inicial até o desinvestimento na carreira, sendo que a maioria dos
professores participantes da pesquisa se encontra na fase de diversificagao,
caracterizada pelo enriquecimento do repertério pedagdgico e pela acumulagéo de
experiéncias ao longo de mais de 20 anos de atuagao, o que, segundo Sampaio;
Sampaio (2018), representa um aspecto positivo, ja que esses educadores tendem a
apresentar dominio tanto dos conteudos especificos quanto da gestao da sala de aula,
potencializando as possibilidades de integracdo entre a educagéo para o transito e o
ensino de Geografia.

No contexto da pesquisa, observa-se que, de acordo com Vieira (2011),
professores mais experientes geralmente demonstram menor motivagéo para buscar
oportunidade de atualizagao profissional, enquanto aqueles com menos tempo de
atuacao tendem a valorizar mais essas formagdes. Contudo, a amostra analisada
revela que, mesmo entre os docentes com maior tempo de servigo, ha um interesse
em participar de cursos de formacgao continuada, como o de “Mobilidade e Transito”.

Isso sugere que, pelo menos nesse grupo especifico, ha uma valorizagdo continua
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dessa modalidade de formacdo, indicando uma disposicdo para investir em seu
desenvolvimento, mesmo em situagdes nas quais ha afastamento da sala de aula (o

que sera detalhado mais adiante).

Grafico 4 — Distribuicao por Coordenacao Regional de Ensino (CRE)
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Fonte: elaborado pela autora (2025)

O Gréafico 4 apresenta a distribuicdo dos professores de Geografia nas
Coordenagdes Regionais de Ensino (CRE) da Secretaria de Educagdo do Distrito
Federal (SEEDF). Nessa amostra, os onze professores respondentes estédo
distribuidos entre seis das quatorze CREs existentes (SEEDF, 2025). Observa-se que
as regides de Ceilandia, Gama, Nucleo Bandeirante e Samambaia concentram dois
professores cada, representando 18,2% do total para cada uma dessas regides. Por
sua vez, Guara, Planaltina e Taguatinga contam com um Unico professor cada, o que
equivale a 9,1% dos respondentes em cada CRE. Esses dados revelam uma
distribuicao relativamente equilibrada entre os participantes, sem concentracao em
uma unica coordenacéo regional. Contudo, é importante destacar que se trata de uma
amostra restrita e localizada, o que limita o alcance do curso “Mobilidade e Transito”
para toda rede publica de ensino do DF, restringindo aos professores que participaram
desta pesquisa.

Nesse contexto, a oferta de cursos em formato hibrido, como o “Mobilidade e
Transito”, apresenta-se como uma estratégia para ampliar o acesso a formagao
continuada em educagao para o transito, especialmente em uma rede tdo vasta

quanto a SEEDF, que conta com 618 escolas de ensino fundamental e médio.
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Grafico 5 — Atuagao no Ensino Médio
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® Nao

Nao estou em regéncia (fora
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4 (36,4%)

Fonte: elaborado pela autora (2025)

A analise dos dados apresentados no Grafico 5 revela uma limitagao importante
no que se refere a atuagcédo dos professores de Geografia no Ensino Médio entre os
participantes desta pesquisa. Apenas um dos onze respondentes (9,1%) afirmou atuar
nessa etapa de ensino, o que reduz consideravelmente as possibilidades de aplicacao
dos conhecimentos adquiridos no curso de “Mobilidade e Transito”. Essa limitacéo
compromete a integracdo da tematica educagédo para o transito no curriculo de
Geografia, dificultando a difusdo e consolidagdo dessa abordagem nas praticas
pedagogicas

Além disso, 54,5% dos respondentes ndo atuam no Ensino Médio, enquanto
36,4% informaram estar fora de regéncia. Isso restringe ainda mais as condi¢des para
que a maioria dos participantes do curso aplique os conteudos discutidos em sala de
aula. Tal cenario revela uma fragilidade na implementagcéo pratica da formacao
recebida, afetando os objetivos do curso e os propdsitos da pesquisa.

Ainda que os dados nao permitam identificar com precisdo as razdes para a
essa baixa atuacédo no Ensino Médio, € possivel considerar que a percepgao de pouca
relevancia pratica da tematica educacao para o transito pode ter desmotivado o
envolvimento de alguns professores. Além disso, a falta de exigéncias institucionais
que incentivem o uso dos conhecimentos adquiridos e fatores como a sobrecarga de
trabalho ou a falta de tempo podem ter contribuido para o distanciamento entre a
formacéao oferecida e sua efetiva aplicagdo nas aulas de Geografia.

A baixa presenga de professores do Ensino Médio entre os respondentes

também levanta questionamentos sobre a efetividade do Programa Detran nas
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Escolas em alcancar aqueles que atuam diretamente nessa etapa, pois, assim, o
impacto da formagéao em suas praticas diarias tende a ser limitado.

Além dessas limitagcbes, a implementacdo da educagao para o transito no
Ensino Médio enfrenta desafios relacionados a visao restrita que, muitas vezes,
associa o tema a atividades ludicas da educacao infantil, conforme destaca o Detran-
DF (2025). Essa associacao pode levar os professores a desconsiderarem o potencial
formativo da tematica para os estudantes do Ensino Médio, que demandam praticas
pedagogicas mais reflexivas, estruturadas e relacionadas as realidades sociais que
vivenciam. Soma-se a isso a pressao exercida pelas avaliacbes externas, como o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) o Programa de Avaliagao Seriada (PAS)
da Universidade de Brasilia (UnB), que acabam direcionando o trabalho docente para
conteudos especificos, reduzindo o espaco para a insercido de temas contemporaneos
como a educacgao para o transito. Essa sobrecarga dificulta a constru¢ao de praticas
pedagdgicas que promovam uma compreensao critica e significativa da tematica no

contexto da formacao cidada dos estudantes.

Grafico 6 — Distribuicao dos professores de Geografia por série/ano

@ 3° ano do Ensino Médio

6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental

® Nenhuma das opgdes
mencionadas anteriormente

3 (27,3%)

Fonte: elaborado pela autora (2025)

A analise do Gréfico 6 reforga um panorama preocupante em relagao a atuagao
dos professores de Geografia, especialmente no que se refere ao ano ou série em que
estdo lecionando atualmente. A presencga de apenas um docente do 3° ano do Ensino
Médio (representando 9,1% da amostra) indica uma escassez critica de professores
dessa etapa envolvidos com o curso “Mobilidade e Transito”. Uma possivel indiferencga

do docente do Ensino Médio em relagcao ao tema pode refletir a presséo para atender
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conteudos avaliativos exigidos por instancias como o PAS e o ENEM, dificultando a
integracao dos conteudos discutidos no curso.

Além disso, a atuagao de 27,3% (trés professores de Geografia) nos anos finais
do ensino fundamental também sugere um maior interesse e investimentos em
formacdo continuada para essa etapa de ensino. O fato de que a maior parte da
amostra, 63,6% (sete professores) optou pela alternativa “nenhuma das opgdes
mencionadas”, € indicativo de que muitos professores podem estar atuando em
contextos administrativos, em outros ambitos da SEEDF, que nao se alinham com as
expectativas de trabalho pedagdgico do ensino regular mesmo em areas que nao
tenham relacao direta com o ensino de Geografia.

Essas informacdes revelam que a maioria dos professores nao estdo atuando
em sala de aula e ndo compreendem como pratica pedagogica a tematica e
perspectiva do curso. Essa desigualdade entre as etapas da educagdo basica de
atuacao dos professores e os objetivos do ensino de Geografia nestas etapas de

ensino.

Grafico 7 — Distribuicdo dos professores por escola de atuagao

@ Escola Classe Jiboia
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@® Centro de Ensino Especial 01
do Gama

1(9,1%) ® Centro de Ensino

Fundamental Metropolitana
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Fonte: elaborado pela autora (2025)

A analise da situagao dos professores do Grafico 7 destaca uma questao
essencial sobre a condigao da regéncia dos professores de Geografia, de modo que
54,5% (seis professores) da amostra indicou que ndo esta em regéncia, o que revela
dado sobre a eficacia da formacao continuada e sua implementacao pratica. Mesmo
que esses professores tenham a oportunidade de se envolver em diferentes contextos

escolares, o fato de estarem fora de sala de aula pode dificultar a aplicagdo imediata
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dos conhecimentos adquiridos sobre a educagcao para o transito e outros TCTs
relevantes.

A diversidade de escolas onde os professores estdo lotados, conforme
mencionado, pode potencialmente enriquecer suas praticas pedagdgicas através da
troca de experiéncias entre os participantes do curso. No entanto, essa mesma
diversidade pode representar uma fragilizacdo do ensino de Geografia, pois muitos
desses professores estado fora da regéncia de classe, ndo tendo a oportunidade de
aplicar em sala de aula os conteudos adquiridos no curso. O fato de parte dos
professores de Geografia encontrar-se fora de sala de aula pode estar associado a
diferentes fatores, como: questdes de saude, cansago devido ao longo tempo de
atuacao em sala de aula — dificultando a adaptagao as demandas educacionais atuais
— exigéncias de formacgao continuada, como mestrado ou doutorado e realocagdes de
fungdes na SEEDF ou em outros érgédos que os afastam da pratica docente efetiva.

No estudo, houve a solicitacdo para que os professores informassem o nome
da escola onde trabalham, de modo que aqueles que estivessem fora de sala de aula
usassem a expressao (XXXX), que esta diretamente relacionada as questbes 5 e 6 do
questionario. As questdes anteriores tiveram como objetivo reunir informagdes que
indicassem a real situacao da lotacdo e o envolvimento dos docentes em contextos
de ensino.

Essas informacbdes foram fundamentais para entender a distribuicdo dos
professores de Geografia nas escolas e para identificar aqueles que estdo realmente
atuando em sala de aula. A andlise desses dados revelou modos diferentes de
envolvimento dos professores com a pratica pedagdgica, bem como possiveis
desafios que estejam os afastando da atuagcéo em sala de aula. Assim, a combinagao
das respostas a essas perguntas pode proporcionar um panorama mais claro da
realidade educativa, permitindo que fossem analisadas as possiveis implicacdes da

formagéao continuada e sua efetividade na pratica docente em Geografia.
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Grafico 8 — Atuagao profissional dos professores fora de sala de aula

@ Cedido para outro 6rgao

® Coordenagéo Regional de
Ensino (CRE)

Afastamento remunerado
para estudos (ARE)

2 (50,0%)

Fonte: elaborado pela autora (2025)

A analise da situacao dos professores que se encontram afastados de sala de
aula, conforme apresentado no Grafico 8, destaca desafios importantes para a
implementacéo da educagao para o transito no contexto do ensino de Geografia. Os
dados indicam que, entre esses educadores, 50% (dois professores) estdo em
afastamento remunerado para estudos (ARE)'?, enquanto 25% (um professor) foram
cedidos para outros 6rgaos e outros 25% (um professor) atuam na Coordenagao
Regional de Ensino (CRE). Essa distribuicdo evidencia uma movimentagao
significativa entre os professores, o que, em algum momento, pode leva-los a retornar
a sala de aula. No entanto, essa rotatividade resulta na sua indisponibilidade
temporaria para ministrar aulas de Geografia de forma regular. Ja no caso dos
professores cedidos para outros 6rgaos, observa-se um afastamento mais amplo e de
maior duragao e, embora essa situagao nao seja definitiva, pode dificultar a aplicagao
efetiva dos conteudos adquiridos na formacdo em “Mobilidade e Transito” em sua
pratica pedagadgica.

Como resultado, a quantidade de docentes envolvidos no curso e que
efetivamente integram esses conhecimentos as suas praticas pedagogicas é reduzida.
Além disso, a baixa propor¢ao de professores atuando diretamente no Ensino Médio
(apenas 9,1% da amostra) evidencia uma relagao direta entre essa auséncia na sala
de aula e as dificuldades de aplicar os conhecimentos adquiridos na formacao

continuada.

0O "afastamento remunerado para estudos" (ARE), instituido em 2013, € uma medida que, segundo
Silva, Leite e Fernandes (2019), visa incentivar a participagdo dos docentes em cursos de poés-
graduagao stricto sensu.
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Essa situagcdo pode representar um desafio a efetividade do processo
formativo, uma vez que os professores afastados de suas regéncias regulares tém
menor possibilidade de integrar esses conteudos ao curriculo escolar de forma
continua.

Embora os dados analisados oferecam contribuicbes relevantes, eles nao
representam a totalidade da SEEDF e, portanto, ndo devem ser generalizados.

A falta de informagdes claras sobre as atribuigdes docentes e as multiplas
demandas enfrentadas também pode dificultar a aplicagéo pratica dos conhecimentos
abordados na formacéao, impactando sua potencialidade de contribuir efetivamente

para a educagao para o transito no ensino de Geografia.

Grafico 9 — Habilitagdo no curso por semestre e ano
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Fonte: elaborado pela autora (2025)

O Grafico 9 apresenta a analise do semestre e 0 ano de habilitacado dos
professores. Os resultados mostram que metade das edigdes do curso que foram
consideradas foi representada nas respostas dos participantes. Nota-se um aumento
no numero de docentes habilitados, com trés professores se qualificando no segundo
semestre de 2022. Além disso, na edigao do segundo semestre de 2024, mais dois
professores foram habilitados. Nas demais edi¢cbes, apenas um professor se qualificou
por turma.

Essas informacdes sobre a habilitacdo indicam que os professores
experimentaram diversos momentos de formagdo, o que evidenciou o percurso
formativo proporcionado pelo Programa Detran nas Escolas. Muitos desses

educadores participaram do curso “Mobilidade e Transito” em diferentes etapas e
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modalidades, geralmente com o objetivo de obter certificagcdo ou atualizar seus
conhecimentos sobre a tematica.

Na etapa 3 da pesquisa, o questionario foi enviado a 1.019 professores
egressos do curso “Mobilidade e Transito”, mas obteve apenas 11 respostas,
evidenciando baixa participacédo. Essa baixa adeséo reflete as altas taxas de evasao
observadas nos relatérios oficiais do Programa Detran nas Escolas em 2023 e 2024,
revelando dificuldades na mobilizagdo de professores. Afinal, a sobrecarga de
trabalho, a metodologia do curso — que exige maior envolvimento em atividades como
féruns — e a carga horaria de 120 horas podem ter contribuido para o desinteresse ou

a falta de disponibilidade para a formacéao continuada.

Grafico 10 — Importancia da educagéo para o transito no ensino de Geografia

8

Relevante Muito relevante

Relevancia

Fonte: elaborado pela autora (2025)

A analise das percepcdes dos professores sobre o curso “Mobilidade e
Transito” evidencia uma valorizagao significativa da educacéo no transito no contexto
da Geografia, conforme indica o Grafico 10. A maioria dos participantes, sendo oito
dos onze, avaliou a tematica como “muito relevante”, o que indica uma forte
concordancia sobre a importancia dessa integragao na pratica pedagogica. Nenhum
professor considerou a abordagem como ‘“irrelevante” e “pouco relevante”,
reafirmando a posicdo de que a educagao para o transito € essencial para o

desenvolvimento de uma formacao abrangente e contextualizada em Geografia.
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Grafico 11 — Impacto do curso na evolugao funcional e salarial
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Fonte: elaborado pela autora (2025)

O Gréfico 11 analisa o impacto do curso na evolugao funcional e salarial dos
professores. Dois respondentes indicaram que “nenhuma das alternativas” (N.D.A.) se
aplicava; dois avaliaram o impacto como “moderado”; outros dois consideraram que a
participagédo teve um impacto “significativo”; trés relataram um “pequeno” impacto, e
um afirmou que “n&o houve impacto nenhum”.

Embora as percepg¢des sobre o impacto na evolugao funcional e salarial variem,
a maioria dos professores reconheceu algum nivel de influéncia do curso. Os dados
revelam que apenas uma parte dos docentes acredita ter experimentado um impacto
significativo ou moderado, enquanto outros apontaram um impacto pequeno ou
inexistente.

A participacdo em cursos de formagao continuada é considerada uma
oportunidade valiosa para aprimorar as qualificacbes e avangar na carreira. Silva,
Leite e Fernandes (2019) destacam que esses cursos ndao apenas favorecem a
evolucao funcional e salarial dos professores da SEEDF, mas também possibilitam a
obtencao de certificados para progressao na carreira. Neste sentido, Gatti (1997, apud
Silva; Leite, 2019, p. 26) aponta que esses cursos oferecem incentivos, como
avaliacdes, para motivar o do desenvolvimento profissional.

Sampaio; Sampaio (2018) enfatizam que os professores buscam esses cursos
para atualizar conhecimentos e promover seu crescimento profissional. Silva; Cruz
(2022) acrescentam que, participar de cursos de formagédo no DF, € uma estratégia
que pode impactar positivamente a trajetoria funcional e salarial dos docentes.

No caso do curso “Mobilidade e Transito”, as diversas percepcdoes dos
participantes podem refletir diferentes contextos profissionais e expectativas,
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sugerindo que, apesar do reconhecimento do valor da formagao, a sua aplicabilidade

nas carreiras dos docentes varia.

Grafico 12 — Motivos para participar do curso “Mobilidade e Transito”
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Fonte: elaborado pela autora (2025)

No Grafico 12, os principais motivos para a participagdo no curso sao
destacados. A ‘“integracdo de conhecimentos interdisciplinares nas aulas de
Geografia” foi o motivo mais mencionado, por cinco participantes. O “aprimoramento
da pratica pedagégica”, foi citado por quatro individuos, enquanto a “atualizacdo em
relagdo a tematica educacao para o transito” obteve apenas uma mencao. As opgdes
referentes a “necessidade de certificacdo para mudanca de padrdao no plano de
carreira” e “para distribuicdo de turmas/carga horaria no inicio do ano letivo” nao foram
citadas.

A participagdo no curso € motivada por fatores que revelam aspectos
importantes na formagao dos professores. A mencgao a "integracéo de conhecimentos
interdisciplinares nas aulas de Geografia" como o principal motivo reflete a
necessidade de formar professores capazes de articular diferentes conhecimentos e
temas, como a educagéao para o transito, dentro do ensino de Geografia. Isso esta
alinhado a ideia de que a formacao continuada deve capacitar os educadores para a
interrelacédo entre a Geografia e outras disciplinas, favorecendo uma abordagem que
considera o estudante como um todo e que é contextualizada do conhecimento (Silva,
et al., 2019; Luz Neto, 2022).

A énfase no "aprimoramento da pratica pedagogica" demonstra que os
docentes estdo em busca de aprimorar suas metodologias de ensino. Essa procura &

essencial, uma vez que a pratica pedagdgica deve estar sempre em evolugao e
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adaptada as necessidades dos estudantes e da realidade social. Esta pesquisa
destaca a importancia dessa evolugao na formacgido docente, ressaltando que o
desenvolvimento continuado deve focar em conteudos relevantes e praticas
pedagogicas atualizadas. (Souza, Pinheiro; Mendes 2018; Silva; Leite, 2019).

Por outro lado, a mencao a "atualizagao em relagao a tematica ‘educacao para

o transito™, com apenas uma citacdo, sugere que, apesar de sua relevancia, os
professores podem nao considerar essa atualizagdo como uma prioridade imediata
em suas praticas. Isso pode indicar que os participantes ja ttm uma compreensao
razoavel sobre a educagao para o transito ou que ndo percebem uma necessidade

urgente de conectar essa tematica e sua formacao em Geografia.

Grafico 13 — Aspectos relevantes do curso para a pratica pedagogica
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Fonte: elaborado pela autora (2025)

O Gréfico 13 apresenta os aspectos mais relevantes do curso em relacdo a
pratica pedagogica no ensino de Geografia. O "aprofundamento teérico em mobilidade
urbana e educacgao para o transito" destacou-se com cinco mengoes. As "reflexdes
sobre a formagao cidada dos estudantes" foram mencionadas por trés participantes,
enquanto o "desenvolvimento de atividades praticas e projetos pedagogicos" recebeu
duas validagbes. As categorias a "interagdo com profissionais especializados na
tematica” e "outros" n&o foram referidas.

A forte énfase em aprofundar a teoria relacionada a mobilidade urbana e a
educacgao para o transito, com a maioria das mengdes, sugere que os professores
valorizam um embasamento sélido que sustente suas praticas pedagdgicas. Isso esta
alinhado com a necessidade de uma formagao que considere teorias relevantes da
Geografia, como a analise dos espacos urbanos e suas dindmicas (Santos, 2020;
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Lefebvre, 2001). A construgao de um conhecimento tedrico robusto permite aos
professores contextualizar melhor os conteudos abordados em sala de aula e a
importancia da educacéao para o transito na formacéo de cidadaos criticos.

As mencgdes a "reflexdes sobre a formacao cidada dos estudantes evidenciam
a preocupagdo dos professores com o desenvolvimento integral daqueles,
especialmente em relagcao aos direitos e deveres urbanos. A integracdo da educagéao
para o transito, nesse contexto, é fundamental, pois amplia 0 conhecimento para além
do curriculo tradicional e encoraja discussdes sobre cidadania.

A categoria de “atividades e projetos pedagogicos”, embora mencionada
apenas duas vezes, é essencial para a atuagao docente. Sua escassa mencgao revela
uma oportunidade de enriquecer o curso com experiéncias praticas, como projetos e
campanhas relacionadas a educacao para o transito, facilitando a aplicagdo do
conhecimento em situagdes reais.

A auséncia de “interagdo com profissionais especializados” nas respostas dos
participantes do curso revela uma lacuna que precisa ser preenchida. Tal interagao
pode enriquecer a formagao dos professores, trazendo conhecimentos atualizados
sobre a tematica e aprimorando a formacéo destes.

Em suma, é fundamental equilibrar teoria e pratica no ensino de Geografia. O
curso “Mobilidade e Transito” deve fortalecer as atividades praticas e promover a
colaboracdo entre os profissionais da area, aperfeicoando a capacidade dos

professores de engajar os estudantes.

Grafico 14 — Compreenséo da relagao entre educagéo para o transito e o ensino de Geografia

@® Grande influéncia
@ Influéncia moderada

Fonte: elaborado pela autora (2025)
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No Grafico 14, a percepcao dos professores em relagao ao impacto do curso
“Mobilidade e Transito” em sua compreensao da relagao entre a educagao para o
transito e o ensino de Geografia foi apresentada. Oito respondentes (72,7%) relataram
sentir uma “grande influéncia”, enquanto trés (27,3%) consideraram a influéncia como
“moderada’. E importante ressaltar que as categorias "nenhuma influéncia" e "pouca
influéncia" ndo foram mencionadas, indicando que todos os participantes
reconheceram algum grau de influéncia.

O fato de 72,7% dos respondentes relatarem uma “grande influéncia” do curso
indica que a maioria dos professores acredita que a formacéao foi eficaz em enriquecer
sua compreensao sobre a interagéo entre a tematica da educacao para o transito e a
Geografia. Essa aceitagdo generalizada sugere que a formacgao oferecida pode ser
considerada um modelo positivo a ser seguido por outros cursos de formagao,
enfatizando a importancia de integrar conteudos de educagado para o transito na
pratica pedagdgica de Geografia.

A auséncia de mengdes sobre "nenhuma influéncia” ou "pouca influéncia" é
extremamente relevante, pois indica que todos os professores encontraram algum
grau de utilidade na formagao. Isso ndo apenas valida o conteudo e a abordagem do
curso, mas também pode constituir-se como um argumento forte na defesa de politicas
publicas de formagao continuada que incorporem a relagéo entre educagao para o

transito e o ensino de Geografia.

Grafico 15 — Impacto do curso nas praticas pedagoégicas no ensino de Geografia
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Fonte: elaborado pela autora (2025)

As informacgdes apresentadas no Grafico 15 destacam que a participagdo no
curso “Mobilidade e Transito” teve um impacto significativo nas praticas pedagodgicas
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dos professores de Geografia. O fato de a categoria "impacto moderado" ter recebido
0 maior numero de respostas, com seis participantes indicando essa opg¢éo, sugere
que os educadores reconhecem uma melhoria em suas praticas, embora nao
necessariamente em um grau maximo. A mengéo de quatro participantes ao "grande
impacto” refor¢ca essa percepgao positiva, indicando que para alguns, a participagao
no curso resultou em mudangas substanciais e significativas nas abordagens
pedagdgicas.

A auséncia de respostas nas categorias "sem impacto" e "baixo impacto”
sugere que os participantes perceberam beneficios ou transformacdes em seus
procedimentos didaticos. Isso indica que o curso foi eficaz em promover uma formagao
mais integrada e consciente sobre a educagao para o transito e o ensino de Geografia.

Essa analise reforga a importancia de iniciativas de formacao continuada, como
o curso “Mobilidade e Transito”, que sao essenciais para o desenvolvimento
profissional dos professores de Geografia. Elas ndo apenas contribuem para a
aquisicao de novos conhecimentos, como também incentivam a aplicagao pratica

destes em sala de aula, mais contextualizada e relevante para os estudantes.

Grafico 16 — Frequéncia de utilizagdo dos contetidos do curso nas aulas

8

F

Frequentemente Ocasionalmente Raramente

Frequéncia

Fonte: elaborado pela autora (2025)

A anadlise do Grafico 16 revela que a maioria dos professores utiliza
“frequentemente” os conteudos do curso “Mobilidade e Transito” em sala de aulas,
embora alguns estejam atualmente afastados da regéncia. As categorias
"ocasionalmente" e "raramente" tiveram poucos respondentes, o que sugere que,

mesmo com menos frequéncia, todos ainda reconhecem a aplicagdo desses
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conhecimentos. A inexisténcia de respostas “nunca” aponta que os conteudos do
curso sao considerados relevantes e Uteis para a formagao docente.

No entanto, isso levanta questionamentos sobre a real aplicagao dos conteudos
na pratica atual dos professores, especialmente daqueles afastados da sala de aula,
que podem ter dado suas respostas com base em experiéncias passadas ou situagdes
pontuais. Além disso, a pesquisa permitiu distinguir claramente a aplicagao dos
conteudos entre os professores em regéncia e os afastados, o que limita a
compreensao do impacto efetivo na atuacdo docente contemporanea.

Por outro lado, a analise destaca que a formacao continuada oferecida pelo
curso fornece licdes relevantes e incentiva os professores a incorpora-las de forma
continua em suas aulas. A frequéncia de utilizagdo desses conteudos, embora
variavel, evidencia a valorizacdao do curso, que possibilita aos professores de
Geografia refletir criticamente sobre a educagdo para o transito e adotar uma

abordagem interdisciplinar, enriquecendo a experiéncia educacional dos estudantes.

Grafico 17 — Integragéo da tematica educagao para o transito ao ensino de Geografia

@ Contribuigao significativa
@ Contribuigdo moderada
Sem contribuicao

1(9,1%)

Fonte: elaborado pela autora (2025)

A participacdo dos professores no curso “Mobilidade e Transito” demonstrou
facilitar a integragcéo da educagéao para o transito ao ensino de Geografia em medida
consideravel, conforme evidenciado pelas informacdes do Grafico 17. A analise
indicou que 63,6% dos respondentes avaliaram a contribuicdo do curso como
“significativa”, o que reflete um reconhecimento importante da eficacia da formagéao
em promover o entendimento e aplicagdo da tematica em suas praticas pedagdgicas.

No entanto, é fundamental destacar que uma parte significativa dos professores
identificou limitagbes na formagdo. Com 27,3% avaliando a contribuigdo como
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“‘moderada” e 9,1%, relatando ndo houve contribuicdo. Essas respostas sugerem que,
apesar de impacto positivo observado na maioria dos casos, existem areas que
requerem maior atencao e melhorias. Essas lacunas podem incluir a necessidade de
um maior alinhamento entre os conteudos abordados no curso e as reais demandas
enfrentadas pelos educadores nas salas de aula.

Assim, pode-se sugerir que a participacdo no curso teve um efeito positivo na
facilitacdo da integragao da educacgao para o transito, mas que, para ser plenamente
eficaz, a formacao deve ser refinada para atender as necessidades especificas dos
professores, proporcionando uma experiéncia de aprendizado que n&o apenas
informe, mas também capacite os professores a aplicarem os conhecimentos

adquiridos de forma pratica e impactante em suas aulas de Geografia.

Grafico 18 — Ampliagao de estratégias para a educagéo para o transito nas aulas de Geografia
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Fonte: elaborado pela autora (2025)

A participacgao no curso “Mobilidade e Transito” apresentou, de forma geral, um
impacto positivo na ampliagao das estratégias pedagogicas voltadas a educagao para
o transito em aulas de Geografia. De acordo com o Grafico 18, a maioria dos
participantes (sete) relatou uma "grande ampliagao", indicando que o curso contribuiu
para que se sentissem mais preparados para integrar essa tematica as suas praticas.

Contudo, ha variagdes nas experiéncias, de modo que dois professores
apontaram uma ampliagdo "moderada", um observou uma “ampliacdo baixa" e outro
nao percebeu mudangas em suas praticas pedagdgicas. Essa diversidade revela que,
apesar dos avangos percebidos por muitos, nem todos se sentiram totalmente

motivados ou capacitados a aplicar novas estratégias. As respostas que indicam
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impactos “moderados”, “baixos”, ou a “auséncia de mudancgas” demonstram que ha
ainda espaco para aprimorar a efetividade da formagao.

Embora o curso tenha promovido avancgos relevantes, essas lacunas indicam a
necessidade de fortalecer a formacado continuada e estimular uma reflexdo critica
sobre as praticas pedagogicas. Assim, apesar dos beneficios obtidos, identifica-se a
urgéncia de intervencgdes que potencializem a integragao da educagao para o transito

no curriculo de Geografia.

Grafico 19 — Importancia dos contetdos do curso no aprimoramento das aulas de Geografia
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@ Importancia moderada
Pouca importancia

@ Sem importancia
1(9,1%)

Fonte: elaborado pela autora (2025)

De acordo com os dados do Grafico 19, a maioria dos participantes (63,6% ou
sete dos onze) considerou os conteudos do curso “Mobilidade e Transito” de "grande
importancia", indicando que os conhecimentos adquiridos sao valorizados e
potencialmente capazes de enriquecer as praticas pedagdgicas em Geografia.

Contudo, ha uma significativa heterogeneidade nas opinides, uma vez que
18,2% dos respondentes avaliaram a importancia como "moderada" e 9,1%
consideraram os conteudos de "pouca" ou “nenhuma” importancia. Essa diversidade
sugere que uma parcela dos professores de Geografia pode nao ter reconhecido o
valor esperado da formagao continuada, o que compromete a efetividade de sua
implementacao nas aulas.

A avaliagao de “grande importancia”, pela maioria dos professores, sugere que,
quando os conteudos do curso sao adequadamente alinhados as demandas dos
docentes, eles tendem a fortalecer e enriquecer as praticas pedagodgicas em

Geografia, potencializando a aprendizagem dos estudantes.
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Grafico 20 — Recomendagao do curso por professores de Geografia

@® Recomendaria totalmente
@® Recomendaria

Fonte: elaborado pela autora (2025)

O Gréfico 20 indica que 63,64% dos participantes recomendariam o curso
"Mobilidade e Transito" a outros professores de Geografia com convicgao, revelando
uma avaliacdo amplamente positiva. Outros 36,36% também indicariam a formacéao,
ainda que com menor grau de certeza.

Essa tendéncia aponta para o reconhecimento da proposta formativa como
relevante e aplicavel a pratica pedagogica, especialmente no tratamento da tematica
da educacgao para o transito. A combinacgao entre a valorizacdo dos conteudos, aliada
a disposigcao dos docentes em recomendar o curso, evidencia a percepgao de que a
formacao contribuiu de maneira significativa para enriquecer o repertério pedagogico,
mesmo diante das limitagdes estruturais identificadas ao longo da pesquisa.

Essa avaliacdo reforca a necessidade de ampliar o acesso a formacgao,
promovendo a inser¢do qualificada da educagdo para o transito no ensino de
Geografia e estimulando praticas mais contextualizadas e vinculada as realidades

locais.
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Grafico 21 — Beneficios do curso para outros professores de Geografia
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Fonte: elaborado pela autora (2025)

O Grafico 21 ilustra a percepgdo dos professores de Geografia sobre os
beneficios do curso “Mobilidade e Transito” para outros educadores. Os dados
mostram que a maioria dos respondentes, especificamente oito deles, acreditam que
o curso oferece beneficios “significativos”, enquanto duas opinides apontam para
beneficios “moderados” e apenas uma considera que seriam “limitados”. Essa
diversidade indica que os docentes veem o curso como uma oportunidade valida para
adquirir conhecimentos que fortalecem suas abordagens em sala de aula.

Além disso, a alta taxa de recomendacao, com 63,64% dos participantes
afirmando que "recomendariam totalmente", demonstra a valorizagdo do conteudo e
a confianca de que ele é benéfico para outros professores. Porém, esse
reconhecimento parcial indica que o curso atende as expectativas em alguns pontos,

mas ainda ha espaco para melhorias.

4.3 Analise relacionada a quarta etapa: Impactos da Formagao “Mobilidade e

Transito” na Pratica Pedagogica de Professores de Geografia

Nesta secdo, sao apresentados os principais resultados da pesquisa, com base
nas construgcdes analiticas realizadas a partir das entrevistas semiestruturadas com
os professores de Geografia participantes da formagédo em “Mobilidade e Transito”. A
abordagem foi guiada pelo método de analise de conteudos e fundamentada em uma
perspectiva dialética, buscando compreender os sentidos atribuidos a formacao, suas
medi¢des e impactos nas praticas pedagodgicas. Os dados foram organizados em

quatros eixos tematicos integradores, que expressam os movimentos de mudanga e
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permanéncia nas praticas docentes. As transcricdes das entrevistas foram
devidamente arquivadas para fins de analise e, conforme previsto no planejamento da
pesquisa, serao posteriormente descartadas, garantindo a confidencialidade e o sigilo

das informacgoes.

4.3.1 Sentidos Atribuidos a Formacgao: Motivagcées, Expectativas e Importancia

da Educacgdao para o Transito no Ensino de Geografia

A analise das entrevistas na Etapa 4 da pesquisa revelou que os professores
participantes atribuem diferentes significados a formacdo continuada, desde
interesses profissionais até inquietagdes pessoais.

O Participante P1 associou o curso em “Mobilidade e Transito” ao
fortalecimento da relagdo entre temas da Geografia, como a urbanizagéo e cidadania,

compreendendo o transito como reflexo das dinamicas territoriais e sociais.

P1: “Na verdade, tem tudo a ver, né? Se vocé for analisar bem tanto o nosso
componente curricular quanto ao curso ou qualquer movimento com relagéo
ao ftransito, tem tudo a ver com a Geografia, né? A urbanizagdo, a
sinalizagbes, as modificagdes que sempre o Estado, a cidade estédo
acontecendo. Entdo esses dois eixos se encaixam perfeitamente [...]".

Ele percebeu o transito ndo como um tema isolado, mas como parte dos
processos urbanos e espaciais conectados aos conteudos geograficos, como a
estrutura da cidade e a mobilidade urbana.

O Participante P2 destacou que a sua participagao no curso foi motivada pela
necessidade de obter um certificado de formagéo continuada para fins de progresséo

na carreira, considerando que ja atuava ha 10 anos na SEEDF. Conforme ele:

P2: E porque eu tinha que apresentar um curso também, entao [...] estava
fazendo 10 anos numa matricula. E tinha que apresentar também, ai eu juntei
o util ao agradavel.

A emissao do certificado pela Uni-EAPE, destinada a progressao na carreira,
conforme abordado no topico sobre o curso “Mobilidade e Transito”, relaciona-se
diretamente a motivagao de P2. Essa conexdo evidencia como a certificagao formal
atuou como um incentivo extrinseco para sua participagdao, ainda que o docente
também tenha reconhecido o curso como uma oportunidade relevante de

aprimoramento profissional. Tal contexto ilustra como as politicas de formacéao
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continuada podem, ao mesmo tempo, atender a exigéncias administrativas e contribuir
para o desenvolvimento docente.

Além disso, P2 enfatizou o impacto do curso na ampliagao de sua compreensao
sobre mobilidade e violéncia urbana, vinculando esses conceitos a pratica reflexiva da

Geografia.

P2: “Como eu disse antes, é importante para alguns, alguns conteudos
especificos da Geografia. Entdo, quando a gente fala de processo de
urbanizagao, quando a gente fala de mobilidade de transportes, né? Quando
a gente fala de violéncia urbana - existe uma violéncia também no transito,
né? Entdo, todos esses temas podem ser abordados. [...] Eu acredito que
esse curso, associado a transito e mobilidade, pode atingir transversalmente
varios conteudos da Geografia”.

O Participante P3 trouxe um novo prisma sobre a mobilidade urbana,
demonstrando valorizar os conhecimentos adquiridos no curso, sobretudo com a
ampliacédo da visdo tradicional de conteudos relacionados ao transito e por aplica-los
em sua pratica pedagdgica, valorizando o estudante como agente ativo no espago

urbano.

P3: “[...] hoje eu tenho uma nova nogao: que a gente tem que pensar o aluno
ndo como aquele que vai, futuramente, dirigir o carro, mas pensar ele naquele
momento. Qual o papel dele naquele momento? Como € que ele pode
contribuir com a mobilidade no espago, no lugar onde ele esta, onde ele
mora? [...] depois do curso, eu acho que eu mudei um pouco essa minha visdo
de como trabalhar esse conteudo com os alunos.”

Em vez de imaginar o estudante apenas como um futuro condutor, o
respondente P3 passou a reconhecé-lo como parte integrante das dinédmicas urbanas,
adotando uma abordagem mais cidada e critica sobre a mobilidade.

O Participante P4 salientou que o curso aumentou sua conscientizagao sobre
o direito a cidade e acerca da importancia da educagao para uma mobilidade segura
e cidada, demonstrando a aquisicdo de novos conhecimentos como motivagao para a

participagao no curso.

P4:[...] na verdade, como eu passei por varias etapas da Educacgao no Distrito
Federal, eu fui fazendo todos os cursos do Detran [...]. No caso do Ensino
Médio, eu vejo assim a necessidade que tem de os adolescentes conhecerem
(sobre a tematica educagéo para o transito), porque eles podem ajudar a
gente enquanto educador, né? [..] Eu vejo nos adolescentes [...] a
responsabilidade ao comegar a dirigir, ao respeitar o pedestre [...]. Entdo, eu
acho que isso tudo, no curso, eu aprendi muito.
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No depoimento, P4 evidenciou que o curso estimulou sua reflexao sobre a
importancia da educagao para o transito na formagao de cidadaos mais conscientes e
criticos, expressando valorizar esse aspecto. Ele destaca que, para além da aquisi¢ao
de informacdes em cursos de formacao continuada, os professores sdo importantes
agentes de multiplicacdo de praticas sociais, impactando seus estudantes. Essa
abordagem se conecta a nogao de direito a cidade, proposta por Lefebvre (2001), ao
integrar a formacgéo geografica a valorizagdo do espaco urbano enquanto campo de
convivéncia e seguranga coletiva.

O Participante P5 compartilhou que sua motivacdo em participar do curso
“‘Mobilidade e Transito” surgiu das dificuldades enfrentadas pelos estudantes em

relagdo a mobilidade, especialmente com bicicletas motorizadas.

P5: Eu conheci através da divulgagdo na escola dos cursos que tinham
abertos na EAPE. Na época, a gente estava tendo alguns problemas com
mobilidade dos estudantes, né? Porque 0s nossos alunos eles tém bicicletas
motorizadas. E esse curso me chamou atencdo, porque talvez fosse uma
forma da gente conectar o Detran esses meninos, né? Mostrar para eles que
o Detran nao é esse bicho de sete cabecas. Entao, foi uma oportunidade que
eu tentei relacionar para que eles estivessem inseridos nessa realidade
também, de transito, de mobilidade, e compreendesse que eles também
fazem parte desse processo.

Essa constatagao € importante, pois demonstra como a experiéncia diaria com
os estudantes foi o que motivou o interesse de P5 pela tematica, buscando maneiras
de conecta-la com a realidade de seus alunos. Ele reconheceu nas bicicletas
motorizadas um desafio que requer uma analise critica e reflexiva, unindo a formacao
tedrica a pratica pedagogica na escola.

Ele destacou que o curso ofereceu uma oportunidade valiosa para alinhar sua
formacao académica com suas praticas de ensino. P5 acredita que o curso possibilitou
a interligagdo entre a mobilidade e a realidade dos estudantes, especialmente no
contexto do planejamento urbano, refletindo seu compromisso em aprimorar suas

praticas educativas.

P5: Eu acho que o curso em si conversa muito com algumas coisas tematicas
atuais da Geografia, né? Principalmente quando a gente esta falando de
planejamento urbano e de regides periféricas. Entdo, eu acho que essa
formagéo continuada, dependendo da inser¢do da escola que a gente esta,
corrobora, sim, para que a gente tenha um conhecimento a par das questdes
atuais sobre mobilidade. Mas também, eu creio que traz um pouco de
conhecimento para dentro da Geografia, né? Conecta com outras areas.
Porque as vezes eu vejo que estd muito desconexo: a gente vé mobilidade
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na Geografia, transito, quase nunca esta ali. E mais a questdo do transporte
publico coletivo. Mas o curso trouxe essa oportunidade de conectar essas
duas coisas para a realidade dos meninos. Eu acho que essa parte mais
fundamental, né? Para nds, enquanto professores, termos um conhecimento
pratico do que, de fato, pode caber na vida desse aluno [...] quando a gente
esta falando de mobilidade de seres humanos que usufrui disso no dia a dia.
Entdo, eu vejo mais ou menos assim essa formagao continuada. E algo bom
para o professor, obviamente, para o nosso curriculo, também para o nosso
conhecimento. Mas eu vejo muito mais vantagem do que a gente aprende ali
no curso, constroi, e leva para sala de aula - a aplicagdo em si.

As expectativas em relagao a formacao mostraram um desejo dos professores
participantes da pesquisa por um aprendizado que integrasse teoria e pratica,

permitindo a aplicagcdo imediata de conhecimentos em sala de aula.

P5: “[...] eu me senti motivada, principalmente depois do ultimo encontro, que
a gente teve alguns resultados de pesquisa, de publicagbes. E ai isso me
motivou um pouco mais, percebendo que da para fazer uma linha de
pesquisa, publicar artigos nessa area a partir da pratica de sala de aula.
Entao, eu acho que o curso demonstrou essa questdo mais pratica e isso me
chamou atencgao. E, assim, até um anseio de fazer outros cursos, sabendo
que vao ser mais praticos. o meu problema com os cursos é que eles sejam
muito tedricos, muito metodoldgicos, e eu so fico olhando para tela e néo
consigo absorver nada. E esse curso fugiu um pouco disso. Entdo, eu acho
que acaba dando uma motivagdozinha a mais para a gente continuar a buscar
outras formagobes, né?”

Essa busca por uma abordagem que possibilite ao professor articular
conhecimentos tedricos com a pratica pedagogica, foi uma caracteristica apontada
pelos participantes, que desejavam evitar cursos excessivamente teoricos. As
declaragbes do respondente P3 exemplificam essa expectativa, evidenciando a busca
por capacitacdo que permitisse efetiva conexao com os contextos educacionais, além

da troca de ideias e perspectivas entre os participantes.

P3: [...] € uma tematica boa, o material € bom, a didatica também. Eu gostei
bastante dos encontros. E uma coisa bem leve né? Nao era aquela coisa
tedrica cansativa. [...] vocé citou aqui o férum. Que bom que vocé citou! Eu
gostava bastante [...], tem tanta visdo diferente! Entdo sdo realidades que
vocé fala: “Poxa, eu nao pensei nisso”. E o férum contribuiu para isso, para
essa discussao. Entdo o férum € algo que eu destacaria.

Em outra ocasido, P3 mencionou que, nos foruns, a professora promovia
provocacgdes que enriqueciam as discussodes, evitando que se tornassem apenas um

deposito de respostas sem significado.



145

P3: Eu... 0 que eu gostei também, que eu lembro, € em alguns féruns é so
depdsito de resposta. La, ndo. La eu lembro de uma professora que ela ficava
“futucando” a gente ficava provocando... E isso contribui para o dialogo, né?
E ai essas provocacdes dela... a gente ficava assim: “Olha, eu gosto, acho
bacana nesse sentido”.

4.3.2. Aprendizados, Aplicacées e Impactos na Pratica Pedagoégica

O curso ofereceu aos professores uma ampliacao tedrica sobre mobilidade,
cidadania e seguranga viaria, além de promover mudangas na organizagdo do
trabalho pedagodgico, com metodologias e novas concepgdes frente as realidades dos
estudantes e dos territorios que favoreceram agdes pedagogicas. Os relatos indicam
que alguns professores comegaram a repensar suas estratégias didaticas, buscando
torna-las mais proximas a realidade dos estudantes e mais relacionadas ao espaco
vivido.

P3, por exemplo, relatou planejar atividades levando em conta o ambiente onde
os estudantes vivem, refletindo sobre como eles poderiam contribuir para a mobilidade
em seus territérios. Ao enfatizar o “lugar vivido” como base para o planejamento
pedagogico, P3 também exemplificou a relagdo desse conceito com a educagao para
o transito, analisando que “pensei nas atividades a partir do lugar que o aluno vive.

Isso mudou depois do curso.”

P3: que a gente tem que pensar o aluno ndo como aquele que vai,
futuramente, dirigir o carro, mas pensar ele naquele momento. Qual o papel
dele naquele momento? Como é que ele pode contribuir com a mobilidade no
espacgo, no lugar onde ele esta, onde ele mora? Entéo, antes do curso, era
uma coisa mais assim... sem direcionamento. E ai, depois do curso, eu acho
que eu mudei um pouco essa minha visdo de como trabalhar esse conteudo
com os alunos.

Essa mudanca demonstra a possibilidade de transformacdo na pratica
pedagodgica de P3, que, ao questionar uma abordagem padronizada, considera as
experiéncias cotidianas dos estudantes como ponto de partida para ensinar a
educacao para o transito, alinhando-se assim a Geografia critica. Isso reforga o papel
do professor como mediador entre o conhecimento escolar e vivéncias sociais dos
estudantes.

Neste sentido, P5 expressou a implementacdo de uma atividade pratica de
simulagdo de transito com bicicletas motorizadas. Analisou-se, a partir dessa

expressao, que P5 procurava produzir, a partir de conhecimentos escolares, a
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conscientizacao dos estudantes sobre comportamentos seguros em seus territérios,
comprovando-se ai a articulagao entre teoria e pratica.

Essa iniciativa revelou ainda a constituicdo de aprendizagens durante a
formagéao continuada, ao buscar o uso dos conhecimentos adquiridos de uma maneira
participativa e critica, enfatizando o papel de cada sujeito no espacgo urbano.

A partir das expressdes dos participantes, analisou-se que o curso “Mobilidade
e Transito” incentivou a abordagem interdisciplinar da Geografia, ao serem
conectados conteudos geograficos com conceitos de cidadania, direito a cidade,
mobilidade e legislagbes de transito. O participante P1 demonstrou notar uma relagéo
entre os conteudos do curso e temas como urbanizagao e politicas publicas: “tudo a
ver com a Geografia, a urbanizacao, as sinalizagdes, as modificacdes [...] esses dois
eixos se encaixam perfeitamente”. O entrevistado P2 complementou que o curso
abordou temas alinhados a diversos conteudos geograficos, propiciando conexdes
transversais no curriculo: “esse curso pode atingir transversalmente varios conteudos
da Geografia.”

Ainda, P4 destacou a integracdo entre a Geografia e outras areas do
conhecimento, especialmente Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, sobretudo
com a biologia e a fisica, ao abordar as consequéncias de sinistros de transito,

conforme os conteudos do curso “Mobilidade e Transito” para essa etapa do ensino.

P4: “[...] eu aprendi muito... (com o curso) do Ensino Médio, para passar isso
(as informagdes) para os adolescentes, entendeu? Nao essa coisa de: ‘Ah,
quando eu comegar a dirigir, vou participar de um racha’. Nao! Por qué?
Porque tem as consequéncias [...]. Entdo, acho que uma coisa legal que eu
vi, principalmente nesse (curso) do Ensino Médio, era de poder alcangar os
adolescentes com esse tipo de instrugdo. A principio, de discutir com eles, de
mostrar os perigos. Eu lembro que a gente estudou [...] uma parte do
(Hospital) Sarah, né? Em que as pessoas (relataram) que sofreram
acidente(s) [...] as sequelas que elas ficavam e tal. Entdo, muita coisa assim
do curso.... Eu gostei. Entéo, por isso que eu fui fazendo todos (os cursos).
Especialmente no Ensino Médio, eu gostei muito disso: de poder passar isso
para eles, discutir com eles na sala de aula. Porque eles tém muita vontade
de dirigir. Vai dirigir como? Com responsabilidade, né? Entédo, eu acho que
foi legal essa coisa do Detran de trazer o curso para as escolas [...].

Em suas reflexdes, os participantes empregaram conceitos geograficos
classicos, como espaco, urbanizagao e transporte, integrando-os a tematica educacao
para o transito. Para P1, por exemplo, destaca-se a sinalizagao e circulagao das vias
urbanas como reflexos do processo de urbanizagao, criando uma leitura geogréfica

da educacao para o transito.
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P1: “[...] tem tudo a ver com a Geografia, né? A urbanizagéo, a sinalizagées,
as modificacées que sempre o Estado, a cidade estao acontecendo. Entédo
esses dois eixos se encaixam perfeitamente [...]".

Ja P2 focou em espago urbano e modalidades de transporte, ligando

diretamente essas questdes ao curriculo de Geografia urbana.

P2: “Bem acredito que explicar a importancia [...] primeiro, os modais de
transporte. Falar que existe o transporte do pedestre, o ciclista, a importancia
de ter a ciclovia, o transporte coletivo, aquela ideia de que o menor tem que
0 maior tem que proteger o menor no transito. Acredito que isso tudo pode
ser abordado, falando do conteudo de Geografia, vocé também fazendo
educacéo para o transito.”

P4 e P5 mencionaram a vivéncia urbana dos estudantes em relagao a conceitos
como deslocamento e desigualdade no uso da cidade. Embora P4 ndo tenha usado
os termos “segregagao” ou “desigualdade espacial’, articulou claramente as
diferengcas nos espagos urbanos, mencionando a alta densidade populacional,
infraestrutura precaria e a falta de transporte publico de qualidade, como em Ceilandia,

uma localidade historicamente periférica do DF.

P4: “A gente tem areas que sao muito populosas, areas que necessitam
desse esclarecimento no transito [...] por exemplo em Ceilandia que é tao
populosa, né? O transito de Ceilandia, como ele funciona [...], o que
precisaria? Ciclovia? Precisa de mais faixa de pedestres? Precisa o tipo de
transporte também que existe, né? De melhorar o transporte publico, [...].”

P4 afirmou que trabalhou questdes sobre o DF com o uso de mapas para
localizar as ciclovias antigas e compara-las com as atuais, além de tratar outros temas

de forma critica e contextualizada.

P4: [...] eu trabalhei ja um tempo, né, na Geografia com ele. [...] do contexto
do Distrito Federal. Eu lembro que eu debatia com eles. [...], mas eu lembro
disso: que a gente se preocupou muito com isso, com a localizagéo toda, com
o Distrito Federal mesmo em si. O mapa do Distrito Federal, onde tinha
ciclovia, onde néo existia... Porque naquela época, eu acho que dava para
contar onde tinha, né? Hoje em dia, ndo. [...]. Entdo, € mais nesse sentido.
Eu acho que de chamar seu aluno para debater, para ser critico em relagao
a essas coisas. O que faltava no Distrito Federal naquela época, né? O como
fazer para circular no Distrito Federal. Quais os meios de transporte que
seriam... que, para a gente, iriam favorecer mais [...]. Entdo, era mais nesse
sentido: melhorar o transporte publico. Desde aquela época até hoje, a gente
discute sobre isso. Ninguém tomou nenhuma providéncia, mas tem coisas
que eu acho que ja tém melhorado em relagdo a essa parte mesmo. Essa
época que a gente comecgou a discutir, né? Entdo, essa coisa das faixas
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exclusivas, dos 6nibus... Eu acho... hoje o 6nibus é uma rapidez. Em 2018,
vocé pegava Onibus e demorava 500 anos para chegar no Plano Piloto. Entao,
eu acho que esses beneficios todos derivam de todos esses cursos.

A analise das entrevistas revelou que P5 associou a realidade dos estudantes
a temas de mobilidade, destacando desigualdades no uso das ciclovias e a
importancia de uma abordagem que considere o contexto vivenciado pelos alunos. P5
observa que “[...] os meninos ja estédo inseridos muito novos nisso, [...]. Seja através
do transporte publico ou da bicicleta motorizada, que € a coisa mais atual para eles
hoje”.

Complementando, o respondente acrescentou que, frequentemente, precisava
adaptar os conteudos para refletir a realidade dos estudantes, focando principalmente

na migracao pendular.

P5: Eu apenas tratei uma vez com eles acerca da mobilidade em geral, né?
A forma com que a gente se movia para a escola, como os pais iam... A
questdo mais da migragéo pendular através da mobilidade do que outra coisa.
[...] Geralmente, eu tinha que trazer por outro lado para caber na realidade
dos meninos. Entdo, eu trabalhei mais com a questdo da migragcéo pendular
em si, né?

Essas afirmagdes ressaltam como P5 percebe as dindmicas urbanas que
afetam seus estudantes, incluindo o uso de bicicletas motorizadas em seus
deslocamentos didrios, interpretando isso como um reflexo de desigualdade no
acesso a cidade. Com isso, P5 propds esses elementos como base para suas praticas
pedagogicas.

Apesar de avangos nas compreensoes e praticas pedagdgicas, os professores
entrevistados apontaram limitagdes significativas para a efetiva insergdo da tematica
no Projeto Politico Pedagdgico (PPP).

Na escola de P1, que exerce a fungao de supervisor administrativo, ndo existem
projetos dedicados a tematica. Ele se limita a sugerir agbes no PPP e expressou a
intencdo de dialogar com a gestdo escolar para incorporar a abordagem ao
documento, buscando tornar a educacao para o transito uma parte estabelecida na

escola.

P1: “Ainda ndo, € uma grande vantagem, né? Eu estou até em frente a
supervisora pedagogica aqui. Quem sabe eu posso fazer a sementinha aqui,
colocar no PPP, ajudar os professores para fazer uma coisa com relagéo ao
transito, né? E um projeto muito importante de toda comunidade, né? Isso ai
€ super importante [...]."
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P2, que é supervisor pedagdgico em sua escola, também nao encontrou um
projeto especifico de educagdo para o transito. Entretanto, alguns professores,
especialmente da educacao infantil, desenvolveram iniciativas relacionadas apos
participarem do curso “Mobilidade e Tréansito”. A localizagdo da escola, préxima a
rodovia BR-060, ressalta a relevancia dessa tematica. Embora a concessionaria
Triunfo Concebra implemente algumas acdes de educagao para o transito e tenha
criado uma passagem de pedestres, isso evidencia a dependéncia de iniciativas
externas. Com isso, P2 demonstrou interesse de institucionalizar a educacao para o

transito no futuro.

P2: “Nao, ndo tem um especifico. O que acontece é o seguinte: ja teve alguns
professores que participaram desse curso e aplicaram |a, sobretudo dos
pequenos, né? Porque é uma escola do campo [..] ela tem todas as
modalidades - educacéo infantil até o Ensino Médio - tem ai ja noturno, né?
[...] tem algumas abordagens que acabam sendo feitos pelo fato de ser uma
escola que fica as margens de uma BR, a BR-060. P2: Entdo esse tema
acaba sendo abordado. A rodovia é concedida, ai vez por outra a
concessionaria [...] foi obrigada por forgca de contrato a construir uma
passarela de travessia, né? Préoximo a escola. Mas que infelizmente muita
gente néo utiliza, né? Mas especificamente um projeto ndo tem. [...] a gente
possa implementar agora.”

A resposta de P3 ilustra a falta de sistematizacdo em projetos escolares sobre
educacgao para o transito, uma vez que, apesar da auséncia de um projeto formal no
PPP, ele participava de atividades praticas na escola em Planaltina, no DF, que esta

situada em um local préximo a uma via movimentada com altos indices de sinistros.

P3: Principalmente. Eu ndo lembro se a gente trabalhou... foi... E porque la
na escola em que eu estava, ela ficava ao lado de uma via muito
movimentada. Entdo sempre tinha acidentes com criangas. Gente, era
demais! Vira e mexe, a gente tinha que sair la para fora para ver o que estava
acontecendo. Mas era bicicleta que atropelava pessoas, era moto... [...] era
complicado.

Sua experiéncia mostra que, embora trabalhasse em atividades néo
sistematizadas, como sequéncias didaticas para o 1° ano do ensino fundamental, a
escola carecia de agbes que pudessem prevenir acidentes nas imediagdes, como
evidenciado em suas palavras: “...] a ultima, ultima atividade que eu fiz, [...] fizemos
uma sequéncia didatica com os meninos do 1° ano do ensino fundamental, [...].” Ele

destacou que ndo havia um foco especifico no PPP, mas que ainda assim
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desenvolviam projetos durante as semanas tematicas. A auséncia de agdes

preventivas adequadas € um ponto critico em sua narrativa.

P3: Ai, até que veio a sinalizagdo. Eles colocaram a sinalizagdo. Nos fizemos
um trabalho & também com os meninos. Foi bacana, mas estava bem
complicado, bem complicado... A nossa n&o é rodovia, mas € uma estrada...
era uma... DF 14, muito movimentada mesmo. E agora que tem uns
condominios novos ao lado... agora é que esta movimentado... mesmo... A
que eu estava (escola), na época, era la na Estancia. Foi onde eu fiz bastante
trabalho com os meninos, porque la a gente via... Eu acho que também,
quando vocé perguntou do que me motivou, né... Eu acho que a propria
realidade dos meninos, porque era muita coisa que a gente via la. [...]E ai a
gente ficava fazendo um pedido para colocarem faixa de pedestre, para ver
se atenuava um pouco. Acho que isso também contribuiu para a escolha do
curso.

A integracdo da educacao para o transito ao PPP, conforme destacado no
tépico sobre o curso “Mobilidade e Transito” e no Relatério de Atividade Pratica da
Unidade lll, embora reconhecida como relevante, ainda € incipiente nas escolas dos
participantes. Os relatos apontam a auséncia de projetos especificos, dificuldades
estruturais e dependéncia de agdes externas. Iniciativas pontuais, como sequéncias
didaticas e semanas tematicas, carecem de sistematizacéao, e a falta de planejamento
e apoio institucional compromete a consolidagao da educagao para o transito como
pratica pedagdgica integrada ao curriculo. Esse cenario evidencia o risco de a
tematica permanecer como uma acao periférica e fragmentada no contexto escolar,
sem alcancar o carater formativo e interdisciplinar proposto pelas politicas
educacionais.

Os professores também relataram a adogdo de metodologias mais ativas e
participativas. Por exemplo, o professor P4 reconheceu uma mudanga em sua
compreensao acerca da educagdo para o transito. Ao ser questionado sobre sua
preparagao para integrar essa tematica nas aulas de Geografia, ele afirmou que se

sentia mais capacitado.

P4: Com certeza, [...]. Antes, era um professor que desconhecia
completamente essa area. Tinha um pinguinho aqui, um pinguinho ali. Agora,
ndo. Agora eu ja tenho mais seguranga de trabalhar o assunto, [...]. De
desenvolver com os alunos. Acho que estou bem mais preparado.

Antes do curso, a educacgao para o transito ndo era abordada, devido a falta de
conhecimento sobre o0 assunto. Apds participar do curso, ele ganhou mais seguranga

para trabalhar com a tematica e comecgou a considerar seu papel ativo na formacéao
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dos estudantes, desenvolvendo conteudos relacionando o tema e a Geografia, em
conjunto com eles. Essa mudanca refletiu uma nova abordagem metodoldgica,

centrada no estudante.

P4: Eu ndo me lembro, [...], no Ensino Médio, de ter abordado antes. Até
porque eu nao tinha propriedade sobre o que eu iria falar. Entdo, acho que
talvez eu me tenha mantido na ignorancia, na suposta ignorancia..., mas com
medo mesmo, né, de abordar e abordar de uma maneira errada. Entéo, o
curso deu seguranga para isso. Nao me lembro antes, mas eu lembro que
depois, [...]

P5 também destacou a falta de estrutura e apoio institucional, o que limita a
transformacgao de iniciativas pontuais em praticas consolidadas. Ele mencionou que

sua escola nao possui projetos especificos de educacgao para o transito.

P5: Durante o curso a gente levou os meninos para um passeio. Nao deu para
levar todo mundo. Isso foi um problema na escola que eu estava, porque a
gente tinha muitos alunos. [...] Entdo, essa foi a pratica que eu consegui
aplicar para a maior quantidade de alunos, que foi fazer esse teste de
mobilidade de transito dentro da escola [...].

P5: N&o. Nao tem nada previsto a principio na escola, quando cheguei por
agora eu dei uma olhada no PPP, mas ndo havia nada. N&o sei se vai ser
implementado, né? Mas a escola tem alguns projetos. Mas nenhum voltado
para o transito.

Também destacou que enfrentava dificuldades para integra-los aos curriculos
oficiais, embora reconhecesse a possibilidade de incluir essa tematica no curriculo de

Geografia.

P5: Sim. Eu andei até olhando, na época do curso, o Curriculo em Movimento,
né? E surgiram algumas brechas no Curriculo em Movimento, quando tratava
de expansao urbana, problemas urbanos... E ndo tinha exatamente explicita
a mobilidade e a educacéo para o transito, mas eu vejo ali a oportunidade de
inserir isso. Mesmo que de forma entrelinhas, essa tematica [...] E a BNCC
também prevé essa questédo da educagao para o transito, educacgao para as
mobilidades [...]. Mas também a questdo do planejamento urbano. E ai eu
acho que isso enftra perfeitamente. Quando a gente esta falando de
planejamento urbano, porque sem planejamento urbano nado existe
mobilidade, ndo existe transito.

P5 apontou ainda as limitagdes em sua escola anterior e reconheceu que, por
essa tematica n&o ser obrigatoria no ensino de Geografia, decidiu ndo adicionar mais

sobrecarga a sua rotina ja repleta de obrigacoes.
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P5: A Unica coisa que eu acho, assim, mais dificil, foi trazer isso para o
conteudo que eu estava trabalhando. Porque o contelido do 8° ano é América,
Continente [...]. Ent&o, para inserir isso foi um pouco dificil. Tive que criar um
contexto, trazer um tema que nao estava ali no meu planejamento, para caber
dentro da sala de aula. Porque, como eu falei, né? Nao esta previsto para que
os alunos vejam essa tematica. E, se ndo esta previsto, muitas vezes a gente
nao vai acrescentar mais ao nosso trabalho.

Esses relatos demonstraram que, apesar das iniciativas para integrar o
conteudo a pratica, P5 enfrentou desafios estruturais e curriculares. Isso reforca a
ideia de que a transformacéao da pratica docente depende de condi¢des institucionais
que propiciem um ambiente favoravel para um exercicio criativo, ético e
contextualizado.

Mesmo assim, a formagao contribuiu para o desenvolvimento de uma pratica
pedagdgica mais critica, contextualizada e significativa, conforme demonstrado nas

colocacdes dos professores nas entrevistas.

4.3.3. Experiéncia Formativa e Mediagcées Metodologicas do Curso

A organizagdo metodologica do curso, incluindo aulas tedricas (encontros
presenciais e virtuais), atividades praticas e os foruns, foi um tema central nas
entrevistas, sendo reconhecida como um fator que favoreceu a compreensao e
aprendizagem dos professores. Os foruns, em particular, foram destacados como uma
ferramenta eficaz nesse processo.

P1 destacou os féruns como oportunidades valiosas de troca entre professores
de diferentes regides administrativas (RA’s), relacionando essa diversidade ao

conceito de “lugar” na Geografia.

P1: “Um ponto de relevancia dos foruns né? Algo que foi compartilhado entre
os alunos ali (do curso), né? A histéria de vida cada, que na Geografia trata
sobre o conceito, no seu lugar. O lugar diferente e tinha professor de varios
lugares de Brasilia, de regides administrativas que vocé pode observar como
que o transito, ainda € a urbanizagdo. Ainda falta muito a chegar a nossa
cidade vinculada ao transito”.

P2 valorizou as atividades dindmicas, especialmente as que envolviam o teatro,
como métodos eficazes para o aprendizado, enfatizando que a pratica teve um
impacto pedagogico mais significativo que a teoria. Ele destacou a importéncia da

vivéncia direta com os estudantes.
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P2: “Com certeza, as atividades praticas. Os encontros em que teve as
atividades praticas onde tinha a parte do teatro porque o teatro que é
apresentado la para os professores € o que é apresentado para os
estudantes.”

P2: “[...] quem tem o minimo de informag&o sobre legislacdo de transito, a
parte tedrica vocé ja tem algum conhecimento, mas a parte pratica com
certeza [...] de ver o envolvimento e o dia que ele teve a parte pratica, foram
algumas criangas, sobretudo as pequenas e ai vocé vé como ela se envolvem
como elas aprendem isso, isso me chamou mais atencgéo.”

P3 reconheceu os féruns como essenciais para colaboragao, afirmando que
“[...] o férum contribui para essa discussao”, e valorizou a aplicabilidade das atividades,
mencionando: “eu fiz né para enviar, mas também apliquei em sala de aula [...]".

P4, por sua vez, enfatizou a importancia dos aspectos metodolégicos do curso,
que incluiram féruns, aulas tedricas e atividades praticas. Essas abordagens
beneficiaram a troca de experiéncias entre educadores e enriqueceram o aprendizado
colaborativo, auxiliando-o a desenvolver estratégias adaptaveis a diferentes contextos

escolares.

P4: Eu gostava muito dos féruns. Eu sempre gosto muito de debate, porque
eu acho que a gente cresce com os debates, né? As vezes vocé tem uma
ideia, e a sua ideia € muito pequena para aquilo que a gente esta discutindo
no grupo. Entdo, quando os outros colegas comegavam a colocar [...] u acho
que a gente cresce com isso. Eu prefiro, eu gosto muito de féorum. Olhava
todo mundo, ficava bisbilhotando, e entrava também, e participava. Gosto
muito de féruns.

Na entrevista, P5 expressou sua apreciagao pelos féruns, salientando tanto a
estrutura didatica quanto a interacdo com os colegas, que possibilitou a troca de

experiéncias e a construgcao coletiva de solucoes.

P5: Ah, eu vou elencar os foruns. Eu gostei bastante dos féruns porque eles
eram muito didaticos, né? Eram questbes problematizadoras, em que a gente
teria que resolver aquele problema, dar algumas solugdes e corresponder
também com os outros participantes. Entao, acho que cada um estava dando
sua vivéncia e a gente ia respondendo isso.

Ele também elogiou a clareza dos materiais e a efetividade das propostas na

sala de aula, destacando o impacto positivo das metodologias utilizadas no curso.

P5: Eu aprendi bastante, porque n&o era sé do meu ponto de vista, né? Mas
também de outros geografos em sala de aula. E eu gostei muito das
atividades préticas também, da inser¢cdo das escolas em conjunto com o
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Detran. Acho que isso, para mim, foi a parte mais bacana: ver, de fato, tudo
aquilo que a gente via no curso acontecer ali [...] de forma conjunta. Entéo,
para mim, essas duas coisas foram as mais importantes para o aprendizado.

Apesar de a maioria dos participantes nao relatar dificuldades significativas em
assimilar os conteudos do curso “Mobilidade e Transito”, P1 afirmou que nao
encontrou dificuldades em compreender o conteudo, pois estava fora de sala de aula,
0 que pode indicar uma liberdade ou facilidade na compreensao fora do ambiente de

pratica.

P1: Nao, nao. Eu nao sei... porque, como eu estava fora de sala de aula, eu
nao tinha aquela pressao. Eu tinha mais disponibilidade de sentar, de me
organizar. Para mim, foi de fundamental importancia estar ali. Por isso, eu
assimilei muito.

by

Ja P2 afirmou que ndo encontrou dificuldades relacionadas a forma
metodologia e a estrutura do curso, destacando que esses aspectos por si s6 ndo Ihe
apresentaram desafios, dizendo: “néo tive nenhuma dificuldade com relacao a forma
como os conteudos foram trabalhados.”

Outros participantes também relataram nao ter tido dificuldades em assimilar
os conteudos e aplica-los em suas praticas. P3 destacou que o material, tanto para os
estudantes quanto para os professores, é ludico e possui uma linguagem simples,
facilitando o entendimento. Do mesmo modo, P4 considerou o curso atrativo, e afirmou

que utilizou abordagens similares com seus estudantes.

P4: Nao. Na época eu achei bem atrativo. Achei que os alunos também
gostariam de ter uma aula diferente, daquele jeito, falando sobre o transito e
tal. E ndo achei dificuldade, ndo. Eu acho que eles também facilitam muito,
pelo interesse.

Porém, alguns entrevistados apontaram enfrentar desafios em aspectos
especificos, dentre os quais estavam questdes relacionadas a plataforma de EAD, as
atividades praticas e a utilizacdo do teatro nas escolas.

P2, por exemplo, mencionou dificuldades com a plataforma de EAD do Detran-
DF, que foi utilizada para as aulas online, e ressaltou que o numero limitado de
atividades praticas e o insuficiente niumero de encontros presenciais comprometeram

a profundidade do aprendizado.
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P2: “E como eu falei aumentar o tamanho do programa tem potencial para
mais né? [...] a ferramenta utilizada nas aulas online é muito problematica [...]
travava, tinha um limite de uma hora, dava uma hora e tinha que abrir outra
sala. [...] Foi essa a maior dificuldade que eu tive.”

P2: “Aumentar o niumero de atividades praticas. Foram duas ou trés so [...]
para falar de transito precisa de mais atividades praticas. Aulas presenciais
foram s6 trés no curso todo que durou quase um semestre.”

P3 expressou frustragdo por nao ter conseguido assistir a apresentagao teatral
do grupo de Teatro do Detran-DF no horario em que lecionava.
P3: O teatro é um recurso, né, que atrai a atengéo dos alunos para o tema
[...] eu fiz quatro, cinco vezes o curso, mas na minha escola foi apresentado
uma vez, e em um turno. E, bonito... ndo foi no turno em que eu estava dando
aula. Pensa na decepcéo. [...] O teatro s6 foi para a escola porque tinha

cursistas. E ai, né, eu nao fui contemplada no meu turno. Entdo, acho que
trazer esses recursos que eles tém para a escolal...].

P4 afirmou que a integracdo da educagao para o transito no curriculo de
Geografia é limitada, destacando a necessidade de uma maior incorporagéo de aulas
mais especificas e com mais tempo dedicado a tematica. Essa observagao revelou
uma lacuna estrutural, pois a educagao para o transito ndo é abordada de forma
consistente no ensino de Geografia. P4 também comparou a falta de tempo para a
referida tematica com outras areas, como educagéao financeira, que recebem mais
atencao, afirmando que “colocam para as criangas e os adolescentes aprenderem
mais sobre finangas, mas, especificamente, sobre transito, nao”. Para P4, a tematica
“deve ocupar um espaco formal e planejado no curriculo, em vez de uma abordagem

pontual.
P4: Eu acho ainda limitado. Eu acho que talvez tivesse uma necessidade de
uma integragéo maior, sabe? Assim, de uma aula mais especifica, talvez um
tempo maior para educagao no transito.
Além disso, ressaltou a falta de atividades praticas, como visitas a
“Transitolandia”!", que poderiam enriquecer a aprendizagem dos estudantes do

Ensino Médio.

P4: [...] com essa teméatica. Eu acho que isso ajudaria bastante. Também eu
acho que no Ensino Médio... Eu vejo que, por exemplo, nas séries iniciais, a
gente tem a visita a Transitolandia, tem tal, tal.... Eu n&o sei se é porque eu

" A Escola Vivencial de Transito Transitolandia faz parte do Parque Rodoviario do Departamento de
Infraestrutura de Transportes do Distrito Federal (DER) e ndo do Detran-DF.
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dei aula a noite no Ensino Médio, entdo eles ndo tinham esse acesso,
entende? Nao tiveram uma experiéncia mais pratica, de ver as coisas e tal.
[...] “Poxa, mas porque naquela época os meninos nao podiam ter uma coisa
mais pratica assim [...] além de ter a parte tedrica, teria essa outra parte
também.

Da mesma forma, P5 relatou dificuldades em levar seus estudantes as
atividades praticas promovidas pelo Detran durante o curso “Mobilidade e Transito”,

evidenciando a limitacdo de acesso a vivéncia pratica proposta pelo curso.

P5: [...] eu dei aula para todas as minhas dez turmas sobre mobilidade e
transito, e eu ndo consegui levar 1% dos meus alunos para ver a pratica Ia.
Entdo, foi uma das coisas que eu falei. Para minha realidade de 500 alunos,
ndo funcionou, porque 1% deles teve o contato direto. E quando eles
retornaram para a escola e contaram para os outros meninos como tinha sido
a experiéncia, eu percebi que, talvez, se eles viessem a escola, fosse uma
parada muito mais proveitosa para todo mundo. Porque os meninos que
foram se amarraram, adoraram a vivéncia, conseguiram conectar com as
coisas que eu havia falado. Mas ai meus outros [...]Jalunos ficaram meio
perdidos: “Por que a gente também nao pode ter isso? A gente também queria
conhecer, a gente também queria saber mais” [...].

Ele sugeriu que uma maior presenga do Detran dentro das escolas poderia
ampliar o impacto pedagogico da formagéo, ressaltando a importéncia dessa interagao

direta para o aprendizado dos participantes e dos estudantes.

4.3.4 Transversalidade, Interdisciplinaridade e Reconfiguragcdao da Pratica

Docente

Os professores entrevistados demonstraram uma compreensao clara dos
conceitos de transversalidade e interdisciplinaridade, refletida em suas abordagens
sobre a integragdo da educacdo para o transito no ensino de Geografia. Eles
reconheceram a relevancia de incluir temas relacionados ao transito nas aulas, pois
essa conexao enriqguece a formagao dos estudantes ao associar teoria e vivéncia
cotidiana, especialmente na mobilidade urbana.

Um relato exemplificativo € o do participante P1, que, ao ser indagado sobre
melhorias no curso, expressou que a inclusao da educacgao para transito no curriculo
de Geografia ainda ¢ insatisfatéria. Ele defendeu que a articulagdo deve ser mais clara
e continua, especialmente em relagao ao curriculo oficial.

Também sugeriu que a Secretaria de Educacdo (SEEDF) e o Detran-DF

promovam uma interagdo maior com as escolas, possibilitando que os professores
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abordem a tematica com mais profundidade e regularidade. P1 ressaltou que o
professor de Geografia tem um papel fundamental na reflexdo dos estudantes sobre
sua realidade territorial, citando o exemplo de estudantes que se deslocam de bicicleta
por areas urbanas com infraestrutura deficiente, como a Cidade Estrutural. Por isso,
ele acredita que o curso deveria fomentar essa mediagdo docente, com apoio

institucional efetivo.

P1: “Como eu [...] falei. As vezes é... como vou te dar uma palavra aqui... falta
assim, eu também vou me incluir para ndo ser deselegantes dos outros ali.
Se vocé para pegar o Curriculo em Movimento [...] tem muita coisa que vai
fazer muita culminancia ali. Nao é pouca, nao. [...] Evidentemente, que ainda
falta mais ser digamos assim, uma maneira mais leve de falar, mas
persistente, mais clara - exatamente essa palavra ai.”

O depoimento do participante P4, que discutiu a percepgao sobre a integragcao
da educagao para transito no curriculo de Geografia, indica que ele ndo a considera
satisfatoria. Ele enfatizou a necessidade de mais tempo e espaco para abordar de

maneira efetiva essa tematica, especialmente no Ensino Médio.

P4: “Eu acho que pode ir além, eu acho ainda limitado. Eu acho que talvez
tivesse uma necessidade de uma integragéo maior, sabe? Assim, de um uma
aula mais especifica. Talvez um tempo maior para educagao no transito [...]
principalmente por causa da necessidade que tem da idade deles (estudantes
do Ensino Médio) ja bem préxima de comecgar a dirigir [...] O transito
especificamente nao tem um tempinho assim para a gente trabalhar, a gente
vai colocando dentro da disciplina, mas ousadia p6, né? [...]JEntdo eu acho
que deveria ter um tempo maior.”

Por outro lado, P2 declarou que:

P2: “Em alguns conteudos da para fazer uma abordagem transversal
tranquilamente [...] conscientizar da importancia de respeitar no transito [...]
embora a gente soubesse tudo isso, a gente aumenta essa importancia
quando se repete no curso. [...] isso é importante de se trabalhar.”

Esse depoimento evidenciou a visdo de transversalidade como estratégia
pedagodgica que articula temas de cidadania, mobilidade e seguranga no transito com
o ensino de Geografia. Ele ainda acrescentou que a formagéao, ao tratar a educagao
para o transito como eixo transversal, fortaleceu uma pratica docente mais critica e

contextualizada.

P2: “[...] eu acho que é um tema bem legal para trabalhar Geografia quando
se fala em urbanizagdo, por exemplo, quando se fala em cidadania e
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mobilidade urbana [...] esse curso associado a transito e mobilidade pode ser
um tema que atinge transversalmente varios conteddos da Geografia.”

Essa visdo também foi compartilhada pelo participante P5, que, apesar de notar
a falta de uma abordagem explicita sobre a tematica no curriculo, conseguiu

reorganizar seus conteudos para integrar essa questéo.

P5: A Unica coisa que eu acho, assim, mais dificil, foi trazer isso para o
conteudo que eu estava trabalhando. Porque o contelido do 8° ano é América,
Continente... Entao, para inserir isso foi um pouco dificil. Tive que criar um
contexto, trazer um tema que néo estava ali no meu planejamento, para caber
dentro da sala de aula. Porque, como eu falei, né? Nao esta previsto para que
os alunos vejam essa tematica. Mas, como eu estava no curso, eu fiz um
replanejamento [...] coloquei a questdo de mobilidade, problemas urbanos,
para acabar entrando essa tematica.

Essas acoes refletem uma autonomia docente que visa adaptar o curriculo para
incluir temas contemporaneos e socialmente relevantes.

Os relatos de integracdo compreenderam atividades praticas e metodologias
mais participativas, como o teatro, buscando tornar o aprendizado mais dinédmico e
envolvente. O participante P3 destacou a importancia de praticas pedagdgicas que
estimulem a reflexdo dos estudantes sobre sua realidade no transito e os desafios da

mobilidade, promovendo uma aprendizagem mais significativa.

P3: “Hoje eu tenho uma nova nogao que a gente tem que pensar o aluno nao
como aquele que vai [...] dirigir o carro futuramente, mas pensar ele naquele
momento dele, qual o papel dele naquele momento, como é que ele pode
contribuir com a mobilidade no espago ou do lugar onde ele ta, onde ele mora.
[...] Depois do curso eu acho que eu mudei um pouco essa minha visao de
como trabalhar esse conteudo com os alunos.”

Ele reconheceu que o curso foi essencial para superar praticas mecanicas,
além de desenvolver estratégias que considerem a realidade e experiéncia dos
estudantes.

No entanto, os professores ressaltaram as dificuldades para efetivar praticas
interdisciplinares. Também, mencionaram a dificuldade de alinhar os conteudos
curriculares, e a falta de recursos materiais e humanos, o que dificulta a
implementac&o de propostas mais amplas. P2, por exemplo, destacou as limitagdes
enfrentadas por escolas publicas no acesso aos recursos utilizados no curso e a
auséncia de espacos especificos no curriculo de Geografia para discutir a mobilidade

e do transito.
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P2: “De repente, a dificuldade pode existir na aplicacao — por exemplo, pela
falta de recursos. [...] No curso, como é uma parceria da Secretaria de
Educagédo com o Detran, eles tém recursos, né? [...], recursos materiais e
humanos [...], as uma escola da rede publica ela provavelmente pode nao ter
esses recursos [...] materiais e até humanos é mais complicado”.

P2: Nao. Nao consigo perceber (a educagéo para o transito) no curriculo. [..]
uma pessoa que apenas olha o curriculo, puramente ali, ndo consegue ver
essa questdo da educagédo para o transito, ndo.

Essas declaragdes mostram que P2 identificou uma diferenga entre a estrutura
do curso e a realidade das escolas, o que representa um desafio a efetiva
implementacéo das propostas formativas em sala de aula.

Apesar desses desafios, alguns depoimentos indicam uma tendéncia de
reconfiguragao das praticas pedagogicas. Varios professores relataram um aumento
no interesse por novas formagdes e metodologias que possibilitem uma integracéo
mais eficaz da educacédo para o transito. Assim, embora haja desafios a serem
superados, ha um movimento em direcdo a melhoria na abordagem dessa tematica
nas salas de Geografia.

Além disso, enfatizaram a importancia de adotar uma abordagem proativa no
planejamento das aulas, utilizando os conhecimentos adquiridos no curso para
estimular discussoes e atividades que combinem diversas areas do saber.

A valorizagdo de um ensino mais contextualizado e pratico, como demonstrado
por P5 ao implementar atividades interativas com seus estudantes, indica que os

educadores estao dispostos a reformular suas praticas pedagdgicas.

P5: Durante o curso, a gente levou os meninos para um passeio. Entdo, numa
semana mais livre, num sabado letivo, a gente fez uma pista de transito dentro
da escola. A gente ligou as motorizadas, fizemos uma simulagdo da
simulagédo que tinha chegado Ia no Detran, sé que dentro da nossa escola,
com o que a gente tinha. Entdo, foi a maneira mais pratica que eu tive de
mostrar para eles como funciona um transito e como é o dever de cada um
ali dentro. A gente fez isso dentro da escola com a ajuda dos bombeiros.
Montamos uma “pistinha” na quadra e fizemos uma competicao entre bicicleta
e motorizada para eles entenderem que o menor tem o cuidado maior.

Essa mudanga criou um ambiente educacional que reconhece e valoriza a
realidade cotidiana dos estudantes, promovendo uma participagao critica e engajada.
Essa nova perspectiva sinaliza para uma possivel transformacgéo significativa na
didatica, promovendo um aprendizado mais amplo, reflexivo e que se conecta

profundamente com as experiéncias vividas pelos estudantes.
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A implementagao de metodologias mais participativas e a utilizagao de recursos
diversificados podem nado apenas motivar os estudantes, mas também prepara-los
para enfrentar os desafios da sociedade contemporanea de forma mais consciente e

informada.

4.4 Sintese Conclusiva das Analises Realizadas

4.4.1 Processo Formativo como espaco de producao de novos sentidos sobre a

pratica pedagodgica

a) A motivagdo dos professores na realizagdo do curso refletiu o desejo por
atualizagao, expressa no fortalecimento da relagao entre conteudos classicos
da Geografia e a educagao para o transito. A progressao na carreira também
se mostrou um aspecto relevante.

b) As experiéncias no curso permitiram a emergéncia de novos sentidos sobre o
ensino de Geografia, colocando em movimento praticas pedagdgicas
cristalizadas.

c) O curso mobilizou reavaliagdes criticas sobre o préprio papel docente.

4.4.2 Mediagoes entre Conteudo Formativo e Pratica Docente

a) A apropriacdo dos temas de mobilidade e transito evidenciou o embate entre
uma pratica tradicional e a possibilidade de uma pedagogia voltada para a
realidade vivida pelos estudantes.

b) A integragdo dos conteudos nas aulas n&o ocorreu de forma linear, mas
tensionada pelas condigdes de trabalho, pelos curriculos engessados e pela
autonomia docente.

c) Exemplos concretos revelaram sinteses parciais: professores que, a partir da
vivéncia no curso, reconfiguraram suas praticas, mesmo diante de realidades

institucionais muitas vezes adversas.

4.4.3 Forma e Conteudo na Formagao: Possibilidades e Limites



a)

b)

c)

4.4.4

a)

b)

c)
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Os formatos metodoldgicos do curso (presencial, virtual, féruns, praticas) foram
vivenciados de forma favorecedora da aprendizagem dos professores,
expressando a potencialidade das metodologias ativas em contraposi¢do a
cultura escolar ainda marcada por praticas transmissivas.

A andlise dialética dos aspectos metodoldgicos do curso mostrou que apesar
das possibilidades das metodologias utilizadas, a indisponibilizagcdo de
recursos que poderiam ser enriquecedores da pratica pedagdgica pelo curso,
apresentou-se como aspecto dificultador da relacdo dos conhecimentos
adquiridos com a pratica pedagogica.

As mediagdes institucionais e tecnoldgicas ora facilitaram, ora limitaram a
aprendizagem dos professores, evidenciando a necessidade de atencéo as

condi¢cbes materiais do curso.

Formacao Docente e Praxis: Contribuicbes para a Educacdo Cidada e

Interdisciplinar

A percepcéao da importancia da educagéao para o transito e da integragéo entre
conhecimentos refletiu 0 movimento de superagao da fragmentagao curricular.
A formacéo contribuiu para a ampliagdo da consciéncia critica sobre o territorio,
a cidadania e os direitos e deveres coletivos, temas que passaram a fazer parte
das aulas de Geografia.

A interdisciplinaridade foi tensionada a partir da proposta formativa e dos
conhecimentos do curso apontou para possibilidades concretas de inovacgao

didatica.

4.4.5 Sintese Final: Entre o Reproduzido e o Produzido

a)

b)

O curso operou como elemento de ruptura parcial com praticas pedagodgicas
anteriores, possibilitando a incorporacao de novas abordagens.

A motivagao dos professores oportunizou a relacio entre teoria e pratica, o que
se revelou fundamental para a produgcdo de movimento e transformacao na

pratica pedagogica.
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c) A formagado revelou-se como processo vivo, inacabado e potencialmente
emancipador, desde que amparada por condigdes concretas que favoregcam a

reflexao critica, a autonomia e a praxis docente.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta dissertacao reafirma a importancia da articulagcao entre a educacao para
o transito e o ensino de Geografia, destacando o papel fundamental dessa integragéo
na formacgao cidada. Tal articulagdo se mostra social e pedagogicamente relevante,
pois contribui para a construgdo de praticas escolares mais conscientes e
significativas, alinhadas a necessidade de formar sujeitos criticos, atentos as questdes
sociais, urbanas, pedagogicas e de seguranga que envolvem a mobilidade no espago
geografico.

O objetivo central da pesquisa foi analisar os impactos do curso “Mobilidade e
Transito” nas praticas pedagogicas de professores de Geografia da educacgao basica,
com énfase na insercdo da tematica da educacdo para o transito no ensino da
disciplina. Para tanto, foram analisadas as normativas educacionais e de transito,
revisada a literatura sobre a formagao continuada de professores de Geografia no
Brasil, e realizado um estudo empirico com docentes que participaram do referido
curso, identificando quais elementos da formacao foram incorporados as suas praticas
pedagodgicas. A articulagdo entre os objetivos especificos possibilitou compreender os
desafios e as potencialidades dessa integragao no contexto educacional.

Em relacao ao primeiro objetivo especifico, a pesquisa bibliografica e a analise
documental possibilitaram compreender os limites e as possibilidades da insercéo da
educacao para o transito nos curriculos de Geografia. Os resultados apontaram que,
embora prevista em documentos oficiais, a tematica ainda se apresenta de maneira
timida e pouco articulada as diretrizes curriculares, sendo sua efetivacdo nas escolas
dependente, quase que exclusivamente, da iniciativa individual dos docentes. Essa
fragilidade compromete a abordagem critica e sistematizada necessaria a formagao
cidada, limitando o potencial formativo da Geografia e evidenciando a urgéncia de
politicas publicas mais assertivas que assegurem a inser¢do da educagao para o
transito como conteudo transversal no ensino disciplinar nas escolas.

No segundo objetivo, que revisou o processo de formacgédo continuada dos
professores de Geografia no Brasil, a investigagao revelou a predominancia de agdes
formativas fragmentadas e distantes da realidade escolar. A tematica educagéo para
o transito ainda é tratada de maneira periférica, com pouca articulagao interdisciplinar
e escassa abordagem critica. A analise demonstrou a permanéncia de praticas

pedagdgicas tradicionais, que dificultam a compreensdo do espago urbano como



164

conteudo formativo. Assim, o estudo aponta para a necessidade de reconfiguragcao
dos programas de formacédo continuada de professores, priorizando metodologias
ativas, abordagens criticas e a valorizagcdo do espago urbano como conteudo
relevante da educagao geografica e relevante para o cotidiano escolar.

No terceiro objetivo especifico buscou-se identificar os elementos do curso
“Mobilidade e Transito” que foram incorporados as praticas pedagodgicas desses
professores de Geografia participantes. Os dados empiricos demonstraram que o
curso despertou o interesse dos docentes pela tematica educacao para o transito e
favoreceu reflexdes criticas sobre o papel social da Geografia. Apesar de desafios
como a falta de recursos, limitagdes estruturais e a auséncia de apoio institucional,
alguns professores demonstraram criatividade ao adaptar os conteudos da formacéao
as suas realidades escolares. Houve rupturas parciais com metodologias tradicionais
transmissivas e adocdo de propostas mais contextualizadas. Esses resultados
indicam o potencial formativo do curso ao promover praticas interdisciplinares e
ampliar o repertério didatico dos professores, embora sua efetividade dependa
diretamente das condi¢des de trabalho e do suporte institucional.

A formacao continuada oferecida pelo Detran-DF se destacou como iniciativa
relevante ao integrar a educacgao para o transito a pratica docente, promovendo o
fortalecimento de abordagens interdisciplinares e a valorizacdo da cidadania e do
territério nas aulas de Geografia. Mesmo ndo sendo uma prioridade na pratica
pedagdgica da maioria dos professores, a tematica em questao foi reconhecida como
necessaria e capaz de contribuir para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
mais criticas e significativas.

Do ponto de vista tedrico, esta pesquisa colabora com a compreensao da
formacao docente como um processo continuo, critico e emancipador, evidenciando
0 papel da educagao para o transito como conteudo transversal no ensino de
Geografia. Socialmente, reafirma a relevancia da tematica como ferramenta essencial
para a constru¢ao de uma sociedade mais segura, ética, participativa e respeitosa no
uso coletivo do espago urbano. Na pratica pedagogica, destacou-se o papel do curso
“Mobilidade e Transito” ao promover reflexdes sobre o cotidiano dos estudantes e ao
incentivar abordagens interdisciplinares mais proximas da realidade vivida.

Adicionalmente, este estudo buscou contribuir para preencher uma lacuna

ainda existente na literatura, especialmente no que tange a formagao continuada de
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professores de Geografia sob a perspectiva da educacao para o transito, tematica
ainda pouco explorada academicamente.

Entretanto, algumas limitagcbes da pesquisa precisam ser reconhecidas. A
dificuldade de localizar e mobilizar os egressos do curso e a baixa adesao a pesquisa
restringiram o numero de participantes e, consequentemente, a abrangéncia da
analise. Uma amostra maior teria possibilitado uma visdo mais ampla e detalhada
sobre a relagao entre a formacéao recebida e sua aplicagao pratica.

Diante disso, recomenda-se que futuras investigacbes adotem abordagens
vivenciais e participativas, acompanhando o desenvolvimento das praticas
pedagogicas dos professores durante e apds a formacgdo, com foco nas praticas
efetivas em sala de aula. Além disso, sugere-se, ainda, ampliar os estudos
considerando diferentes contextos regionais, niveis de ensino, faixas etarias e outras
areas do conhecimento, a fim de explorar o potencial da educagao para o transito
como tema transversal e interdisciplinar.

Estudos comparativos entre diferentes modelos formativos, que promovam a
integracdo entre a educagao para o transito e o ensino das disciplinas escolares
podem, ainda, contribuir para o aprimoramento das politicas publicas voltadas a
formacdo docente, promovendo praticas pedagodgicas mais integradas,

contextualizadas e socialmente relevantes.
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APENDICE A - ROTEIRO PARA O QUESTIONARIO DE PESQUISA: O ENSINO
DE GEOGRAFIA E MOBILIDADE E TRANSITO

OI3a, professor(a)!

Gostaria de convida-lo(a) a participar da pesquisa "O Ensino de Geografia e
Mobilidade e Transito: a pratica pedagdgica do professor de Geografia do Ensino Médio
do DF participante do curso oferecido pelo Programa Detran nas Escolas", que estou
coordenando em colaboragdo com o Prof. Dr. Sérgio Magno Carvalho de Souza. Esta
pesquisa integra o projeto de Mestrado Profissional em Ensino de Geografia em Rede
Nacional - PROFGEO, desenvolvida em parceria com o Instituto Federal de Brasilia
(IFB) - Campus Riacho Fundo. O objetivo € analisar o impacto do curso "Mobilidade e
Transito" nas praticas pedagdgicas dos professores de Geografia.

A participacdo é voluntaria e garantimos a confidencialidade dos dados. O
questionario digital é destinado a todos os professores de Geografia dos anos finais, do
Ensino Médio e da educacgao de jovens e adultos - EJA que participaram anteriormente
do curso. O tempo estimado para preenchimento € de 5 a 8 minutos.

Agrade¢o muito pela sua colaborag&o!

Atenciosamente,

Débora Longuinho de Morais
Professora de Geografia da SEEDF.

E-mail*

Identificacdo do Professor:

Por favor, valide seu endereco de e-mail aqui.

Informe o numero do telefone celular. Formato (00) 00000-0000:

Obs.: Todas as informagbes serdo guardadas em conformidade com a Lei Geral de
Protegéo de Dados Pessoais (LGPD), Lei n® 13.709/2018.

1. Qual o seu género?
( ) Feminino
( ) Masculino
( ) Prefiro nao dizer
() Outro (Qual?)

2. Informe o seu vinculo de trabalho:
( ) Efetivo
( ) Temporario
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Ha quanto tempo vocé trabalha como professor de Geografia?
( ) Este é meu primeiro ano

( )1-2anos

() 3-5anos

( ) 6-10 anos

( )11-15 anos

() 16-20 anos

( ) Ha mais de 20 anos

. Em qual Coordenacao Regional de Ensino — CRE vocé é lotado?

Brazlandia
Ceilandia

()
()
()
()
() Nucleo Bandeirante
( ) Paranoa
( ) Planaltina
( ) Plano Piloto
( ) Recanto das Emas
( ) Samambaia
( ) Santa Maria
( ) Sao Sebastiao
( ) Sobradinho
( ) Taguatinga
. Atualmente, vocé trabalha como professor do Ensino Médio?
() Sim
( ) Nao
( ) Nao estou em regéncia (fora de sala de aula)

Em qual ano ou série vocé esta lecionando Geografia atualmente?
( ) 1° ano do Ensino Médio

( ) 2° ano do Ensino Médio

( ) 3°ano do Ensino Médio

( ) 6°ao 9° ano dos Anos Finais do Ensino Fundamental

( ) Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) — 2° Segmento

( ) Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) — 3° Segmento

( ) Nenhuma das op¢des mencionadas anteriormente

. Informe o nome da escola onde vocé trabalha atualmente. Se estiver fora

de sala de aula, por favor coloque (XXXX) em sua resposta.

. Caso esteja fora de sala de aula, selecione a opg¢ao que corresponda a sua
atividade atual.

( ) SEDE

( ) EAPE
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( )CRE
( ) Cedido para outro 6rgao
( ) Afastamento remunerado para estudos (ARE)

9. Em que semestre/ano vocé foi habilitado no curso de Formagdao em
“Mobilidade e Transito” para Professores do Programa Detran nas
Escolas?

()1°/2017  ()1°/2019 () 1%2021 () 1°/2023
()2°/2017  ( )2°/2019  ( )2%2021  ( )2°2023
( )1°/2018  ( )19/2020  ( )1%2022 () 1°/2024
(1)2°/2018  ( )2°/2020  ( )2°2022  ( )2°2024

10.Até que ponto vocé considera importante a educag¢ao no transito no
contexto da Geografia?

() Irrelevante

( ) Pouco relevante

( ) Relevante

() Muito relevante

11.Qual das alternativas a seguir representa de maneira mais precisa a
relacao entre a sua participagao no curso “Mobilidade e Transito”, e a sua
evolugao funcional e salarial?
() A participagao no curso nao tem nenhum impacto na evolugao funcional e
salarial.
() A participagao no curso tem um impacto pequeno na evolugao funcional e
salarial.
() A participagao no curso tem um impacto moderado na evolugao funcional e
salarial.
() A participacdao no curso impacta significativamente a minha evolugao
funcional e salarial.
( ) Nenhuma das opgdes mencionadas anteriormente.

12.Marque os principais motivos que o(a) levaram a participar do curso
"Mobilidade e Transito" oferecido pelo Detran-DF?
( ) Aprimoramento de minha pratica pedagdgica.
( ) Atualizagdo em relagéo a tematica educacgao para o transito.
() Integracdo de conhecimentos interdisciplinares em minhas aulas de
Geografia.
( ) Necessidade de certificagdo para mudanga de padrao no plano de carreira.
() Necessidade de certificagdo para distribuicdo de turmas/carga horaria no
inicio do ano letivo.

13.Quais foram os aspectos mais relevantes do curso em relagcao a sua
pratica pedagogica no ensino de Geografia?

( ) Aprofundamento tedrico em mobilidade urbana e educacgéo para o transito.
Desenvolvimento de atividades praticas e projetos pedagogicos.
Interagdo com profissionais especializados na tematica.
Reflexdes acerca da formacao cidada dos estudantes.
Outros

()
()
()
()
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14.Em que grau a participagcao no curso "Mobilidade e Transito" influenciou
sua compreensao sobre a relagdo entre a “educacgao para o transito” e o
ensino de Geografia?
() Nenhuma influéncia.
() Pouca influéncia.
() Influéncia moderada.
() Grande influéncia.

15.Qual é o impacto da participagao no curso em suas praticas pedagoégicas
no ensino de Geografia?
( ) Sem impacto.
( ) Baixo impacto.
( ) Impacto moderado.
( ) Grande impacto.

16.Em que medida a participagcao no curso facilitou a integragcao da tematica
“educacao para o transito” ao ensino da Geografia?
() Sem contribuigdo.
( ) Contribuicao minima.
( ) Contribuicdo moderada.
() Contribuigao significativa.

17.Em que grau a participagdo no curso ampliou suas estratégias
pedagoégicas para abordar a “educagdo para o transito” nas aulas de
Geografia?
() Sem ampliacao.
( ) Baixa ampliagao.
( ) Moderada ampliagao.
( ) Grande ampliacao.

18.Qual é a importancia dos conteudos do curso para aprimorar suas aulas
de Geografia?
( ) Sem importancia.
( ) Pouca importancia.
( ) Importancia moderada.
( ) Grande importancia.

19.Com que frequéncia vocé utiliza os conteudos abordados no curso
durante suas aulas?
( ) Nunca.
( ) Raramente.
( ) Ocasionalmente.
( ) Frequentemente.

20.Em que medida vocé recomendaria o curso “Mobilidade e Transito” a
outros professores de Geografia?

( ) Nao recomendaria.

( ) Recomendaria com reservas.

( ) Recomendaria.
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( ) Recomendaria totalmente.

21.Com base em sua experiéncia, em que medida vocé acredita que a
participacao no curso “Mobilidade e Transito” beneficiara outros professores
de Geografia?

Nao acredita que beneficiara.

Acredita que beneficiara de forma limitada.
Acredita que beneficiara moderadamente.
Acredita que beneficiara significativamente.

(
(
(
(

~— N N N
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APENDICE B - ROTEIRO PARA A ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM OS
PROFESSORES DE GEOGRAFIA QUE PARTICIPARAM DO CURSO
“MOBILIDADE E TRANSITO”

Identificacao do Participante da Pesquisa:

Cddigo do participante:

Em qual Coordenagao Regional de Ensino — CRE vocé é lotado?

Em que etapa da educacéao basica atua?

1. Qual é sua avaliagao sobre a importancia da formacao continuada em

“Mobilidade e Transito” para os professores de Geografia?

2. O que te motivou a participar do curso de Mobilidade e Transito?
3. Como vocé conheceu o curso?
4, Antes de participar do curso, vocé ja havia abordado a tematica da

educacgao para o transito em suas aulas? Se sim, de que maneira?

5. Quais conhecimentos adquiridos no curso vocé considera mais
importantes? De que forma esses conhecimentos contribuiram para a sua
pratica pedagdgica?

6. Dé um exemplo de como os conteudos abordados no curso tém sido
aplicados em suas praticas pedagogicas em Geografia.

7. A sua escola possui algum projeto especifico voltado para a educagéo
para o transito? Se sim, como ele é implementado?

8. Quais aspectos metodologicos do curso, como: aulas tedricas
(encontros presenciais e virtuais), relatorios das atividades praticas e féoruns
das unidades, vocé considerou mais importantes para sua aprendizagem?

9. Hoje, depois do curso, vocé se sente mais preparado para integrar a
educacao para o transito em suas aulas de Geografia?

10. Como vocé percebe a inclusao da educagao para o transito no curriculo
de Geografia? Considera satisfatéria?

11.  Vocé encontrou alguma dificuldade em assimilar o conteudo do curso e
aplica-lo a pratica pedagogica? Como vocé lidou com essas dificuldades?

12. O curso oferecido pelo Detran-DF estimulou seu interesse em buscar
outras formagdes relacionadas a tematica de mobilidade e transito?

13.  Que sugestdes vocé daria para melhorar a integracéo da educacgao para

o transito ao ensino de Geografia, bem como para aprimorar cursos futuros?
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

[ ] 1]

BB INSTITUTO FEDERAL
HEW Erasilia

[ | ] Cmpus Facho Funco

Ministério da Educagio
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia
Criado pela Lei n® 11.882, de 29/12/2008, DOU n® 253, Se¢do 1. pag. 1. de 30122008
Portaria n® 330, de Z3i04/2013, DOU n° 78, de 24/04/2013, Segdo 1. pag. 14
Codigo e-MEC: 14403

Brasilia (OF), _01_de __abrl _ de 2025.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento — TCLE

Vocé estd convidado(a) a participar da pesguisa "0 Ensino da Geografia e
Mobilidade e Trinsito”, coordenada pelo Prof. Dr. Sérgio Magno Carvalho de Souza e pela
mestranda Débora Longuinho de Morais. O objetivo & analisar como o curso "Mobilidade e
Transito” impacta as praticas pedagogicas de professores de geografia do ensino médio,
integrando a educacio para o frinsito ao enzino da geografia.

Sua participag&o € voluntéria e pode ser encerrada a qualquer momento. Seus dados
serdo mantidos em sigilo de forma segura e protegida, usados apenas pela pesguisadora.
Vocé pode optar por ndo responder a perguntas desconfortaveis. O estudo consiste em duas
etapas:

1. Preenchimento de um questionario digital (5 a 8 minutos).
2. Entrevista semiestruturada (45 a 60 minutos).

A participagdo oferece beneficios ao contribuir para a melhoria das praticas
pedagdgicas e a formagio de cidadfos criticos em relagic & mobilidade e transito.

Para dividas, vocé pode contatar a pesquisadora pelo WhatsApp (61) 98420-9336
ou pelo e-mail deblongmorais@gmailcom. Questdes éticas podem ser dirigidaz a
coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa do ICESP, professora Cristiane Batist
Femeira, pelo telefone (61) 9862-9493 ou pelo e-mail cepiicesp edu br.

Este projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquiza do Centro Universitario
ICESP.

Declaro gue li e compreendi as informag@es acima e consinto minha participagic
nesta pesquisa.

Mome legivel do participante:

Assinatura digital do participante:

Brasilia, de de

Documers gsing e dig tlmests

ub GEB R L O G DEMORN S
g Dwkac 00,7084 3065 1 0o0AT-2100

Vi B s P vl a1 T o o

Débora Longuinho de Morais
(Pesquisadora Responsavel)
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APENDICE D - TERMOS DE ANUENCIA INSTITUCIONAIS IFB E SEEDF

L ][]
Bl INSTITUTO FEDERAL
EEN Erazilia

BE  compus Riacho Fundao

Ministério da Educagdo
Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia
Criado pela Lei n® 11.892, de 28122008, DOU n® 253, Seglo 1, pag. 1, de 30/12/2008
Portaria n® 330, de 23/0442013, DOU n® 78, de 24/0472013, BEQED 1, pag. 14
Cadigo e-MEC: 14408

Brasilia (DF), 02 de dezembro de 2024 |

Ao

Comité de Etica em Pesquisa do Centro Universitério ICESP
Afc. Prof. Cristiane Batisti Ferreira

Coordenadora do CEP- CENTRO UNIVERSITARIO ICESP

Termo de Anuéncdia

Eu, prof. Dr. Aparecido Pimentel Ferreira Pro. Reitor Académico do Centro Universitario ICESP de
Brasilia, venho por meio desta informar a V. 5a. que autorizo ofa) pesqguisador(a) DEBORA
LONGUINHO DE MORAIS alunofa) do curso de Mestrado Profissional em Ensino de Geografia
em_Rede Macional — PROFGED a realizar/desenvolver a pesquisa intitulada “0_ENSIND DA
GEOGRAFIA E MOBILIDADE £ TRANSITO: 2 prética pedagdgica do professor de geografia de
ensing médio do DF participante do curso oferecido pelo Programa Detran nas Escolas”, sob
orientacio do Prof. Dr. SERGIO MAGNO CARVALHO DE SOUZA, para aplicacio de questiondrio
para coleta de dados guantitativos e entrevistas semiestruturadas com professores de geografia
gue lecionam no ensing médio, apds aprovagio pelo Comité de Etica em Pesquisa do Centro
Universitario ICESP.

0 estudo envolve a aplicacdo de guestiondrio com os professores gue participaram do _curso
“Mobilidade e Transito™ entre os anos de 2017 e 2023 . 0 guestionario foi elaborado com o intuito
de obter informacdes sobre como o curso impacta pratica pedagogica dos professores gue
lecionam Geografia. A outra etapa da pesguisa envolvers a realizacdo de entrevistas com
professores de Geografia gue lecionam no ensing médio e responderam ao guestionario. As
entrevistas serao semiestruturadas e terdo como foco os docentes das Coordenactes Regionais
de Ensino gue mais respenderam ao guestionario inicial, para analisar os efeitos da participacao
em um cursg promovido pelo Detran-DF em parceria com a SEEDF. O estudo busca compreender
de gue forma essas experiéncias influenciaram a formacdo dos professores, levando a mudancas
£m suas praticas pedagogicas para integrar a educacdo para o transito de modo critico e reflexivo
em suas aulas. Sera feita uma analise da integracdo _curricular, identificando_estratégias gue
facilitam essa conexdo. A coleta de dados gualitativos e guantitativos por meio de guestiondrios
€ entrevistas ira embasar a avaliagdo dos impactos da formagao e a analise dos dados coletados
permitira_obter uma visdo mais abrangente das experiéncias e opinides dos professores em
relacdo ao curso "Mobilidade e Transito” e a integracdo da educacdo para o transito no ensing
de peografia do ensino médio. A obtengdo de informagbes qualitativas e quantitativas através
de_guestiondrios e entrevistas serd fundamental para embasar a avaliacde dos efeitos da
formacdo, & a andlise dos dados obtidos possibilitard uma compreens3o mais ampla das
vivéncias e opinides dos professores em relacdo ac curso "Mobilidade e Trénsito” e & insergao
da educacdo para o transito no ensino de geografia do ensino médio. Tem duracio de 3 (trés
meses, com previsdo de inicio para dezembro de 2024

Declaramos conhecer & cumprir as Resolucbes Eticas Brasileiras, em especial a Resolugdo CHNS
466/2012. Esta insttuicdo estd ciente de suas co-responsabilidades como instituicio co-
participante do presente projeto de pesguisa, e de seu compromisso no resguardo da seguranca
e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infra-estrutura necessaria
para a garantia de tal seguranca e bem estar e eu, pesquisador responsavel me responsabilizo
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[ 1 1]
EE INSTITUTO FEDERAL
B Brazilia
Campus Rlacho Funda
Ministério da Educagio
Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia
Criado pela Lei n® 11.892, de 281272008, DOU n® 253, Secdo 1. pag. 1, de 3011272008
Portaria n® 330, de 23/04/2013, DOU n® 78, de 24/04/2013, Segio 1, pag. 14
Codigo e-MEC: 14408

por todos os eventuais danos que es5a pesquisa possa causar aos sujeitos da pesquisa efou
terceiros.

Dacu menta sl ra ia digialrente

SERTHD MAGHD CARALING OF SOLEA
g \ fha i 1 1OR TR | A BT 030

el e em B vl dar N eow e

Prof. Dr. 5érgio Magno Carvalho de Souza
Orientador

Dr. Aparecido Pimentel Ferreira

Concordo com a coleta de dados

Alessandra Silva de Sousa Neves
Diretora-Geral
Responsavel pela instituicdo Co-participante
{Nome completo, assinatura e carimbo)
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Governo do Distrito Federal
Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal

E Subsecretaria de Formacdo Continuada dos Profissionais da Educacdo
‘]_rf Diretoria de Organizacdo do Trabalho Pedagdgico e Pesquisa
Memorando N2 284/2024 - SEE/EAPE/DIOP Brasilia-DF, 27 de setembro de 2024.

Ao Mestrado Profissional em Ensino de Geografia em Rede Nacional (PROFGEDQ),
Instuicdo Associada Instittuto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia (IFB) - Campus
Riacho Fundo.

Assunto: Termo de Anuéncia Institucional para pesquisa de DEBORA LONGUINHO DE
MORAIS

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL PARA PESQUISA

Eu, Luciana de Almeida Lula Ribeiro, Diretora de Formacio e Pesquisa (DIFOR/EAPE), &
eu, Martha Lemos de Moraes representante do Micleo de Pesquisa e Publicacdo da DIFOP/EAPE,
temos ciéncia da intencdo de realizacdo da pesquisa de MESTRADO intitulada “O ENSING DA
GEOGRAFIA E MOBILIDADE E TRANSITO : a pratica pedagdgica do professor de geografia de ensino

"

médio do DF participante do curso oferecido pelo Programa Detran nas Escolas”, que sera
desenvolvida pelo/a pesquisador/a DEBORA LONGUINHO DE MORAISob orientacio do/fa
professorfa doutorf/a SERGIO MAGNO CARVALHO DE SOUZA, da Mestrado Profissional em Ensino de
Geografia em Rede Nacional (PROFGEQ), Instituicdo Associada Instuto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Brasilia (IFB) - Campus Riacho Fundo.

Declaramos conhecer & cumprir as resolucdes eéticas brasileiras, em especial as
ResolucBes CNS n? 466/2012 e 510/2016. Estamos ciente de gue a possivel autorzacio ndo interferird
no fluxo normal de trabalho e de atendimento das escolas e nem trarda constrangimento aos
participantes que ndo quiserem ingressar no estudo. Esta instituicdo, portanto, coloca-se ciente de
suas corresponsabilidades como instituicdo coparticipante do presente projeto de pesquisa e de seu
compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos participantes de pesquisa nela recrutados,
dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Todos os dados/informacdes requeridos deverdo ser acessados somente apds o parecer
de aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa, conforme preconizado pela Comissdo Nacional de Etica
em Pesquisa (COMNEP), Conselho Macional de Saude (CNS), Ministério da Sadde, por meio das
resoluces 466,12, 510/16 e 580/18.

Atenciosamente,



Documento assinado eletronicaments por MARTHA LEMOS DE MORAES - Matr.0226314-9,
Professor(a) de Educagdo Basica, em 27,/09/2024, 45 11:21, conforme art. 62 do Decreto n®
36.756, de 16 de setembro de 2015, publicado no Didrio Oficial do Distrito Federal n® 180,
quinta-feira, 17 de setembro de 2015.

Documento assinado eletronicamente por LUCIANA DE ALMEIDA LULA RIBEIRO - Matr.
00328073, Diretor(a) de Organizagio do Trabalho Pedagogico e Pesquisa, em 30,/09/2024, as
11:44, conforme art. 67 do Decreto n® 36.756, de 16 de setembro de 2015, publicado no Diario
Oficial do Distrito Federal n® 180, quinta-feira, 17 de setembro de 2015.

Aautenticidade do documento pode ser conferida no site:
http:/fsei.df. gov.br/sei fcontrolador_externo.php?
acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0
verificador= 152226692 codigo CRC= FD3AE541.

"Brasilia - Patrimdnio Cultural da Humanidade"

SGAS 907 Sul Conjunto A - CEP 70.390-070 - DF
Telefone(s):
Sitio - www.se.df.gov.br

00080-00177281/2023-02 Doc. SEI/GDF 152226692
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APENDICE E — ENCAMINHAMENTO DE PESQUISADOR(A) - SEEDF

f Governo do Distrito Federal
- 3 Secretaria de Estado de Educacio do Distrito Federal
Geréncia de Avaliagio, Planejamento e Pesquisa
Nicleo de Pesquisa e Publicagio

Memorando N® 822024 - SEE/SUBEB/EAPEDIFOP/GAPPENPP Brasilia-DF, 18 de dezembro de 2024.

As CRE's Brazliindia, Ceilindia, Gama, Guard, Nicleo Bandeirante, Paranod, Planaltina, Plano
Piloto & Cruzeiro, Recanto das Emas, Samambaia, Santa Maria, Sfio Sebastifio, Sobradinho,
Taguatinga

Assunto: Encaminhamento de Pesquisador

As CRE's Brazliindia, Ceilindia, Gama, Guard, Nicleo Bandeirante, Paranoa, Planaltina, Plano
Piloto e Cruzeiro, Recanto das Emas, Samambaia, Santa Maria, Sfo Sebastiio, Sobradinho,
Taguatinga

Assunto: Encaminhamento de pesquisador{a).

Senhor(a) Coordenador(a),

Apds analise documental da solicitagio de pesguisa no dmbito desta Secretaria de

Educagio, encaminhamos DEBORA LONGUINHO DE MORAIS para a realizacgio de pesquisam de
MESTRADO intitulada “0 ENSINO DE GEOGRAFIA E MOBILIDADE E TRANSITO:

a pritica pedagdgica do professor de geografia de ensino médio do DF participante do curso
oferecido pelo Detran nas Escolas em elaboragio no dmbito do PROGRAMA DE MESTRADO
PROFISSIONAL EM ENSINO DE GEOGRAFIA EM REDE NACIONAL PROFGEO, IFB -
Instituto Federal de Brasilia, Campus Riacho Fundo-DF.

Salientamos que a autorizacdo final da coleta dos dados na escola dependerd do aceite do(a)
gestor(a) da unidade escolar ou do responsdvel pelo setor objeto da pesquisa. Nas pesquisas que envolvam
profissionais e estudantes, & necessério cumprir os principios que norteiam as Resolugdes CNS 466/2012 e
510v2016 e, gquando for o caso, observar os requisitos normativos do Programa de Pos-Graduagio da
Instituigio de Ensino Superior.

Na medida em que houver o aceite final do(a) gestor(a) da unidade escolar efoun do setor
objeto da pesquisa, a Secretaria de Educagio coloca-se ciente de suas corresponsabilidades enguanto
instituigdo coparticipante do referido projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranca
e do bem-estar dos(as) participantes, dispondo da infraestrutura necesséria para a garantia dos elementos
necessarios 4 seguranga e bem-estar de todos(as) os(as) envolvidos(as).

1 N . . o
u Esta autorizagdo tem validade de doze meses, a contar desta data de expedigio.
Atenciosamente,

Atenciosamente,
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Documento assinado eletronicamente por LUCIENE PEREIRA - Matr.0228466-9,
Coexecutor(a), em 18122024, a5 16200, conforme art. 6* do Decreto n® 36,756, de 16 de
setemnbro de 2015, publicado no Didrio Oficial do Distrito Federal n® 180, quinta-feira, 17 de
setemnbro de 2015,

R
il
SEI &
aedinatura
cletrénica

Documento assinado eletronicamente por FELIPE DA CRUZ DIAS - Matr.0212145-X,
Gerente de Avaliagio, Planejamento e Pesquisa, em 18/12/2024, a5 17:45, conforme art. 6°
do Decreto n® 36.756, de 16 de setembro de 2015, publicado no Didrio Oficial do Distrto
Federal n* 180, quinta-feira, 17 de setembro de 2015,

A autenticidade do documento pode ser conferida no site:
http:/fseidf. gov br'sei/controlador_externo.php?
acac=documento_conferirdid orgao acesso externo=0
verificador= 158995971 codigo CRC=8EES2ZES].

"Brasilia - Patrimdnio Culmral da Humanidade™
Shopping TD, SCN, Quadra 06, Conjunte A, Edificio Vendncio 3.000, Bloco B - Bairro Asa Norte - CEP T0297400 - DF
Telefone(s):
Sitie - www.sedf govbr

00080-00363628,2024-19 Doe. SELGDF 158995971
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ANEXO A — QUANTITATIVO DE E-MAILS ENVIADOS AOS PARTICIPANTES DO CURSO “MOBILIDADE E TRANSITO”

ANEXO A Tabela 1 — Numero de professores inscritos na plataforma de EaD do Detran-DF

CURSO

6°e 7° Ano e 2°
Segmento de EJA
7° ANO e 2° Segmento
de EJA

ANOS FINAIS

ANOS FINAIS e 2°
segmento de EJA

ENSINO MEDIO
ENSINO MEDIO e EJA
1° Segmento de EJA
2° Segmento de EJA
EJA
TOTAL SEMESTRAL

TOTAL ANUAL

Legendas:

Ano de 2017

10
Sem

*

35

20
Sem

*

35

35

Ano de 2018
1° 2°
Sem Sem
40 *

* 144
* 44
* 30
33 *
4 *

* 32
77 250

327

Ano de 2019
1° 2°
Sem Sem
41 33
27 *

* 20
33 *
101 53
154

Ano de 2020
0
1° Sem Szem

COVID-19 *
COVID-19 *

COvID-19 26
CoVID-19 *
COVID-19 *
covib-19 37
COVID-19 *
COVID-19 *
COVID-19 *
COvID-19 63

907

Ano de 2021
1° 2°
Sem Sem
* 14

15
0 29
29

Fonte: CPDNE/2025 com adaptagoes

Ano de 2022
1° 2°
Sem Sem
25 44
19 35
44 79

* Os intervalos sem atividades mostram que nédo houve inscrigdes nos cursos oferecidos nesses periodos.

**Ajustes nas atividades em fungdo da pandemia de Covid-19.

Ano de 2023
1° 2°
Sem Sem
66 22
67 36
133 58
191

Ano de 2024
10 20 TOTAL
Sem Sem
* * 40
* * 35
18 19 452
* * 44
* 8 65
23 * 252
* * 33
* * 4
* 29 94
41 56
1.019
97
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ANEXO B — PL N° 1.304/2022

Disponivel em: https://legis.senado.leg.br/sdleg-
getter/documento?dm=9159555&ts=1694459617444&disposition=inline. Acesso em:
12 ago. 2025.



https://legis.senado.leg.br/sdleg-getter/documento?dm=9159555&ts=1694459617444&disposition=inline
https://legis.senado.leg.br/sdleg-getter/documento?dm=9159555&ts=1694459617444&disposition=inline
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ANEXO C - PALESTRAS EDUCATIVAS DE TRANSITO

Disponivel em: https://www.detran.df.gov.br/palestras-educativas-de-transito/.
Acesso em: 12 ago. 2025.



https://www.detran.df.gov.br/palestras-educativas-de-transito/
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ANEXO D - RELATORIO DE PLANEJAMENTO DA ATIVIDADE PRATICA DA

)
Py
-
DETRAN

NAS ESCOLAS

PEDAGOGICO DA ATIVIDADE PRATICA

UNIDADE I OU II

DETRAN-DF

RELATORIO DE PLANEJAMENTO DA ORGANIZAGAO DO TRABALHO

Secretaria de
Educacéao

O cursista devera elaborar um plano da Organizagao do Trabalho Pedagdgico

sobre a tematica disponivel na unidade | ou Il.

Para efeito de registro e avaliagcao, deve-se utilizar o formulario abaixo e envia-

lo preenchido via plataforma do curso. Ressaltamos a importancia do alinhamento

entre os conteudos curriculares de sala de aula com a tematica sugerida.

Identificagao

Nome do cursista:

Func¢ao:

Local de lotacao:

E-mail do cursista:

Turmal/turno do curso:

Nome do tutor(a):

Ano/série do planejamento:

Etapa/modalidade do planejamento:

Quando e Com Oquee
O que ensinar? Co_mo Com_o que onde quem como
) ensinar? ensinar? . acontece -
ensinar? . avaliar?
0 ensino?
Objetivos de | Conteudos de | Metodologia Meios, Espacos e Relagao Processo
- . recursos e professor- de
aprendizagem | Aprendizagem adotada . tempos L
técnicas aluno avaliacao
Indique os A partir dos Sinalize como Indique Periodo Aponte Considerando
objetivos para objetivos vocé pretende quais os (nimeros como 0s objetivos,
este momento. definidos, trabalhar os meios, de aulasou | ocorrera a | os contetidos,
selecione os contetidos recursos, semanas) relagao a
contetdos mais | definidos para técnicas e espagos | pedagogica | metodologia,
relevantes para | o alcance dos | serdo mais (sala de acontecera 0Ss meios e
o alcance dos objetivos de adequados | aula, patio, | entre vocé | recursos e a
mesmos. aprendizagem. a entre e os relacdo
metodologia | outros) nos | estudantes. | estabelecida
sinalizada e quais o com os
aos trabalho estudantes,
contetdos, | pedagdgico indique como
tendo em sera sera o
vista o realizado. processo de
alcance dos avaliagao.
objetivos

definidos.
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Observacgoes: ] 5
1. O QUADRO DO RELATORIO DE PLANEJAMENTO DA ORGANIZACAO DO

TRABALHO PEDAGOGICO DA ATIVIDADE PRATICA devera ser preenchido
exclusivamente para os cursistas que nao estdo em regéncia (fora de sala de
aula).

2. Indicamos que o cursista deve dedicar-se as atividades praticas, pois para
fins de habilitagdo no curso essas devem apresentar mengado

“satisfatoria”’, como mencionado no Manual do Cursista.

Fonte: https.//ead.detran.df.gov.br/mod/assign/view.php?id=10351
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ANEXO E - RELATORIO DE EXECUGAO DA ATIVIDADE PRATICA DA UNIDADE

10U Il
—~— A et
DETRAN DETRAN-DF Secretaria de

Educacao

RELATORIO DE EXECUGAO DA ORGANIZAGAO DO TRABALHO
PEDAGOGICO DA ATIVIDADE PRATICA
O cursista devera elaborar e aplicar uma atividade ou um conjunto de atividades
para serem desenvolvidas com seus estudantes sobre a tematica - “Violéncia no
Transito: Fendbmeno Global e Realidade Local”. Para isso, o cursista podera utilizar o
conteudo do sumario do livro da Unidade | para desenvolver a atividade pratica.
Para efeito de registro e avaliagdo deve-se utilizar o formulario abaixo e envia-

lo preenchido via plataforma do curso.

Identificagao

Nome do cursista: Unidade Escolar

E-mail do cursista: Ano/Turma de Regéncia:
CRE: Turmalturno do curso:
Jogos:

Nome do tutor(a): Nome da Atividade:

Introducao (apresente os objetivos da atividade executada e descreva como a
atividade foi articulada ao Curriculo em Movimento da SEEDF).

Metodologia (relate com o maximo de detalhes como foram desenvolvidas as
atividades de educacgéo para o transito com sua turma. Descreva como a atividade
foi organizada em relagdo: a gestao do tempo para o desenvolvimento da atividade,
as etapas, os materiais utilizados, entre outros).

Resultado (apresente a produgédo dos estudantes e os dados ou informagbes que
indicam que a atividade desenvolveu as aprendizagens dos estudantes).

Conclusao (apresente a sua percepgao sobre a atividade, se 0s objetivos propostos
foram alcangados e se houve alguma dificuldade na execugao).

Referéncias (apresente as referéncias utilizadas para a realizagdo da atividade:
bibliografia, documentos norteadores, material da plataforma, videos, paginas da
internet, entre outras).
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Anexar fotos ou videos da atividade (acéo obrigatéria)

Observacgoées:

1. Fotos ou videos — as fotos inseridas podem representar os momentos de
planejamento e execugéo da atividade. Em caso da produgéo de video o(a)
cursista devera inserir o link de visualizagdo. Ressalta-se que nesses registros
faz-se necessario ter cuidado na exposi¢cao de imagem dos estudantes como
observado na Lei Geral de Protegdo de Dados Pessoais (LGPD), Lein® 13.709,
de 14/08/2018.

2. Indicamos que o cursista deve dedicar-se as atividades praticas, pois para
fins de habilitacgdo no curso essas devem apresentar mengao

“satisfatoria”, como mencionado no Manual do Cursista.

Fonte: https.//ead.detran.df.gov.br/mod/assign/view.php?id=10351
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ANEXO F — RELATORIO DE ATIVIDADE PRATICA DA UNIDADE llI

o

= AN ~
DETRAN DETRAN-DF Secretanzg de
NAS ESCOLAS Educagao

PROGRAMA DETRAN NAS ESCOLAS MOBILIDADE E TRANSITO 2024
ORIENTAGOES GERAIS PARA A ELABORAGAO DE PROJETOS
DETRAN NAS ESCOLAS

Um projeto constitui um esforgo temporario empreendido para alcangar um
resultado especifico que visa atingir um objetivo claro, dentro de um prazo
determinado, contando com um conjunto de recursos (humanos, financeiros e
materiais) que devem ser otimizados, com vistas ao alcance de resultados desejados
€ ao cumprimento de metas.

Assim, para assegurar que todos os aspectos importantes envolvidos no
planejamento e na execugdo de um projeto sejam abordados, apontamos algumas
questdes que devem ser consideradas e discutidas com a equipe escolar e/ou
comunidade: Por qué: O que justifica a proposi¢ao do projeto? Para responder a essa
pergunta € imprescindivel que se determinem as demandas da realidade na qual se
pretende intervir: os problemas existentes e as oportunidades ndo exploradas. A
proposta é alcancavel, realista e possivel de realizar no prazo determinado? Ao final
do projeto, quais beneficios trardo ao publico-alvo e a realidade na qual se interveio?
Quais serdo os ganhos? O que: O que € necessario ser feito? Devem-se apontar as
caracteristicas relevantes e necessarias dos resultados esperados (produto final).

Apontar o que fazer e o que nao fazer para alcangar os objetivos e resultados
desejados. A proposta deve ser clara, objetiva e exequivel. Quem: Quem serdo os
envolvidos? A quem o projeto se destina? Quem sdo os responsaveis pelo projeto
(equipe, comunidade, parceiros, financiadores etc.). Quem sera afetado pelas
decisdes e propostas do projeto? Como: Como sera feito? Como serao desenvolvidas
as atividades para que os objetivos e metas sejam alcancados? Que fatores poderéao
afetar o andamento do projeto: premissas, restricoes, riscos, causas, consequéncias,
efeitos e impactos. Que metodologia sera utilizada no desenvolvimento do projeto?

Sera colaborativa, integrativa, multidisciplinar, abrangente, etc.
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Como o projeto sera avaliado? Detalhar como sera o acompanhamento e
avaliagcdo, apresentando instrumentos que permitam coletar dados/informagdes
suficientes para a verificagdo do impacto do projeto nas aprendizagens do estudante.
Como os resultados finais serdo analisados e apresentados? Como sera a
culminancia do projeto: a¢des, atividades, mobilizagdo da equipe, dos estudantes etc.
Quando: Prazos de execugao das atividades e agdes a serem desenvolvidas. Quais
resultados/produtos devem ser entregues e em quais momentos?

Apoés seus estudos sobre a tematica mobilidade e transito e sua trajetéria na
elaboragao de atividades para seus estudantes, vocé estara apto a pensar num projeto
completo para sua unidade escolar como um todo. Pense em algo que seja realmente

aplicavel e coloque em pratica tudo que vocé aprendeu até aqui.

Sugestao de Inser¢ao da Tematica Mobilidade e Transito para o Planejamento

da Proposta Pedagégica das Unidades Escolares

IDENTIFICAGAO DO CURSISTA

NOME: TURMA DO CURSO:

TUTOR (A):

IDENTIFICAGAO DA ESCOLA

CRE: NOME DA ESCOLA:

QUESTOES DIAGNOSTICAS

1. Vocé conhece o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da sua escola?
() Sim
( )Nao

Caso positivo, como vocé o descreveria?

2. Houve, na UE em que vocé atua, discussdes com a comunidade escolar sobre a
elaboracado do PPP?

() Sim

( )Nao

Se sim, relate sua experiéncia de participagao na elaboracédo do PPP.

3. No PPP da sua escola houve a inser¢ao da tematica “Mobilidade e Transito” a partir do
curso oferecido pelo Programa Detran nas Escolas?

() Sim

( )Nao
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Caso positivo, indique o(s) conteudo(s) relacionado(s) ou abordagem(ns) interdisciplinar(es)
ligadas a tematica.

4. A partir das propostas de atividades das unidades | e Il vocé considera exequivel o
desenvolvimento permanente da tematica mobilidade e transito na sua escola?

( )Sim

( )Nao

Justifique sua resposta.

PROPOSTA DE INSERGAO DO TEMA MOBILIDADE E TRANSITO NA UE QUE VOCE
ATUA

1. OBJETIVO GERAL

O que se pretende alcangcar com este projeto? Devem-se apresentar um objetivo geral e os
objetivos especificos. O objetivo geral apresenta a ideia central e descreve de forma sucinta e
objetiva a finalidade do projeto.

2. OBJETIVO(S) ESPECIFICO(S)

Os objetivos especificos detalham o objetivo geral descrevendo 0s processos necessarios para
sua realizagdo. Dessa forma, os objetivos especificos dizem respeito as agbes necessarias
para alcancar a mudanga que se pretende realizar.

3. OBJETOS DE CONHECIMENTO

Especifique quais objetivos de aprendizagem do Curriculo em Movimento do Distrito Federal
serdo contemplados no projeto. E interessante que o projeto envolva mais de um componente
curricular, ou seja, que se traduza em uma agao interdisciplinar (trabalho colaborativo com
outros professores). Ndo se esquecga de inserir os conteudos da tematica mobilidade e transito.

4. METAS A SEREM ALCANCADAS

Meta é a definicdo do que se deseja alcangar em um prazo determinado. Ela deve estar em
consonancia com a realidade da UE, ser mensuravel, exequivel e dimensionada no tempo.
Pode-se definir uma sequéncia de metas menores que possam levar a concretizagdo de uma
meta principal maior.

5. PUBLICO-ALVO ENVOLVIDO
Descrever todos os envolvidos no projeto (equipe que desenvolvera o projeto, parceiros,
financiadores etc.) e, especialmente, a quem o projeto se destina.

6. METODOLOGIA

Devem-se descrever de forma clara e objetiva as atividades do projeto apontando como se
pretende trabalhar para transformar o planejamento em realidade. Que agbes serédo
desenvolvidas para alcancgar os objetivos propostos e as metas estabelecidas? Também é
importante informar o local onde seréo realizadas as atividades (sala de aula, laboratérios,
biblioteca, patio, espacos externos a unidade escolar, outros), os recursos (humanos,
pedagdgicos, administrativos, financeiros e estruturais) necessarios ao desenvolvimento das
atividades/execugao do projeto e como eles serao utilizados e viabilizados.

7. AVALIAGAO




205

Como sera feita avaliagdo do projeto? Descrever os instrumentos que serao utilizados para
avaliar. Deve-se definir e relacionar a forma de registro (relatérios, questionarios, fotos, etc.),
considerando:

e as aprendizagens dos estudantes: Atentar para a perspectiva pedagogica evolutiva dos
estudantes como as aprendizagens, desenvolvimento pessoal e social, relagcbes
interpessoais efc.

e a avaliagcdo final: A avaliacdo final deve demonstrar o impacto nos aspectos
pedagdgicos e na comunidade e se as metas propostas foram atingidas.

Fonte: https://ead.detran.df.qov.br/mod/assiqgn/view.php?id=10369.



https://ead.detran.df.gov.br/mod/assign/view.php?id=10369
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ANEXO G - INFORMAGOES SOBRE A V SEMANA DE GEOGRAFIA -
“TRANSITO E ORGANIZAGAO DO ESPAGO”. DEPARTAMENTO DE
GEOGRAFIA DO CAMPUS UNIVERSITARIO JANE VANINI DA UNEMAT

TORTORELLI, Elaine. Unemat discute o transito e a organizagao do espaco.
Repérter News. Disponivel em:
https://reporternews.com.br/noticia/377236/visualizar/. Acesso em: 12 ago. 2025.

UNEMAT. Curso de Geografia discute o transito e a organizagcao do espacgo.
Portal UNEMAT. Disponivel em:
https://portal.unemat.br/?pg=noticia/787/%20Curs0%20de%20Geografia%20discute
%200%20transito%20e%20a%200organizacd0%20do%20espaco. Acesso em: 12
ago. 2025.

UNEMAT. Comeca hoje (13/09) V Semana de Geografia. Portal UNEMAT.
Disponivel em:
https://portal.unemat.br/?pg=noticia/854/%20Comeca%20hoje(13/09)%20V%20Sem
ana%20de%20Geografia. Acesso em: 12 ago. 2025.

UNEMAT. Discussoes sobre educagao para o transito marcam encerramento
de V Semageo. Portal UNEMAT. Disponivel em:
https://portal.unemat.br/?pg=noticia/864/Discuss % C3%B5es%20sobre%20educa%C
3%AT7%C3%A30%20para%200%20tr%C3%A2nsito%20marca%20encerramento%2
0de%20V%20Semageo. Acesso em: 12 ago. 2025.



https://reporternews.com.br/noticia/377236/visualizar/
https://portal.unemat.br/?pg=noticia/787/%20Curso%20de%20Geografia%20discute%20o%20trânsito%20e%20a%20organização%20do%20espaço
https://portal.unemat.br/?pg=noticia/787/%20Curso%20de%20Geografia%20discute%20o%20trânsito%20e%20a%20organização%20do%20espaço
https://portal.unemat.br/?pg=noticia/854/%20Começa%20hoje(13/09)%20V%20Semana%20de%20Geografia
https://portal.unemat.br/?pg=noticia/854/%20Começa%20hoje(13/09)%20V%20Semana%20de%20Geografia
https://portal.unemat.br/?pg=noticia/864/Discuss%C3%B5es%20sobre%20educa%C3%A7%C3%A3o%20para%20o%20tr%C3%A2nsito%20marca%20encerramento%20de%20V%20Semageo
https://portal.unemat.br/?pg=noticia/864/Discuss%C3%B5es%20sobre%20educa%C3%A7%C3%A3o%20para%20o%20tr%C3%A2nsito%20marca%20encerramento%20de%20V%20Semageo
https://portal.unemat.br/?pg=noticia/864/Discuss%C3%B5es%20sobre%20educa%C3%A7%C3%A3o%20para%20o%20tr%C3%A2nsito%20marca%20encerramento%20de%20V%20Semageo
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ANEXO H - INFORMAGOES SOBRE O CURSO INOVAGAO E
TRANSVERSALIDADE NO ENSINO MEDIO: INTEGRANDO A EDUCAGAO PARA
O TRANSITO AOS SABERES ESCOLARES POR MEIO DO PROGRAMA
CONEXAO DNIT

Ofertado por DNIT
Inovacgéo e Transversalidade no Ensino Médio: integrando a Educacéo para o Transito
aos Saberes Escolares por meio do Programa Conexao DNIT

Fale conosco: @\d"’ .
conexaodnit@labtrans.ufsc.br yy  conexaoqonT n
CURSO + +
O diglogo com o professor que Inovagao e Transversalidade
vivencia dilemas no planejamento no Ensino Médio:
integrando a Educagao para o Transito aos Saberes GRA‘
Escolares por meio do Programa Conexao DNI'_I"_ TU'TO

do trabalho pedagogico perpassa

2,
HORRS

, PARTICIPE!
0os modulos de estudo de cada um

M Modalidade: On-line
B {"! carga-horaria: 80 horas
gy Plataforma AVAMEC

. By a partir do dia 19/08/2024 [; )& 4
lado, €& tensionado por uma _ e -

realidade que desafia a escola e

dos topicos. O professor, por um

seus atores a sistematizacao critica e ao posicionamento ético e politico diante dos
fatos que preenchem o mundo no seu cotidiano. Por outro lado, ha um curriculo que
exige a apropriagao de conhecimentos como fundamentos e bases para a vida em
sociedade, para a continuidade das aprendizagens ao longo de toda a vida; e que,
ainda, demanda uma organicidade entre as etapas da educagdao nacional. Se
entrelagam, nesse contexto, os sujeitos concretos que, necessitam ser reconhecidos
como cronistas de si mesmos e que trazem para a escola concepg¢des de mundo e

interesses em forma de saberes prévios. Conhega o percurso formativo:

Médulo | - Educacédo Problematizadora no Ensino Médio e o Transito como Tema
Transversal

- A problematizagdo como critica da realidade social.

- Problematizagao, protagonismo e mobilizagao para a aprendizagem.

- Abordagens e procedimentos didaticos para a problematizagao.

- Problematizando realidades a partir da Educacgao para o Transito.

- O lugar como espaco de problematizacéo.


mailto:Fale%20conosco
mailto:conexaodnit@labtrans.ufsc.br
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Moédulo | |- As Juventudes no Ensino Médio e as Experiéncias Juvenis no Transito
- A abordagem sadcio historica: jovens e juventudes.

- A centralidade da condig¢ao juvenil no Ensino Médio.

- Construindo caminhos para o protagonismo juvenil na produgéo de conhecimentos.
- A complexidade das experiéncias juvenis no transito.

- Territorialidades juvenis na cidade e no campo.

Moédulo IlIl — O Planejamento no Ensino Médio: Mapeando Experiéncias de Educacgéo
para o Transito

- O ensino, a experiéncia e o planejamento em diferentes abordagens pedagodgicas.

- A valorizagao das experiéncias juvenis no processo de planejamento no Ensino
Médio.

- Estratégias didaticas que mobilizam a participagéo social.

- Cultura de segurancga: percepcgao de risco, conscientizagao da necessidade e adocgao
de atitudes seguras.

- A participagao social como produto final do planejamento.

Moédulo IV —Praticas Pedagodgicas Inovadoras no Ensino Médio para a Praxis no
Transito

- Diferentes concepc¢des de inovacéo.

- Inovacéao, mudanca e o compromisso social da escola.

- Estratégias didaticas que mobilizam mudancgas.

- Contribuigdes da Educacao para o Transito rumo a inovagao.

- A espaco local como gerador de protagonismo e inovagao.

Nessa trajetoria, o curso, assim como as atividades de Educagao para o Transito do
Programa Conex&o DNIT, se desdobra a partir de uma concepg¢éo de educagéo que
tem como principio a problematizagdo da realidade social como forma de
contextualizagdo das tematicas escolares. Dessa forma, é tomada a condigéo juvenil
como perspectiva para a abordagem dos conteudos, além da valorizagao dos saberes
e das experiéncias desenvolvidas em situagdes extraescolares, a partir das quais se
constroem novos conhecimentos com énfase nas experiéncias que ocorrem no

transito.
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¢ Este curso possui moderagao
¢ Este curso emite certificado
e Tempo minimo para conclusédo: 20 dias

e Tempo maximo para conclusdo: 70 dias

Carga horaria
80 horas
e Inscreva-se e acesse ao curso a partir de 19/08/24 até 20/09/24
e Abertura dos Médulos em 19/08/2024
e Encerramento do curso: 11/10/2024
e Emissao do certificado: 14/10/2024
e Mais informagdes WhatsApp: (48) 99810-1717

Ementa
e Educacdo Problematizadora no Ensino Médio e o Transito como Tema
Transversal.
¢ As Juventudes no Ensino Médio e as Experiéncias Juvenis no Transito.
e O Planejamento no Ensino Médio: Mapeando Experiéncias de Educacao para
o Transito.

e Praticas Pedagdgicas Inovadoras no Ensino Médio para a Praxis no Transito.

Objetivos

Reconhecemos a multiplicidade das juventudes, seus contornos identitarios, sociais,
regionais e culturais, e buscamos sugerir, aos professores e gestores, possibilidades
de atividades pedagdgicas transversais que se articulam com as praticas que ja sao
aplicadas nos curriculos das diferentes areas de conhecimento e em suas respectivas
especificidades.

As atividades pedagodgicas do Programa Conexao DNIT direcionadas ao Ensino Médio
se constituem de uma pedagogia transformadora, integrada e acessivel. Elas buscam
estimular diferentes formas dos estudantes perceberem a si mesmos no transito e a
analisarem, com ética e respeito, a ocupacao dos espacos do transito. Dessa forma,
os estudantes serdo capazes de perceber os espacos e os caminhos da cidade de

maneira autbnoma, cuidadosa e cidada.
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Formacéao de educadores do Ensino Médio para a utilizagdo de estratégias didaticas
qgue buscam aperfeigoar as praticas docentes, integrando os temas contemporaneos
transversais aos saberes escolares e as problematicas de jovens estudantes do
Ensino Médio, mantendo o foco na Educacgao para o Transito mediada pelo Programa

Conex&o DNIT e consolidando o protagonismo juvenil e a formagao cidada.

Metodologia

Os quatro modulos do Inovacdo e Transversalidade no Ensino Médio séao
autoinstrucionais. Eles contam com o suporte pedagogico de tutor via whatsapp
(https://chat.whatsapp.com/BVPjfww54mM6AhUO1KFILf) para acompanhamento,
orientacao dos estudos e das atividades.

A realizagéo de todo o processo (leituras dos conteudos e realizagéo das atividades)

se baseia na pratica de estudo diario e continuo do participante.

Certificado

Informamos que o certificado para os aprovados estara disponivel no encerramento
do curso em 14/10/2024, na forma online, por meio do ambiente AVAMEC. Apds a
disponibilizagédo do certificado, vocé podera acessar o ambiente AVAMEC, utilizando
seu login e senha, para fazer o download e impressdo do documento. Caso tenha
alguma duvida ou dificuldade em acessar o ambiente, fique a vontade para entrar em

contato com a nossa equipe de suporte técnico, que tera o prazer em auxilia-lo.

Publico-alvo

Educadores e educadoras do Ensino Médio. Gestores escolares.

Conteudo do curso
e Conteudo do curso
¢ Acolhimento e Ambientacao
e Trilha de aprendizagem
e O Programa Conexao DNIT
¢ Videoconferéncia
e Acesso para o grupo de Whatsapp da sua turma
e Canal Conexao DNIT (Oficial) no Youtube
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Acesso para o Portal Conexao DNIT

Médulo | - Educacdo Problematizadora no Ensino Médio e o transito como tema

transversal

Abordagem conceitual: A problematizagao como critica da realidade social
Didlogos com o Ensino Médio: Problematizagdo, protagonismo e a
mobilizagao para a aprendizagem

Estratégias didaticas: Abordagens e procedimentos didaticos para a
problematizacao

Transversalizagao da Educacao para o Transito: Problematizando realidades
a partir da Educacgao para o Transito

A praxis no espaco de vivéncia: O lugar como espaco de problematizagéo

Modulo 1l - As Juventudes no Ensino Médio e as experiéncias juvenis no transito

Abordagem conceitual: A abordagem sécio-historica: jovens e juventudes
Dialogos com o Ensino Médio: A centralidade da condigao juvenil no Ensino
Médio

Estratégias didaticas: A complexidade das experiéncias juvenis no transito
Transversalizagdo da Educacdo para o Transito: A complexidade das
experiéncias juvenis no transito

A praxis no espago de vivéncia: Territorialidades juvenis na cidade e no

campo

Moédulo Il - O Planejamento no Ensino Médio: Mapeando Experiéncias de Educagéao

para o Transito

Abordagem conceitual: O ensino, a experiéncia e o planejamento em
diferentes abordagens pedagdgicas

Dialogos com o Ensino Médio: A valorizagdo das experiéncias juvenis no
processo de planejamento no Ensino Médio

Estratégias didaticas: Estratégias didaticas que mobilizam a participagao
social

Transversalizagcdo da Educacgdo para o Transito: Cultura de segurancga:

percepgao de risco, conscientizagdo e adogao de agdes seguras
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e A praxis no espaco de vivéncia: A participacdo social como produto final do
planejamento
Moédulo IV - Praticas Pedagdgicas Inovadoras no Ensino Médio para a Praxis no
Transito
e Abordagem conceitual: Diferentes concepgdes de inovagao
e Dialogos com o Ensino Médio: Inovagao, mudanca e o compromisso social
da escola
o Estratégias didaticas: Estratégias didaticas que mobilizam mudangas
e Transversalizagdo da Educacgao para o Transito: Contribuigcbes da Educacgao
para o Transito rumo a inovagao
e A praxis no espago de vivéncia: A espago local como gerador de

protagonismo e inovagao

Fonte: https://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/dnit/curso/14909/informacoes
(Editado)



https://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/dnit/curso/14909/informacoes
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ANEXO | - INFORMAGOES SOBRE O CURSO DE INOVAGAO SOCIAL NA
EDUCAGAO PARA O TRANSITO

Curso de Inovagao Social na Educacéao para o Transito
Ofertado por DNIT

Fale conosco educacao@dnit.gov.br

O Curso de Inovacgao Social na Educagao para o Transito
€ uma iniciativa do Departamento Nacional de
Infraestrutura de Transportes (DNIT) em conjunto com o

Laboratério de Transportes e Logistica (LabTrans) da

Inovagdo social

- eEpe Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), cujo

conteudo é componente do Programa Conexao DNIT. O
curso € estruturado para alcangar vocé educador e
educadora interessados em participar ativamente da Rede de Educacado para o
Transito. Com a sua participacéo ratificamos que a Educacao para o Transito visa
despertar o engajamento coletivo e o desenvolvimento das boas praticas cotidianas,
buscando maior seguranga e consciéncia no transito.
e Este curso ndao possui moderagao
e Este curso emite certificado
e Tempo minimo para conclusdo: 8 dias
e Tempo maximo para conclusao: 30 dias
Carga horaria
30h

Ementa
Compreendendo a inovacao social. A inovacgao social no cotidiano. Inovacao social,

sustentabilidade e transito. Inovagao social na Educacéo para o Transito.

Objetivos
Conhecer o impacto da inovacéo social no processo de Educacgéo para o Transito,
suas interagdes no cotidiano das pessoas visando a cidadania e a sustentabilidade

social.


mailto:educacao@dnit.gov.br
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Metodologia

O curso sera realizado na modalidade a distancia e de modo assincrono e tera
duracao de 30h. O conteudo esta dividido em quatro mdédulos. Ao término de cada
modulo, como forma de adensar o conteudo, ha exercicios de fixacdo que
demonstram para o/a participante a articulagdo entre os conteudos apreendidos e o

cotidiano de suas acgoes.

Publico-alvo

Educadores, educadoras e populagdo em geral.

Conteudo do curso

1 - Compreendendo a inovagao social

2 - A inovagéo social no cotidiano

3 - Inovacao social, sustentabilidade e transito

4 - Inovacgao social na Educagéao para o Transito.

Fonte: https://avamec.mec.qov.br/#/instituicao/dnit/curso/14909/informacoes
(Editado)



https://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/dnit/curso/14909/informacoes
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ANEXO J - REGISTROS FOTOGRAFICOS DO CURSO “MOBILIDADE E
TRANSITO”

ANEXO J Figura 1 — Encontro Sincrono dos Anos finais do Ensino Fundamental do Curso “Mobilidade
e Transito”

nha

Fonte: CPDNE/Detran-DF, 2024.



216

ANEXO J Figura 2 — Encerramen do 14° Ciclo do Curso “Mobilidade e Transito”

2. Cada crianga desenhou em um papel 0 seu trajeto até a escola: Utilizaram lapis |
cor, canetinhas e giz de cera Conversamos sobre como melhorar esse caminho

mostramos fotos de sinalizagdes. Durante a atividade, as criangas reconheceram

nomearam algumas sinalizagdes de transito d p a importa
desses sinais. Durante a atividade, as criangas sugeriram colocar mais faixas de pedes

e semaforos, além de um guarda de trénsito em locais mais movimentados.

Fonte: @detrandfoficial, 29/11/2024
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ANEXO J Figura 3 — conclus&o do 14° Ciclo do Curso "Mobilidade e Transito”

Fonte: @detrandfoficial, 29/11/2024
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ANEXO J Figura 4 — Finalizac&do do 14° Ciclo do Curso “Mobilidade e Transito”

Fonte: Detran-DF, 2024
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ANEXO J Figura 5 — Cartaz de Divulgacao das Inscrigdes do 15° Ciclo do Curso “Mobilidade e
Transito”

INFORMAQOES g m
lnscées e Apoio pedagogico

Publico-alvo:
) professores da SEEDF e
Instituicées Conveniadas
Inscrigdes até

O curso pode ser realizado 23/3’ pelo site:
simultaneamente com i L eADEE e.df.gov.br

outro da EAPE

; Kit de jogos para Educagao
Infantil e materiais educativos

para o Ensino Fundamental

I‘\‘
Contato: %4
detrannasescolas@detran.df.gov.br DETRAN-DF

Fonte: @detrandfoficial, 25/02/2025
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ANEXO J Figura 6 — Aula Inaugural do 15° Ciclo do Curso “Mobilidade e Transito”

A ; y
Fonte: www.agenciabrasilia.df.gov.br, 2025

ANEXO J Figura 7 — Kit de jogos para educacao infantil do Programa Detran n‘gs Escolas

lf

|
3 DIVULGAGAO / DETRAN-DF

Fonte: https://www.politicadistrital.com.br/detran-df-educadores-da-rede-publica-podem-se-inscrever-
para-curso-mobilidade-e-transito/, 2024



http://www.agenciabrasilia.df.gov.br/
https://www.politicadistrital.com.br/detran-df-educadores-da-rede-publica-podem-se-inscrever-para-curso-mobilidade-e-transito/
https://www.politicadistrital.com.br/detran-df-educadores-da-rede-publica-podem-se-inscrever-para-curso-mobilidade-e-transito/
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ANEXO J Figura 8 — Kit de livros do professor e do aluno para o ensino fundamental do Programa
Detran nas Escolas

sOUCA DUCA :DUCA DUCA :DUCA

\OL LIS EAAIDCAENS

€39 (36 (56 (36

g
3 3
S OE03030303

EDUCA DUCA DUCA DUCA

Fonte: https://www.onsv.org.br/projetos/observatorio-educa, 2018.

ANEXO J Figura 9 — Plataforma EAD do Programa Detran nas Escolas

S ESCOUAS / OO MOBLIOADE £ TAANSITO

Cunon / PROGRANA
EIXO MOBILIDADE E TRANSITO

(eoomauoemav wa 5o wowsasot s winao | (‘e

—
DETRAN

NAS ESCOLAS

Fonte: https://ead.detran.df.gov.br/course/index.php?categoryid=2, 2025


https://www.onsv.org.br/projetos/observatorio-educa
https://ead.detran.df.gov.br/course/index.php?categoryid=2

