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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar a proposta da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e do Novo Ensino Médio, a fim de compreender como
encaixa-se o Ensino de Quimica nesta conjuntura, visto que ela ndo é mais
encarada como uma componente curricular isolada, mas como um dos
conhecimentos da area de Ciéncias da Natureza, na qual por meio de competéncias
e habilidades especificas antevé uma aprendizagem mais contextualizada. O Novo
Ensino Meédio carrega consigo importantes caracteristicas como a
interdisciplinaridade e a contextualizagdo, porém, o Ensino Médio integral e os
itinerarios formativos, s&o alguns pontos polémicos. O estudo em questéo,
fundamenta-se a partir da Constituicdo de 1988, da LDB/96, entre outros
documentos, apresentando uma analise do histérico que encontra-se por tras da
BNCC e nas politicas publicas que a precederam. Sob esta perspectiva, nasce e
evolui esta pesquisa, cuja intengao é ressaltar a importancia da sociedade conhecer
melhor qual a proposta de Ensino em vigor, aplicada no contexto do Ensino de
Quimica. Além disso, foi realizada uma comparacgao entre o novo Ensino Médio e o
Curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio, ofertado pelo Instituto
Federal de Brasilia - Campus Gama. Por fim, realizou-se uma pesquisa com
professores e alunos do Ensino Médio, a fim de identificar a percepgcao desses
sujeitos sobre o assunto e verificar quais os desafios sdo apresentados para a
implementagdo da BNCC e do Novo Ensino Médio.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular; Novo Ensino Médio; Ensino de
Quimica.



ABSTRACT

The present work aims to analyze the proposal of the Common National Base
Curriculum (BNCC) and the New High School, in order to understand how the
teaching of Chemistry fits in this context, since it is no longer seen as an isolated
curricular component, but as one knowledge in the area of Natural Sciences, in
which, through specific skills and abilities, it provides for a more contextualized
learning. The New High School carries important characteristics such as
interdisciplinarity and contextualization, however, the full time high school education
and the graduation itineraries are some controversial points. Likewise, the study in
question is based on the 1988 Constitution, on the LDB/96, among other documents,
presenting an analysis of the history behind BNCC, through the public policies that
preceded it. From this perspective, this research is born and evolves, whose intention
is to emphasize the importance of society to know in depth what the current teaching
proposal is, applied in the context of Chemistry. In addition, a comparison was made
between the new high school and the integrated one in Chemistry, offered by the
Federal Institute of Brasilia - Campus Gama. Finally, a survey was carried out with
high school teachers and students, in order to identify their perception on the subject
and verify the challenges of implementing the BNCC and the new high school .

Keywords: Common National Base Curriculum; New High School; Chemistry
teaching.
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INTRODUGAO

A Reforma do Ensino Médio (REM) foi aprovada por meio da Lei n°
13.415/2017 e € uma nova versédo da Medida Provisoria (MP) 746/2016. Esta Lei,
juntamente com as orientagbes contidas na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para o Ensino Médio, passou a ser chamada de “Novo Ensino Médio", onde
uma parte do curriculo € comum a todas as escolas, enquanto que a outra parte é
direcionada ao interesse dos estudantes. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) é derivada de um amplo processo de debate com diferentes atores do
campo educacional e com a sociedade brasileira. A primeira versdo contou com
mais de 12 milhdes de contribuicdes que apoiaram a produgcao da segunda versao.
Por fim, em abril de 2017, o Conselho Nacional de Educacédo (CNE) elaborou o
parecer e o projeto de resolugdo sobre a BNCC. Sua homologacao se deu pela
Portaria 1.570 em 21 de dezembro de 2017 pelo Ministério da Educacédo (BRASIL,
2018).

Dentre os motivos de tais mudangas no cenario escolar do Ensino Médio,
predomina-se o desempenho insuficiente dos estudantes, o excesso de
componentes curriculares e uma abordagem pedagodgica distante de suas realidades
e do Mundo do trabalho. Porém, é indispensavel destacar que os legisladores da
Reforma parecem ndo considerar que mais de 70% das cidades brasileiras tém
apenas uma escola de Ensino Médio e a maioria destas ndo tém condi¢cdes de
fornecer todos os itinerarios formativos em um Ensino integral. Muitas escolas ainda
nao aderiram a proposta da BNCC no quesito da interdisciplinaridade, ainda que
este seja fundamental para a promogado de uma interagao entre o aluno, professor e
cotidiano, nos vastos campos de trabalho das ciéncias naturais (FRISON, Marli et
al., 2012).

Quanto a area de conhecimento das Ciéncias da Natureza na BNCC, a
juncdo acontece em trés componentes curriculares (Quimica, Fisica e Biologia) e

propdem o aprofundamento de temas como: Matéria e Energia; Vida e Evolugéo;



Terra e Universo, a despeito das tecnologias, meios de produgdo, e perspectivas

futuras de desenvolvimento tecnologico (BRASIL, 2018).

E diante deste quadro que os sistemas de Ensino precisam executar a
implementagdo do Novo Ensino Médio até 2022. No entanto, além de existirem
repercussdes acentuadas, ha uma grande dificuldade tedrica e pratica sobre o
conhecimento das proposi¢cdes apresentadas pela BNCC e pela REM na sociedade

em geral, por isso é preciso ampliar a compreensao sobre suas implicagdes.

Diante disso, o problema de pesquisa visa responder as perguntas: Quais as
implicacbes da BNCC e REM no Ensino de Quimica? E qual a repercussdo na
atuagao dos professores? Com base no exposto acima, o Objetivo Geral é
compreender a proposta do Ensino de Quimica no Novo Ensino Médio e na BNCC

por meio dos seguintes objetivos especificos:

- Apresentar um estudo bibliografico sobre o Novo Ensino Médio e
itinerarios formativos;

- ldentificar como fica o Ensino de Quimica com o surgimento da BNCC,
por meio da revisao bibliografica;

- Realizar um comparativo entre a proposta do novo Ensino Médio e o
Projeto do curso de Ensino Médio Integrado, executado pelo Instituto
Federal de Brasilia (IFB), no Campus Gama,;

- Constatar a percepc¢ao dos professores e alunos sobre o Novo Ensino

Médio e os desafios de sua implementacao.

O trabalho esta dividido em quatro capitulos. No capitulo um apresentaremos
o modelo do Novo Ensino Médio, uma analise do historico que encontra-se por tras
da BNCC e a proposta de Ensino de Quimica. No capitulo dois sera abordada qual a
metodologia utilizada no planejamento da pesquisa, a qual possui um importante
papel na constru¢cdo do trabalho. No capitulo trés sera apresentada uma
comparagao entre Novo Ensino Médio e o Integrado em Quimica, e finalmente, no
capitulo quatro, sera realizada uma analise das respostas de questdes elaboradas

aos docentes e estudantes do curso de Ensino Médio Integrado em Quimica do IFB.
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CAPITULO 1
O NOVO ENSINO MEDIO E A BNCC

Neste capitulo, abordaremos a REM, o surgimento da BNCC, assim como, a
situacdo da componente curricular Quimica no Ensino Médio, diante desta nova

realidade.
1.1 Novo Ensino Médio e itinerarios formativos

O Ensino Médio é a etapa conclusiva da Educacao Basica, ele consolida e
aprofunda a formagao realizada no Ensino Fundamental. Assim, por meio da
contextualizagdo no Ensino é possivel relacionar as disciplinas com o cotidiano dos
alunos, com suas realidades, com as caracteristicas locais e regionais, revelando a
identidade de cada escola. E justamente o planejamento curricular construido
coletivamente e interdisciplinarmente, que pode melhorar a acado educativa do
Ensino Médio (SANTOS; NAGASHIMA, 2017).

De acordo com o MEC, o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(IDEB) esta estagnado em um patamar muito baixo desde 2011. Os baixos
resultados do Brasil no Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos - PISA (sigla
em inglés), publicados enquanto o tema da BNCC ja estava em discussdo no
Congresso, também serviram para justificar a necessidade de mudancga. Além disso,
o alto indice de evaséao, a falta de identificagdo dos jovens com a estrutura do Ensino
Médio e a necessidade de flexibilizacdo do curriculo foram apontados como
motivadores da reforma (SANTOS; NAGASHIMA, 2017).

A interdisciplinaridade e a contextualizagdo, de acordo com a reforma do
Ensino Médio, sdo 0s recursos para conseguir superar a proposi¢ao de areas, ou
agrupamentos de conteudos, adequando-as as caracteristicas dos alunos e do
ambiente. Assim, possibilita-se a reorganizagcdo das experiéncias dos agentes da
escola, de forma que revejam suas praticas, discutam sobre o que ensinam e como
ensinam (SANTOS; NAGASHIMA, 2017).

11



A interdisciplinaridade é compreendida como uma forma de trabalhar em sala
de aula, onde um tema é trabalhado com diferentes abordagens em determinadas
disciplinas. De modo geral,

E compreender, entender as partes de ligagdo entre as diferentes areas de
conhecimento, unindo-se para transpor algo inovador, abrir sabedorias, resgatar

possibilidades e ultrapassar o pensar fragmentado. E a busca constante de
investigacdo, na tentativa de superagéo do saber (FRISON, Marli et al., 2012).

Assim, na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade ndo tem a pretensao de
criar novas disciplinas ou saberes, mas tem a finalidade de utilizar os conhecimentos
de varias disciplinas para resolver um problema ou também compreender um
determinado fendmeno sob os diferentes pontos de vista trabalhados nas
componentes curriculares. Dessa forma, considera-se realmente que todo
conhecimento mantém um dialogo permanente com outros conhecimentos (FRISON,
Marli et al., 2012).

A REM é definida como:

Conversao da Medida Provisdria n® 746, de 2016. Altera as Leis nos 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional,
e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educagdo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacao, a Consolidacao das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei
no 5.452, de 10 de maio de 1943, e o Decreto-Lei no 236, de 28 de fevereiro de
1967; revoga a Lei no 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de
Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral
(BRASIL, 2017, p. 1).

Assim, a REM, em conjunto com a BNCC aprovada em 2018, passou a ser
chamado de “Novo Ensino Médio". A BNCC, portanto, € um documento de carater
normativo, que define os conteudos essenciais que todos os estudantes de escolas
publicas ou privadas devem aprender, mas cada instituigao cria seu proprio curriculo
escolar (BRASIL, 2020).

A BNCC foi definida como um:

[...] documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educagdao Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade
com o que preceitua o Plano Nacional de Educacao (PNE) (BRASIL, 2018. p7).

12



Vale ressaltar que os pontos mais polémicos da Lei n° 13.415/2017 séo a
implantacdo do Ensino Médio integral e a oferta de itinerarios formativos. “A carga
horaria destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum Curricular ndo podera
ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga horaria do Ensino Médio, de
acordo com a definicao dos sistemas de ensino" (BRASIL, 2020 - alteragao realizada
na LDB 9394/96).

A implantagdo de escolas integrais demandam varias coisas que vao desde a
estrutura fisica até as condi¢gdes de manutencao do estudante no ambiente escolar
por um longo tempo. Essas questdes estruturais parecem faceis de serem resolvidas
mas demandam muita vontade politica e organizagcao dos sistemas escolares, sejam
eles: federais, estaduais ou municipais. Outro fator de muita discussdao sao as
ofertas e, ao mesmo tempo, escolhas de itinerarios formativos, em que os
estudantes podem escolher a area de conhecimento a ser aprofundada. Uma parte
do curriculo € comum a todas as escolas, enquanto que a outra parte é direcionada
ao interesse dos estudantes. Durante os trés anos do Ensino Médio, as unicas

disciplinas obrigatdrias serdo Lingua Portuguesa e Matematica (MARTINS, 2020).

Os itinerarios formativos sao: /- linguagens e suas tecnologias; II- matematica
e suas tecnologias; Ill- ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV- ciéncias
humanas e sociais aplicadas; V- formagéo técnica e profissional (BRASIL, 2017). Nesta
proposta, espera-se que o estudante do Ensino Médio possa ter maturidade para
escolher uma area de estudo que pretenda se aprofundar. E este ponto € um dos
mais polémicos, pois a maioria dos educadores acreditam que um adolescente nao
tem maturidade o suficiente para escolher aquilo que se aprofundara pelo resto da

vida em sua carreira profissional.

Neste primeiro exemplo abaixo, o estudante realiza dois itinerarios de forma
sequencial; no segundo exemplo o estudante realiza um unico itinerario integrado,
uma escolha feita apenas no 2° ano; e no ultimo exemplo, o estudante realiza
primeiro uma Formacéo Técnica e Profissional e, em seguida, realiza um Itinerario

na area de Ciéncia da Natureza e suas Tecnologias € uma Formacao Técnica e

13



Profissional concomitante no 2° ano. E possivel também cursar dois (ou mais)

itinerarios de forma paralela sem que eles sejam integrados (BRASIL, 2018).

Figura 1: Exemplo de distribui¢cdo dos itinerarios formativos
1 ANO 27 ANO I"ANO
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% J
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(Fonte: BRASIL, 2018a. p. 13)

Alguns estudiosos fazem criticas a REM pelo fato de grande parte da carga
horaria estar destinada aos itinerarios formativos. Dessa maneira, os legisladores da
Reforma demonstram nao considerar que mais de 70% das cidades brasileiras tém
apenas uma escola de Ensino Médio (MARTINS, 2020). A maioria delas ndo tém
condicdes de fornecer todos os itinerarios formativos, com isso, os alunos nao teréao
oportunidades de escolhas, ou terdo de se locomover para outras cidades em busca
de itinerarios que os interessam. Situacao bastante complicada, pois implica outras

questdes sociais e financeiras que a esta proposta nao prevé.

As redes e sistemas de Ensino precisam executar a implementagdo do Novo
Ensino Médio até 2022, visto que, a contagem do tempo foi iniciada a partir de 2018
com a divulgacao da nova BNCC. Para auxilia-las, o MEC e o Conselho Nacional de
Secretarios de Educagcao (CONSED) desenvolveram o Guia de Implementagédo do

Novo Ensino Médio com uma explicagdo sobre as mudangas e um caminho sugerido

14



para sua implementagéo progressiva. O documento também traz exemplos de como

as redes podem distribuir essa carga horaria ao longo de trés anos (CARMO, 2021).

Segundo o Monitoramento da implementacdo do Novo Ensino Médio do
Movimento pela Base (Figura 2), o estado de Sao Paulo ja homologou o seu
curriculo de referéncia; quatro estados aguardam a homologacgao: Distrito Federal,
Espirito Santo, Mato Grosso e Paraiba; seis estados estdo em fase de construcao:
Bahia, Maranhao, Parana, Rio de Janeiro, Rio Grande do Norte e Rondénia; quatro
estados aguardam o envio aos Conselhos Estaduais de Educagao: Alagoas, Ceara,
Pard e Tocantins; os demais estados ja enviaram os curriculos para serem

aprovados por seus Conselhos.

Figura 2;: Panorama do processo de implementagao da BNCC pelos estados da federagao

enviaram seus refi

curriculares para =
,F _i;i APTOY ados
jit homuobogsdo

Status J
ados

L] I:||_'
consulta pdblica der seus referencials curnic

urie: Secretariss Estaduais de Edu 7
ata e arualizacio: 20,00, 2021

(Fonte: Observatdrio Movimento pela Base, 2020. p. 2)

Desse modo, cabe aos estados juntamente com as redes de Ensino,
fornecerem informacgdes claras sobre este novo modelo aos atores da escola, a fim

de que a proposta seja entendida e vivenciada da melhor forma possivel.

No préximo item, aprofundaremos nosso estudo sobre o surgimento da
BNCC, identificando qual seu objetivo na educacao e em que pontos ela se coaduna

com a proposta da REM.
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1.2 Como se chegou a BNCC

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB (1996) foi
consolidada uma Base Nacional Comum (BNC) a ser complementada em cada
estabelecimento escolar. Para isso, as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio - DCNEM (2018) organizam os curriculos, seguindo as recomendacgdes do
Art. 9° inciso IV, da LDB/96, no qual diz que a unido deve “estabelecer, em
colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e
diretrizes para a educacgao infantil, o Ensino fundamental e o Ensino Médio, que
norteardo os curriculos e seus conteudos minimos, de modo a assegurar formagao

basica comum” (MARTINS, 2020, p 21).

Logo apds a promulgacéo da LDB, o MEC langou os Parametros Curriculares
Nacionais - PCN (1998). Um dos avangos dos PCN para a educagéo brasileira foi a
introducdo dos Temas Transversais, ou seja, temas que tratam das questdes sociais
urgentes, como problemas sociais relacionados a ética, saude, meio ambiente,
pluralidade cultural, trabalho e consumo. Nao se referem a novas areas de
conhecimento, mas um conjunto de temas que permeiam a concepg¢ao das

diferentes areas, seus objetivos, conteudos e orienta¢des didaticas (BRASIL, 1998).

No entanto, os PCN carecem de explicacbes sobre a articulacdo desses
temas com as componentes curriculares e, por isso, esta havendo dificuldades de
implementagdo do curriculo nas escolas. Segundo pesquisadores, os professores
consideram importante a utilizagdo de Temas Transversais em suas aulas, mas o0s
utilizam de forma superficial por ndo compreender sua proposta ou articulacdo com
os conhecimentos cientificos (MARTINS, 2020).

Para o Ensino Médio, foram criados os PCN+ (2002). Nele encontramos os
parametros para o Ensino de Quimica entre outras componentes. Este documento
afirma que nao se deve procurar uma ligagao artificial entre o conhecimento quimico
e o cotidiano, utilizando exemplos apenas como ilustragdo; o que se propde € partir
de situacbes problematicas reais, buscar o conhecimento necessario para

entendé-las e soluciona-las. Embora os PCN+ proponham uma educagao que vai
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além dos conteudos especificos, esse aspecto ainda permanece distante das
escolas, por nao contar com um acompanhamento de formagao docente

permanente, ndo se aproximando do contexto escolar (MARTINS, 2020).

Outro documento que orienta as agdes para o Ensino Médio é Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio - OCEM (2006), que tem como objetivo contribuir
para o dialogo entre professor e escola, sobre a pratica docente. Tanto este quanto o
DCNEM (1998) e PCNEM (2000) receberam criticas, de diversos educadores,
quanto ao foco no Mundo do trabalho e ao Ensino por competéncias, pois se
alinham a mesma ideologia. Mesmo assim, a BNCC e a REM reafirmam esses
aspectos (MARTINS, 2020).

A primeira versao da BNCC, conhecida como a BNC, foi elaborada em 2015 e
disponibilizada para consulta publica de 16 de setembro de 2015 a 15 de margo de
2016. O documento contava com conteudos divididos por ano escolar, destacando a
énfase nos conteudos e objetivos de aprendizagem a cada ano. No entanto, este
aspecto foi retirado nas outras versdes, visto que, no momento atual, estudos estao
sendo elaborados para romper com essa visdo conteudista dos curriculos escolares
(MARTINS, 2020).

A segunda versao foi elaborada a partir da analise e dos relatérios obtidos na
consulta publica, conforme consta em um de seus capitulos. Essa versdo da BNCC
(2016) foi discutida através de seminarios apresentados em todas as unidades
federativas, como afirma o MEC. Portanto, ela nao foi disponibilizada para a consulta
publica no site da instituicido, como a primeira versdo. Muitos aspectos foram
modificados para elaborar a segunda versao, dentre eles, o volume de informacgdes,
pois essa versao conta com 652 paginas, e a antiga com 302 paginas (MARTINS,
2020).

Outra modificacdo da BNCC (2016) esta relacionada a inclusdo das quatro
dimensbes de formacgao (trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura) que ja estavam
expostas nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Basica - DCNEB

(2013). A partir delas foram definidos os eixos de formagédo, com o objetivo de
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articular o curriculo da Educacéo Basica. Além disso, a estrutura da BNCC (2016)
possui temas especiais para auxiliar na integracdo das componentes curriculares,
como: economia, educacdo financeira, sustentabilidade, culturas indigenas e
africanas, computagéo, direitos humanos e cidadania (MARTINS, 2020). Portanto

existem muitas criticas e esta ultima versao do documento.

Assim, a estrutura do documento da BNCC do Ensino Médio esta organizada
em quatro areas do conhecimento. Cada uma das areas de conhecimento apresenta
as competéncias de aprendizagem relacionadas. De acordo com o documento, elas
nao excluem as disciplinas e seus saberes proprios, mas prevé o fortalecimento
entre elas e a sua contextualizagdo, por meio do trabalho dos professores no
planejamento e na execugcdo dos planos de ensino. As quatro areas do
conhecimento s&o: Linguagens e suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias;
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e suas tecnologias
(BRASIL, 2018).

A definicdo de areas do conhecimento ainda precisa ser discutida e
aprofundada, pois ndo ha muitos estudos curriculares sobre essa questdo. Sabe-se
que a ideia principal da reformulacédo do curriculo € a de que a BNCC apresente um
tratamento metodoldgico que assegure a interdisciplinaridade e a contextualizagao,
pois 0 que se percebe ao longo do Ensino Médio, é a necessidade da articulagao
interdisciplinar entre os conhecimentos (SANTOS; NAGASHIMA, 2017).

A versao final da BNCC para o Ensino Médio foi homologada com a inclusao
da Lei n® 13.415/2017 REM, antiga MP 746/2016. Essa ac&o acarretou diversas
manifestagdes contrarias a ela pelo Brasil afora. O que resultou em ocupacgdes de
escolas e universidades em virtude da falta de dialogo dos elaboradores com as
instituicbes, evidenciando uma postura antidemocratica do governo, pois néo foi
dada a oportunidade de discussao, dessa versao final, uma vez que seu efeito sera
imediato e provocard mudancgas significativas na gestdo e organizagdo dos
curriculos escolares (MARTINS, 2020).
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A Figura a seguir evidencia todo esse historico que se desencadeia na BNCC

do Ensino Médio:

Quadro 1: Histérico das politicas publicas educacionais brasileiras em vigéncia

2* versdo
BNCC  gNnee (Em)
LDB PCN (EM) OCEM PNE MP 746 versio final

[ [ I [ [ [
199 |19:~:>> 2000 311]1)) 2006 3 2013 3> 2014 21|5>> 2016 2017 2018 >

l

PCN (EF) PCN + DCNEB 1* versiio BNCC (EF)
DCN(EM) BNCC versio final

Lein® 13.415/17

Legenda: LDB — Lei de Diretrizes ¢ Bases; PCN — Parimetros Curmiculares Macionais; EF — Ensino Fundamental;

DCN Diretrizes Curriculares Macionais; EM Ensino Médio; PCN+ Orientagdes Educacionais

Complementares aos Pardimetros ( "urriculares Nacionais: OCEM —( }riun[.'nr'f:ucs- Curriculares para o Ensino Médio:

DCNEB — Daretrizes Curmiculares Nacionais para a Educagio Basica; PNE — Plano Nacional de Educagio; BNCC
Base Macional Comum Curricular; MP - Medida Provisoria.

(Fonte: MARTINS, 2020, p. 18)

Como identificamos neste texto a BNCC ndo é um resultado linear das lutas
por uma educacao de qualidade e que busque superar as deficiéncias do Ensino
Médio. Por outro lado € uma lei que estd em vigor e deve ser, no minimo
compreendida, para assim ser implementada. Neste intuito, no préximo item,
analisaremos como fica realmente o Ensino de Quimica na BNCC do Novo Ensino
Médio.

1.3 O Ensino de quimica ap6s a implementagcao da BNCC

A Quimica tem inumeras aplicagcbes em setores relacionados ao
funcionamento e ao desenvolvimento do pais e esta presente no cotidiano. A
industria de alimentos, por exemplo, utiliza-se de muitos processos quimicos, para
aumentar o tempo de duragédo do alimento ou modificar seu valor nutricional e até
mesmo seu sabor. Quando se visita um supermercado, pode-se constatar, pela
simples leitura dos rétulos dos alimentos e de produtos de limpeza, a ampla gama de
aplicagdes dos componentes quimicos (SANTOS; NAGASHIMA, 2017).
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Ainda, pode-se reconhecer a presenca da Quimica na sociedade, quando se
considera que parte dos combustiveis é produto do refino de petréleo e outra parte é
proveniente de transformacgdes da biomassa. Entretanto, em muitos dos processos
quimicos utilizados pela sociedade, ocorre a geragdo de residuos e de outras
substancias que afetam o ambiente e a saude, o que requer mais conhecimentos
para a melhoria desses processos e, também, reflexdo acerca do modo de vida atual
(SANTOS; NAGASHIMA, 2017).

Todo o processo vivido na escola faz parte do curriculo, sendo este um
conjunto continuo de situagdes relativas a aprendizagem escolar. Dessa forma, o
curriculo ultrapassa a relagdo de conteudos e envolve o conjunto de agdes
formativas empreendidas pelas escolas, em cada sistema de Ensino. Assim, ele
passa a ser visto como um territério em disputa, uma arena politica, onde estdo em
jogo a constituicdo de uma determinada visdo de mundo. Estas discussdes foram
fundamentais para os avangos dos estudos curriculares, pois desmistificaram um
campo supostamente neutro, revelando que as construgdes curriculares sdo muito
mais complexas do que se imaginava (SANTOS; NAGASHIMA, 2017).

Na ultima versdo da BNCC (2018), os conceitos quimicos estdo presentes
desde o 6° ano do Ensino Fundamental. Por exemplo, na unidade referente a
matéria e energia, alguns dos objetos de conhecimento sdo: misturas homogéneas e
heterogéneas, separacdo de materiais e transformagdes quimicas. Cada unidade
tematica detém um conjunto de habilidades especificas para cada ano (MARTINS,
2020).

No Ensino Médio, a componente esta associada ao itinerario Il - Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias, e nota-se que as nomenclaturas dos itinerarios
formativos sdo as mesmas das areas da BNCC (2018), pois por ela foram
determinadas, exceto a formacgao técnica e profissional. Um ponto negativo sobre
essa oferta esta na dificuldade que muitos estudantes apresentam com os

conhecimentos cientificos e, assim, ao escolher o itinerario formativo, eles podem
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optar por algumas disciplinas em detrimento de outras, e a disciplina de Quimica
pode acabar sendo desvalorizada (MARTINS, 2020).

Com respeito a area de conhecimento das Ciéncias da Natureza na BNCC, a
juncdo de trés componentes curriculares (Quimica, Fisica e Biologia) reflete o tipo
dos conhecimentos tratados e a forma como eles sdo produzidos. Nesse contexto, a
integragdo da Quimica com as demais componentes curriculares exigira um tempo
maior para o didlogo entre elas, para o preparo de atividades integradas e a
formacdo distinta dos professores, que em certa medida ja ocorre com a
implementagao das Licenciaturas em Ciéncias da Natureza. Essas novas condigbes
para o desenvolvimento de um trabalho mais integrado produzirdo conflitos/tensdes
na estrutura, muitas vezes rigida e inflexivel (SANTOS; NAGASHIMA, 2017).

Nesta area, € proposto um aprofundamento dos temas: Matéria e Energia;
Vida e Evolugado; Terra e Universo. Elas sdo consideradas essenciais para se
desenvolver competéncias cognitivas, comunicativas, pessoais e sociais na
resolucao de problemas e tomada de decisées. Além disso, a BNCC propde que os
estudantes reflitam a respeito das tecnologias, em relacdo a seus meios de
producao, seu papel na sociedade atual como também em relagao as perspectivas

futuras de desenvolvimento tecnologico (BRASIL, 2018).

Na estrutura da BNCC, cada uma das areas precisa atender a um grupo de
competéncias e habilidades desenhadas especificamente para atingir os objetivos
propostos. As competéncias sdo apresentadas como sendo “a mobilizagao de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do Mundo do trabalho”.
(BRASIL, 2018, p. 8).

A referida area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias apresenta trés
competéncias especificas para o Ensino Médio, bem como as habilidades a serem
alcancadas nesta etapa. As competéncias sao:

1. Analisar fenbmenos naturais e processos tecnoldgicos, com base nas

interacdes e relagbes entre matéria e energia, para propor agdes individuais e
coletivas que aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos
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socioambientais e melhorem as condi¢des de vida em ambito local, regional e
global;

2. Construir e utilizar interpretagdes sobre a dindmica da Vida, da Terra e do
Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsées sobre o funcionamento e a
evolugdo dos seres vivos e do Universo, e fundamentar decisbes éticas e
responsaveis;

3. Analisar situagbes-problema e avaliar aplicagbes do conhecimento cientifico e
tecnoldgico e suas implicagdes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens
préprios das Ciéncias da Natureza, para propor solu¢cdes que considerem
demandas locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas descobertas e
conclusdes a publicos variados, em diversos contextos e por meio de diferentes
midias e tecnologias digitais de informagéo e comunicacgéo (TDIC) (BRASIL, 2018)

Na primeira competéncia especifica, a perspectiva das relagdes entre matéria
e energia sao evidenciadas, possibilitando a discussdo do uso de diferentes
materiais e tecnologias para tomar decisbes responsaveis. Dessa maneira, 0s
conteudos quimicos trabalhados podem ser referentes a: estrutura da matéria;
transformacgdes quimicas; calculo estequiométrico; cinética, equilibrio quimico; fuséo
e fissdo nucleares, dentre outros. Esta competéncia possui 6 habilidades que devem
ser trabalhadas nessa tematica, envolvendo a interdisciplinaridade da Fisica,
Quimica e Biologia (BRASIL, 2018).

Por meio da segunda competéncia, os estudantes elaboram reflexdes sobre a
humanidade e o planeta Terra na historia do Universo. Assim, entender as diferentes
interpretacbes envolvidas na origem da vida em sua diversidade, permite aos
estudantes atribuir importancia a natureza e seus recursos. Para isso, podem ser
discutidos conhecimentos relacionados a: politicas ambientais; biomoléculas;
organizagao celular; érgaos e sistemas; organismos; respiragao celular; fotossintese;
processos epidemiologicos; espectro eletromagnético, compreendendo 7 habilidades
dentro do tema (BRASIL, 2018).

A terceira competéncia se baseia no fato de vivermos em um mundo repleto
de informagdes dos meios digitais, por isso os jovens precisam desenvolver
capacidades de selecdo e discernimento. Espera-se também, que os estudantes
possam entender os procedimentos de coleta e analise de dados, como também se
tornar mais autbnomos no uso da linguagem cientifica, utilizando diferentes midias e

Tecnologias Digitais de Informagcéo e Comunicacéo (TDIC). Para o desenvolvimento
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dessa competéncia especifica, existem 10 habilidades que abordam conhecimentos
quimicos relacionados a: aplicacdo da tecnologia do DNA recombinante;
identificacdo por DNA; emprego de células-tronco; producdo de armamentos
nucleares; estrutura e propriedades de compostos orgénicos; agroquimicos;

conservantes alimenticios, entre outros (BRASIL, 2018).

Portanto, a integragdo da Quimica com as demais componentes curriculares &
realmente importante para que os estudantes possam compreender os fendbmenos

naturais de maneira efetiva.

No proximo capitulo abordaremos a metodologia utilizada no planejamento da
pesquisa, seguida de uma comparacao entre Novo Ensino Médio e o Integrado em
Quimica, e em seguida, a apresentagdo e discussdo dos resultados de questdes
elaboradas aos docentes e estudantes do curso de Ensino Médio Integrado em do
IFB.
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CAPITULO 2
METODOLOGIA

O planejamento tem um importante papel na constru¢do de uma pesquisa e
por meio da metodologia € possivel construir uma realidade, como sendo um
caminho a ser percorrido pelo pesquisador, para tornar valida a construgao de
conhecimento. Assim, a metodologia “deve dispor de um instrumental claro,
coerente, elaborado, capaz de encaminhar os impasses tedricos para o desafio da
pratica” (MINAYO et al., 1994, p.16).

Segundo Batista e Kumada (2021), a pesquisa bibliografica € uma das
melhores formas de iniciar um estudo, a qual envolve registros realizados por
estudos anteriores, que servem como base para o pesquisador compreender
determinado tema ou problema. Esses estudos podem ser decorrentes de conteudos

publicados em formato de livros, artigos cientificos, teses, dissertagoes.

As etapas da pesquisa bibliografica sdo: 1) a escolha do tema; 2) a
elaboracao do plano de trabalho; 3) a identificagdo dos documentos; 4) a localizagao
dos documentos; 5) a compilagdo dos dados; 6) o fichamento; 7) a analise e
interpretacdo dos dados; e 8) a redagao. Portanto, utilizamos essa pesquisa para

nos colocarmos em contato direto com o que foi escrito (BATISTA; KUMADA 2021).

Dessa forma, com a finalidade de cumprir os trés primeiros objetivos
especificos: - Apresentar um estudo bibliografico sobre o Novo Ensino Médio e
itinerarios formativos; - ldentificar como fica 0 Ensino de Quimica com o surgimento
da BNCC; - Realizar a comparacdo do Novo Ensino Médio com o Ensino Médio
Integrado, utilizamos como estratégia para a coleta de producdes cientificas sobre o
tema a pesquisa e a revisdo bibliografica, elencando os topicos de interesse e

constituindo uma nova abordagem para o assunto.

Para o ultimo objetivo especifico, sobre constatar a percepcao dos individuos
sobre o Novo Ensino Médio e a BNCC, analisando os desafios da implementagéo no

Ensino Meédio, este estudo utilizou a abordagem com pesquisa qualitativa
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exploratéria, para conhecer melhor as ideias dos participantes da pesquisa de

campo.

Segundo Minayo et al., a pesquisa qualitativa trabalha com

[...] o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o
que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis
(MINAYO, 1994, p.21).

Em Ciéncias Sociais, segundo Neto et al. (1994), o trabalho de campo
realizado com referéncia a pesquisa qualitativa, oferece a oportunidade de produzir
um conhecimento, que vai além de uma aproximagao do que se deseja conhecer e
estudar, partindo da realidade presente no campo. Nessa tarefa, o cientista precisa
realizar um questionamento, permitindo ultrapassar a simples descoberta e criar um

rico dialogo com a realidade.

A importancia do trabalho de campo € enorme visto que a relacdo do
pesquisador com os sujeitos a serem estudados é fundamental e necessaria. Além
disso, a dindmica do levantamento e discussdo da produgédo bibliografica existente
sobre o tema é crucial para qualquer tipo de pesquisa, pois permite articular
conceitos e criar novas questdes a partir de pontos de vista de diferentes cientistas
(NETO et al., 1994).

Sobre a entrada no campo, deve-se buscar, em primeiro lugar, uma
aproximagao com as pessoas da area selecionada para o estudo, de forma gradual
e respeitosa. Em segundo lugar, apresenta-se a proposta de estudo aos grupos
envolvidos, esclarecendo o que se pretende investigar e quais resultados alcancar,
com uma busca baseada no dialogo e que foge da obrigatoriedade, para que nao

seja um processo de coergado, mas sim de uma efetiva interagdao (NETO et al., 1994).

Outro ponto a ser considerado é referente a postura do pesquisador em
relagdo a problematica, atentando-se para a reflexdo de que tudo a ser observado
nao deve confirmar precisamente o que ele ja considera saber. Ao invés disso, o

papel do investigador € compreender o campo como possibilidade de novas
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revelagcdes. Se nao for dessa forma, pode-se implicar no surgimento de falsos
depoimentos (NETO et al., 1994).

Nesse sentido, uma pesquisa nao se restringe apenas a utilizagdo de
instrumentos de coleta de informagdes para dar conta de seus objetivos. Ainda
segundo Neto, 1994, devemos ir além dos dados obtidos, pois:

[...] o processo de campo nos leva a reformulagdao dos caminhos da pesquisa,
através das descobertas de novas pistas. Nessa dindmica investigativa, podemos

nos tornar agentes de mediagdo entre a analise e a produgédo de informagdes,
estendidas como elos fundamentais (NETO et al., 1994, p. 62).

Existem trés obstaculos na analise da pesquisa qualitativa: a ilusdo do
pesquisador em ver as conclusdes transparentes e claras, levando a uma
simplificacdo dos dados com superficialidade; esquecer os significados dos dados,
desconsiderando os questionamentos essenciais e dificuldade em articular as
conclusées, ocasionando um distanciamento entre a fundamentagao tedrica e a
pratica de pesquisa (GOMES et al., 1994)

A construcédo do estudo, portanto, € baseada em uma pesquisa exploratéria,
que contempla a escolha do espago e grupo da pesquisa, o estabelecimento dos
critérios de amostragem, bem como a definicdo de instrumentos e procedimentos
para analise dos dados. Assim, sera possivel abranger a totalidade do problema

investigado em suas multiplas dimensdes (MINAYO et al., 1994).

As finalidades da fase de analise englobam estabelecer uma compreensao
dos dados coletados, responder as questdes ou objetivos formulados e ampliar o
conhecimento do assunto. Para isso, podemos estabelecer conjuntos de categorias
das respostas obtidas; uma analise de conteudo compreendida como um conjunto
de técnicas para verificacdo de hipoteses e descobertas ou também uma proposta
dialética para a andlise dos dados (GOMES et al., 1994).

A organizagdo e a analise dos dados foi fundamentada na analise de
conteudo, que é realizada em atengao as proposi¢des discutidas na fundamentagao
tedrica, abordando categorias relacionadas ao modelo do novo Ensino Médio, além

de envolver os desafios da implementacido e as perspectivas dos professores e
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estudantes de Quimica sobre isso. Dessa forma, delimitou-se a amostragem a
individuos que possuem uma vinculagcado efetiva e significativa para o problema
(CARMO, 2021).

As categorias escolhidas para a analise de conteudo, baseadas nos objetivos

especificos foram dispostas na tabela abaixo:

Apresentar um estudo bibliografico sobre o | Categoria Unica: Menciona-se as
Novo Ensino Médio e itinerarios formativos | caracteristicas do Novo Ensino Médio

Identificar como fica o Ensino de Quimica | Categoria unica: Menciona-se o historico da
com o surgimento da BNCC BNCC e como a Quimica deve ser lecionada

Quatro categorias: 1) Carga horaria; 2)
Realizar a comparagao do Novo Ensino Componentes curriculares; 3) Organizagao
Médio com o Ensino Médio Integrado do curriculo e 4) Curso Técnico em Quimica
como itinerario formativo

Constatar a percepgao dos professores e | Duas categorias: 1) Conhecimento dos
alunos sobre o Novo Ensino Médio e os professores 2) Conhecimento dos alunos
desafios de sua implementagéao.

Portanto, a pesquisa de campo foi realizada no IFB, por meio da aplicacéo de
questionarios para professores e alunos do Ensino Médio Integrado em Quimica. A
escolha dos questionarios aplicados como formularios online foi feita em
consideragao ao momento pandémico em que estamos vivendo, pois a entrevista -
procedimento mais usual no trabalho de campo, ndo seria a melhor forma de manter

o distanciamento como forma de prevengao do virus.

No proximo capitulo, apresento a comparacao realizada entre as normas
relatadas sobre o Novo Ensino Médio e o que ja foi implementado no Instituto, por
meio da pesquisa bibliografica no Plano de Curso do Técnico em Quimica na Forma

Articulada Integrada ao Ensino Médio, do IFB Campus Gama.
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CAPITULO 3
ENSINO MEDIO INTEGRADO E O NOVO ENSINO MEDIO

Neste capitulo faremos uma analise entre a proposta do novo Ensino Médio e
o Projeto do curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio, executado pelo

IFB no Campus Gama.

Utilizaremos alguns elementos da proposta descrita na REM e elementos
acrescidos pela BNCC para identificar pontos que convergem ou divergem daquilo
que ja é realizado em um dos cursos técnicos ofertados pelo IFB. Nosso intuito € o
de identificar até que ponto aquilo que esta sendo anunciado como reforma, ou
grande novidade sobre o Ensino Médio, ja é realizado neste curso que utilizamos

como exemplo.
3.1. Carga horaria

De acordo com o Regulamento do Ensino Médio Integrado - REMI (2016), os
Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio serdo executados no turno diurno
(manha e tarde), em regime seriado anual e com duragcdo minima de 03 anos.

Art. 5° A organizagado curricular dos cursos de Ensino Médio Integrado deve
considerar as determinacgdes legais e os referenciais curriculares nacionais da
Educacao Profissional e Média expedidos pelo Ministério da Educagédo e normas
internas do IFB. Paragrafo unico. O curriculo do Ensino Médio Integrado deve
contemplar as quatro areas do conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias
da Natureza e Ciéncia Humanas), com tratamento metodoldgico que evidencie a

contextualizagdo e a interdisciplinaridade ou outras formas de integragdo e
articulagao entre diferentes campos de saberes especificos (IFB, 2016. p.1).

Conforme regulamentado, o Ensino Médio Integrado deve atender as
diretrizes do Ministério da Educacao e a forma que se apresenta o curso foco de

nossa analise, segue a regulamentacao que na época estava vigente.

O PPC do curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio do IFB, foi
aprovado pelo Conselho Superior por meio da Resolucdo N.° 034/2016/CS-IFB. A
Matriz Curricular é constituida de 39 componentes curriculares obrigatérios, sendo
26 componentes da Base Nacional Comum, 6 componentes no Nucleo Integrado e 7

componentes do Eixo Tecnoldgico, distribuidas em 3.533,3 horas, além de 100 horas
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de Atividades Complementares, ao longo dos trés anos letivos, sendo cada ano

constituido de 200 dias letivos e cada aula com duracdo de 50 minutos.

A respeito da carga horaria do Técnico em Quimica, 2.066,7 horas sao
destinadas aos componentes curriculares da area basica (Linguagens, Codigos e
Suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias e Ciéncias da Natureza,
Matematica e Suas Tecnologias); 1.200,0 horas sao destinadas aos componentes da
area técnica (Eixo Tecnoldgico de Produgao Industrial), e 700 horas destinadas ao
Nucleo Integrado, que faz interface entre a area basica e a formacgao técnica, sendo

este composto pelas disciplinas de Quimica e Fisica, conforme o quadro abaixo:

Quadro 2. Matriz curricular do Curso Técnico em Quimica

| Componente Curricular N° de aulas semanais Carga Horéaria Anual Carga Horéaria Total
Base Nacional Comum 1% Série | 2° Série | 3" Série| 1* Série | 2° Série | 3° Série | N°Aulas | N° Horas
Lingua Portuguesa | Il e |l 4 4 4 160 160 160 480 4000
Lingua Estrangeira |, Il e |1 2 2 2 80 BO 80 240 200,0
Artes l e Il 2 2 - 80 B0 - 160 1333
Educagdo Fisical. Il e lll 2 2 2. 80 BO 80 240 2000
Histaria |, 11 e 1l 2 2 52 BO BO B0 240 2000
Geografia |, 11 e lll 2 2 2 BO BO B0 240 200,0
Filosofia e Scciclogia |, Il e |l 2 2 2 80 BO B0 240 2000
Biologia I, Il & 11l 2 2 2 B0 BO 80 240 200,0
Matematica |, Il e Il 4 3 3 160 120 120 400 3333
Subtotal de Carga Horéaria Anual - Base Nacional Comum 22 21 19 880 840 T60 2480 2066,7
Micleo
Fisica I, 11 e lll <} 3 3 120 120 120 360 300,0
Quimica |, Il a Il 4 4 [] 160 160 160 480 400,0
Subtotal de Carga Horéria Anual = Nicleo Integrador T T T 280 280 280 840 700,0*
Eixo T o
Laboraténo de Quimica | 2 - - B0 - - B8O 66,7
Laboratorio de Quimica Il - 3 - 120 - 120 100,0
Laboratério de Quimica |1l - - 4 - - 160 160 1333
Quimica Analitica | - 4 - - 160 - 160 133.3
Quimica Analitica Il - - 4 - - 160 160 133.3
Microbiclogia - - 2 - - 80 80 66.7
Trat nto de Agua, Efluentes e Residuos - 4 - - 160 - 160 1333
Subtotal de Carga Horaria Anual - Eixo Tecnolégico 2 11 10 B0 440 400 920 766,7
Subtotal de Carga Horaria Semanal 3 39 36
Subtotal de Carga Horaria Anual (Por Série) | 1.033,33 | 1.300,00 | 1.200,00
Carga Horaria Total - Base Nacional Comum 2.333,4 horas
Carga Horaria Total de Aulas Praticas e Teori 3.533,3 horas
Alividades Complementares 100,0 horas
Carga Horéria Total do Curso 3.633,3 horas

*Da carga horaria de 700,0 horas do Nucleo Integrado, 433,3 horas s&o destinadas aos contetidos referentes a formagao técnica
e 266,7 horas, sdo destinadas aos contetdos da Base Nacional Comum.

(Fonte: IFB, 2020, p. 34)

Na proposta da REM (2017), a Carga Horaria minima anual sera de
oitocentas horas, devendo ser ampliada de forma gradativa para 1.000 horas anuais,
distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar. Neste
sentido, o projeto do IFB atende e supera todos esses valores de carga horaria,
sendo ofertada no primeiro ano 1.033,33 horas, no segundo ano 1.300 horas e no

terceiro ano 1.200 horas.
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No Artigo 35-A da REM (2017) diz que a Base Nacional Comum Curricular
definira direitos e objetivos de aprendizagem do Ensino Médio, conforme diretrizes
do Conselho Nacional de Educacgéo, e inclui no paragrafo quinto:

§ 5° A carga horaria destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum
Curricular ndo podera ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga

horaria do Ensino Médio, de acordo com a definicdo dos sistemas de
Ensino (BRASIL, 2017).

Em relacdo a este paragrafo a carga horaria do projeto de curso de Ensino
Médio Integrado ao Técnico em Quimica (EMI em Quimica) do IFB ultrapassa o
minimo estipulado na lei 13.415/2017, porque atinge 2.166 horas. Mas vale dizer
que o total da carga horaria do curso também ultrapassa as 3.000 horas estipuladas
na REM (2017), totalizando 3.633,3 horas.

Neste sentido, podemos concluir que os valores de carga horaria maiores que
os estipulados na legislacdo podem ser considerados como bdnus, pois nao
prejudica os estudantes, mas favorece suas experiéncias escolares. Além disso, ndo
podemos negar que essa limitacdo da carga horaria das componentes curriculares
confere uma dificuldade maior ao aplicar as componentes curriculares previstas na
BNCC.

3.2 Componentes curriculares

Em relacdo aos componentes curriculares, a REM (2017) na LDB afirma no
artigo 35-A, que
§ 2° A Base Nacional Comum Curricular referente ao Ensino Médio incluira

obrigatoriamente estudos e praticas de educacéo fisica, arte, sociologia e
filosofia.

§ 3° O Ensino da lingua portuguesa e da matematica sera obrigatério nos
trés anos do Ensino Médio, assegurada as comunidades indigenas,
também, a utilizacao das respectivas linguas maternas.

§ 4° Os curriculos do Ensino Médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da
lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de
oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de Ensino (BRASIL, 2017).

Todos estes paragrafos colocados na reforma sédo atendidos no Projeto do

Curso Técnico em Quimica, pois a Educagéao Fisica, a Sociologia e a Filosofia estao
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contempladas nos trés anos do Ensino Médio e Artes esta presente no primeiro € no
segundo anos. Lingua Portuguesa e Matematica estdo presentes nos trés anos,

Lingua Inglesa nos dois primeiros anos e Espanhol no terceiro ano.

Observa-se, ainda, que os componentes do Nucleo Integrado, Portugués |, I,
[l e Matematica | tiveram a carga horaria ampliada para possibilitar o Ensino
Integrado, através de conteudos relacionados a area técnica, descritos nas ementas
desses componentes. A ideia € bastante plausivel, pois da ao estudante um maior
tempo de vivéncia com os conteudos de Quimica, ampliando suas possibilidades de

aprendizado ao longo do curso.

Além disso, o Plano de Curso EMI em Quimica traz que “os componentes
curriculares da Base Nacional Comum terdo na sua execucdo a constante
abordagem sobre temas geradores da area da Quimica, [...] que visam conectar os
saberes Técnicos e propedéuticos” (2016, p. 27). Por ultimo, vale ressaltar que nos
componentes especificos, compreendidas as praticas de laboratério, sdo propostos
diversos temas aplicados a Quimica, como farmacos, cosméticos, alimentos, meio

ambiente, industrias quimicas, drogas, dentre outros.

Ainda no artigo 35-A da REM (2017) encontramos:

§ 7° Os curriculos do Ensino Médio deverdo considerar a formacao integral do
aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a constru¢ao de seu projeto de
vida e para sua formagao nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais.

§ 8° Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo processual e
formativa serdo organizados nas redes de Ensino por meio de atividades tedricas e
praticas, provas orais e escritas, seminarios, projetos e atividades on-line, de tal
forma que ao final do Ensino Médio o educando demonstre:

| - dominio dos principios cientificos e tecnologicos que presidem a produgéo
moderna;

Il - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem (BRASIL, 2017).

A integracéao curricular no curso ofertado pelo IFB é feita respeitando os
limites de cada componente curricular, o que nao esta muito claro na BNCC. A
interdisciplinaridade proposta neste PPC nao é entendida como uma forma de
tornar os saberes indistinguiveis entre si, mas proporcionar uma
contextualizagdo da aprendizagem para os alunos e uma integragao entre os

professores, para que a docéncia seja gerida de forma colaborativa e os
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conteudos direcionados para a formacdo de um Técnico em Quimica com
caracteristicas de um cidadao critico que possa optar em dar continuidade aos

estudos ou exercer a profissao de Técnico.

A formacao Integral requer varias frentes de trabalho que se convertam em
formar uma pessoa competente para resolver seus problemas pessoais. Embora
neste PPC do IFB ndo exista um componente curricular que se preocupe em
trabalhar o projeto de vida de cada estudante, o instituto oferece outras condi¢des
para a permanéncia e éxito do estudante em tempo integral na escola. E assegurada
uma politica de Assisténcia Estudantil, que inclui apoio académico, psicolégico e
pedagogico. Dessa maneira, o aluno pode ter acesso a uma variedade de recursos
disponiveis, tais como: horario de atendimento docente; monitoria; areas de
convivéncia e de alimentacdo; quadra de esportes; sala de danga e expressao
corporal; recursos do Nucleo de Apoio a Estudantes Portadores de Necessidades

Especiais, entre outros.

Os estudantes da Rede Federal apresentam uma formacdo sdlida nas
dimensdes do trabalho, através da pesquisa e extensdo, da cultura e da tecnologia,
sendo estes os eixos integradores entre os conhecimentos das diferentes naturezas.
Além disso, a formagao humana integral oferecida no IFB reconhece os estudantes

do EM em seus contextos de multiplas juventude.
3.3 Organizagao do curriculo

A Lei 13.415 (2017) altera alguns artigos da LDB (1996), dentre eles o artigo

36 da LDB que passa a vigorar com o seguinte texto:

Art. 36 . O curriculo do Ensino Médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a
relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de Ensino, a
saber: | - linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias;
Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e
sociais aplicadas; V - formagéao técnica e profissional.

§ 1° A organizagdo das areas de que trata o caput e das respectivas
competéncias e habilidades sera feita de acordo com critérios estabelecidos
em cada sistema de Ensino (BRASIL, 2017). (...)

§ 3° A critério dos sistemas de Ensino, podera ser composto itinerario
formativo integrado, que se traduz na composicdo de componentes
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curriculares da Base Nacional Comum Curricular - BNCC e dos itinerarios
formativos, considerando os incisos | a V do caput.

Por uma questao de legalidade, o PPC do EMI em Quimica do IFB nao
atende ao que esta expresso no novo texto do artigo 36 da LDB. Para atender
a este dispositivo muitas alteragdes deverédo ser realizadas. A organizagao
curricular do PPC do IFB é por disciplina, ou seja cada disciplina ou
componente curricular tem sua autonomia de objetivos, conteudos e
metodologias que, mesmo estando voltados para a formagao do Técnico em

Quimica, agem de forma independente.

Na proposta da REM em consonancia a BNCC se mantém apenas as
disciplinas de matematica a Lingua Portuguesa as outras todas passam a estar
dissolvidas nas areas de conhecimentos, ou como ficou descrito no artigo 36,
em “arranjos curriculares”. Linguagens e suas tecnologias referem-se as
componentes Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Educagao Fisica e Artes.
Ciéncias da natureza e suas tecnologias englobam os componentes de
Biologia, Fisica e Quimica. Ciéncias humanas e sociais aplicadas abrangem as

disciplinas de Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia.

Embora o paragrafo primeiro afirme que a organizagao das areas e das
respectivas competéncias e habilidades sera feita de acordo com critérios
estabelecidos em cada sistema de Ensino, o Programa Nacional do Livro
Didatico - PNLD de 2021 ja foi todo reestruturado e a produgdo dos livros
didaticos esta de acordo com as areas conforme organizagao do caput do
paragrafo 36. Isso quer dizer que, aqueles sistemas de Ensino que nao se
organizarem de acordo com o que esta descrito no referido paragrafo, nao
poderédo utilizar os livros didaticos produzidos e distribuidos pelo Ministério da

Educacao a todas as escolas do pais.

O paragrafo terceiro do artigo 36 afirma que o itinerario formativo podera
ser composto de forma integrada, neste sentido, o PPC do IFB atende ao que
esta expresso, pois oferece formacgao técnica e profissional conforme o inciso

V do caput do referido artigo.
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Ainda nos paragrafos e incisos do artigo 36 da LDB, alterados pela Lei
13.415 de 20217, encontramos:
§ 6° A critério dos sistemas de Ensino, a oferta de formagdo com énfase
técnica e profissional considerara:

| - a inclusdo de vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou em
ambientes de simulacdo, estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando
aplicavel, de instrumentos estabelecidos pela legislagdo sobre
aprendizagem profissional;

Il - a possibilidade de concessdo de certificados intermediarios de
qualificagdo para o trabalho, quando a formacdo for estruturada e
organizada em etapas com terminalidade.

§ 7° A oferta de formacdes experimentais relacionadas ao inciso V do caput,
em areas que ndo constem do Catdlogo Nacional dos Cursos Técnicos,
dependera, para sua continuidade, do reconhecimento pelo respectivo
Conselho Estadual de Educagao, no prazo de trés anos, e da insergdo no
Catélogo Nacional dos Cursos Técnicos, no prazo de cinco anos, contados
da data de oferta inicial da formagao.

§ 8° A oferta de formacgao técnica e profissional a que se refere o inciso V
do caput, realizada na prépria instituicho ou em parceria com outras
instituicbes, devera ser aprovada previamente pelo Conselho Estadual de
Educacao, homologada pelo Secretario Estadual de Educacéo e certificada
pelos sistemas de Ensino (BRASIL, 2017).

No PPC em analise, a oferta de Ensino Médio integrada ao Técnico em
Quimica inclui as vivéncias praticas por meio dos laboratérios existentes na
instituicdo, capacitando o profissional de quimica em todas as atividades que

possam ser exercidas por ele.

No caso de certificados intermediarios ndo ha essa previsdo na
estrutura do curso ofertado pelo IFB. Em relagdo ao paragrafo sétimo, o curso
Técnico em quimica consta no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos. No que
tange ao oitavo paragrafo, por ser uma instituicdo Federal, o IFB esta
submetido a seu proéprio Sistema, nao dependendo de Conselhos Estaduais de
Educacdo para homologar seus Projetos de Curso. Portanto, nestes dois
quesitos o Curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio cumpre o

que esta previsto na lei.
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3.1.4 Curso Técnico em Quimica como itinerario formativo

Na Figura a seguir é exibido o fluxograma resumindo as etapas e cargas
horarias que o estudante devera cumprir para que seja habilitado como Técnico em

Quimica no IFB.

Figura 3: Itinerario formativo para conclusao do Curso Técnico em Quimica

Atividades

-‘ Técnico em Quimica
LomIpEEHises Integrado ao Ensino Médio
100 Horas

32 Série
1.200,0 Horas
22 Série
P 1.300,0 Horas
12 Série
P 1.033,3 Horas

Processo seletivo

(Fonte: IFB, 2020, p. 32)

A REM se relaciona mais diretamente a proposta do Ensino Médio Integrado
no paragrafo 3° do artigo 36, conforme citamos no item anterior. Entao, a integracao
é ofertada a despeito da carga horaria, defendendo-se, portanto, este modelo dentro
da legislacado, que é atualmente considerado o modelo de oferta de Ensino Médio

ideal para o IFB.

Podemos comparar esta estrutura do curso de Ensino Médio Integrado do IFB
aquele terceiro modelo de Itinerario Formativo apresentado na Figura 1 na pagina 12
deste trabalho. Pois aqui o estudante cursa no primeiro ano/série 880 horas das
disciplinas da Base Nacional Comum, 280 horas do Nucleo Integrado e 80 horas do
Eixo Tecnolégico. Nos segundos e terceiros anos essa mescla de eixos se repete
com alteragdes na carga horaria de cada um deles. Dessa forma o Itinerario

formativo vai sendo implementado gradativamente com o passar dos anos.

Ademais, outro ponto importante presente no documento é a possibilidade de

continuacdo dos estudos por meio das politicas de verticalizacdo do Ensino
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existentes no IFB, como o curso de Licenciatura em Quimica. Outras possibilidades
de verticalizacdo também sao aceitas para Cursos de Graduagao no itinerario
formativo, como: Bacharelado em Bioquimica, em Quimica, em Quimica Industrial,

Bacharelado em Engenharia Quimica e Bioquimica.

Diante dos argumentos apresentados até aqui podemos concluir que o Curso
Técnico em Quimica do IFB atende a maioria dos requisitos apontados na Lei
13.415 (2017) que altera as Leis 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelecendo
as diretrizes e bases da educagao nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que
regulamenta o Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da Educagao Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educagao, a Consolidacédo das Leis do Trabalho -
CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n° 5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n°
236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n°® 11.161, de 5 de agosto de 2005; e
institui a Politica de Fomento a Implementacédo de Escolas de Ensino Médio em

Tempo Integral, Lei conhecida como Reforma do Ensino Médio - REM.
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CAPITULO 4
APRESENTAGAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo analisaremos as respostas de questdes respondidas pelos
docentes e estudantes do curso de Ensino Médio Integrado em Quimica do IFB, com

o intuito de identificar as percepc¢des desses sujeitos a respeito do tema em foco.
4.1 Questionario aplicado aos professores

Obtivemos a participagcdo de 6 professores do IFB que responderam ao
questionario elaborado na plataforma do Google Forms. O questionario foi
disponibilizado nos meses de outubro a dezembro de 2021, a varios docentes, mas

obtivemos o retorno apenas desses em analise.

Grafico 1. Conhecimento dos professores sobre a BNCC

1. Vocé conhece a BNCC?
[+] respostas

® sim
@ Nio

(Fonte: Autoria prépria)

Ao serem questionados sobre o conhecimento que tinham a respeito da
BNCC, a maioria dos docentes respondeu afirmativamente. Dos seis respondentes,
dois afirmam nao ter conhecimento de uma regulamentagcdo que foi aprovada e
homologada pelo Ministério da Educagdo em 2018. Os quatro professores que
responderam positivamente demonstraram saber que a BNCC é um documento
legal, no qual existem diretrizes e normas a serem trabalhadas no Ensino Basico.

P1: E um documento que traz as novas normas para o funcionamento de escolas
publicas e privadas.

P2: Ja fiz a leitura e analise da fundamentagao legal
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P3: Trata-se de documento previsto pela LDB estipulando
conteldos/competéncias/habilidades "minimos" (as aspas sao uma critica, visto
que, ao meu ver, tem coisa demais la!) a serem trabalhados em um total de 1800h
do Novo Ensino Médio.

P4: E uma nova diretriz para a educagéo basica que muda bastante coisas no
Ensino. (Fonte: pesquisa de campo)

Os mesmos professores que responderam positivamente a primeira questao

também afirmam conhecer os itinerarios informativos na segunda questao:

Grafico 2. Conhecimento dos professores sobre os itinerarios formativos

2. Vocé conhece os itinerarios formativos do Novo Ensino Medio?

6 respostas

@ Sim
@ Nao

(Fonte: Autoria prépria)
Eles também responderam corretamente, indicando que eles sdo caminhos
propostos para montar curriculo dos estudantes de acordo com suas escolhas.

P1: Sao caminhos de aprofundamento que os estudantes poderdo escolher para
compor o seu curriculo.

P2: Sao propostos de forma aberta, para "adequar a cada realidade".

P3: Sao propostas de percursos educacionais diversos e inovadores a serem
elaborados e ofertados por cada instituicdo de Ensino, aprofundando temas de
alguma das seguintes cinco areas: Ciéncias da Natureza, Matematica, Ciéncias
Humanas, Linguagens e Codigos ou Formagdo Profissional. Um conjunto desses
itinerarios devera compor as outras 1200h do Novo Ensino Médio.

P4: Sao caminhos diferentes que poderdo ser oferecidos aos estudantes do EM
para montar seu curriculo de acordo com suas escolhas.

Na terceira questdo, apenas dois professores responderam afirmativamente
sobre o conhecimento de como esta prescrito o Ensino de quimica na BNCC do

Novo Ensino Médio, conforme o Grafico 3:
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Grafico 3. Conhecimento dos professores sobre o Ensino Quimica na BNCC
3. Voceé sabe como esta prescrito o ensino de quimica na BNCC?

6 respostas

@ sim
® Nao

(Fonte: Autoria prépria)

E as respostas foram:

P1. Pelo que eu sei, uma parte da quimica continua sendo dada de forma
individual e outra parte deve estar vinculada com as outras disciplinas de Ciéncias
da Natureza dentro dos itinerarios.

P2. Um conjunto de poucas habilidades genéricas, conflitando inclusive com a
orientagcdo geral da BNCC de ser um documento orientativo, evitando
desenvolvimento de atividades diferentes durante o percurso da formagéo. (Fonte:
pesquisa de campo)

Embora ndo haja muita clareza nos documentos oficiais sobre como a
disciplina de Quimica deve ser executada, infere-se que nao havera mais uma
distingéo por disciplinas (Biologia, Fisica e Quimica), mas serdo trabalhados temas
que abordem conteudos das trés disciplinas dentro de uma area de conhecimento.
Essa situacao fica clara quando analisamos os livros didaticos do novo PNLD
(2021). Os livros do Ensino Médio da area de Ciéncia da Natureza estédo divididos
em 6 volumes, cada uma deles com um tema especifico (Por exemplo: Universo;
Vida; Matéria e Energia; Energia e Sociedade; Ser humano; Meio ambiente e
sustentabilidade) e em todos os volumes existem conhecimentos especificos de
cada uma das disciplinas. A pergunta que fica é: qual professor estara habilitado a

trabalhar com todos estes conteudos de uma sé vez?

Em relagédo a segunda resposta, o fato de que a BNCC seja um documento
orientativo, ndo pretende excluir as amplas possibilidades de estudo que podem ser

feitas, mas realmente, nele falta um maior esclarecimento sobre como as atividades
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devem ser implementadas. Mesmo assim, ndo da para afirmar que as orientagcdes

sao conflitantes, podemos dizer que elas nao sao claras e objetivas.

Na quarta questdo, vemos que a maioria dos professores concordam com a
proposta do Novo Ensino Médio, como sendo a melhor forma de trabalhar a
disciplina. Entretanto, no capitulo anterior também discutimos que o Ensino Médio
Integrado € uma oferta de educagdo melhor estruturada que atende a maioria dos

requisitos apontados na Lei 13.415 (2017).

Grafico 4. Opinido dos professores sobre o Novo Ensino Médio

4. Marque a opg¢ao abaixo que demonstre sua opiniao sobre o Novo Ensino Médio:

6 respostas

@ Concordo com a proposta, pois é a
melhor forma de trabalhar a disciplina
@ N3o concordo com a proposta, pois
acredito que ela desfavorece o ensino
de Quimica
Nao conhego a proposta

(Fonte: Autoria prépria)

Ainda foi proposta mais uma pergunta aos professores acerca de quais sao
os desafios existentes para a implementagcdo da BNCC do Ensino Médio e cinco

respostas foram obtidas.

P1: Promover esse trabalho integrador entre as disciplinas e entendermos que
nossa "matéria" ndo precisa ser dada de forma tdo descontextualizada e tao
desconectada de outras disciplinas... Esse sera um trabalho arduo, uma vez que
passamos uma vida trabalhando de forma individualizada.

P2: Delineamento das habilidades, de forma a fornecer uma educacao plena em
Quimica e outras areas, nao limitando a criagdo dos conhecimentos.

P3: Disparidade de nivel entre escolas publica e privada e compreensao fiel dos
seus conceitos.

P4: O maior desafio no ambito administrativo se refere a oferta obrigatéria de
apenas 2 areas de conhecimento para aprofundamento em cada instituicao de
Ensino. Isso certamente gerara distor¢des e desigualdades entre as escolas,
particularmente entre as redes publicas e privadas de Ensino. Para ser mais claro,
vou me arriscar a fazer uma previsdo: a maioria das escolas particulares vai
ofertar itinerarios formativos das quatro areas propedéuticas, provavelmente como
itinerarios obrigatorios. 1sso porque essas escolas s&do muito voltadas a aprovacéo
em exames vestibulares e, portanto, vdo continuar ensinando uma grande
quantidade de conteudos de todas as disciplinas propedéuticas e com muita
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profundidade, visando a melhor preparagao de seus estudantes para vestibulares,
grandes "taxas de aprovagado" e, portanto, grande marketing para a escola. As
escolas publicas, por outro lado, estdo fadadas a ofertarem apenas 2 itinerarios
cada. Por mais que a lei estipule a oferta MINIMA de 2 itinerérios, isto &, em tese,
a escola até poderia ofertar todos os cinco itinerarios "se quisesse", quem tem
alguns anos de experiéncia em escolas publicas sabe que, na pratica, as
secretarias de educagao vao se ater ao minimo, por questdes de recursos, de falta
de professores e todos os problemas histéricos das rede publicas de Ensino. Vale
ressaltar que cerca de 50% dos municipios Brasileiros possui apenas uma escola.
Portanto, os jovens que moram nesses municipios terao apenas 2 itinerarios para
"escolher". Ou sera obrigado a estudar em outro municipio para cursar um
itinerario que nao seja oferecido proximo a sua residéncia. O maior desafio no
ambito pedagdgico é também, de certa forma, bastante administrativo. Trata-se da
formacdo dos educadores e dos gestores da educagdo para lidar com a nova
regulamentagéo, para implementar de fato o Novo Ensino Médio com a sua
BNCC. Por vota dos anos 2000, tivemos a implementagdo dos PCNs e PCN+s na
educacdo brasileira. E, sinceramente, 2 décadas depois, eles pouco atingiram a
sala de aula. Talvez até tenham atingido mais os livros didaticos, por conta do
PNLEM. Mas, ainda assim, pouco atingiram a sala de aula. Me arrisco a dizer que
se fizéssemos uma pesquisa perguntando quantos professores conhecem os
PCNs e PCN+s, obteriamos percentuais semelhantes ao que vocé vai obter nessa
pesquisa sobre a BNCC. (talvez a BNCC levasse vantagem por estar aparecendo
bastante na midia recentemente, porque as secretarias estdo, mal ou bem,
desenvolvendo cursos e palestras de formacao atualmente. Mas isso logo se
perdera.) Em suma, o que quero dizer € que temos um problema crénico e
estrutural na formacao inicial (licenciaturas) e continuada (dentro das escolas,
promovidas pela gestdo escolar, ou mesmo por iniciativa prépria dos docentes,
como fazer uma especializagdo, por exemplo) dos professores e gestores da
educagédo em nosso pais. Nao formamos professores-pesquisadores, professores
que compreendem a importancia do habito de se atualizar. E, mesmo os poucos
que formamos, tém dificuldades de manter essa pratica por conta da imensa
sobrecarga de trabalho em sala de aula (vide dados da OCDE). No Brasil, o
professor € um DADOR DE AULAS. Ele ndo tem tempo, nem estrutura, nem
habito e nem formagédo para parar, pensar e estudar uma forma diferente de
ensinar, planejar novas aulas e executa-las. Ele é, no grosso, um REPETIDOR:
ensina o0 que e como aprendeu alguns anos antes, enquanto era aluno. No ambito
publico, as secretarias ndo conseguiram ainda se organizar para estimular essa
mudanga de paradigma. No &mbito privado, o professor de Ensino Médio é um
profissional tdo desvalorizado que é obrigado a trabalhar em 3 a 4 escolas, de
manha a tarde e a noite, para conseguir sustentar sua familia com dignidade. S6
perde para professores de Ensino fundamental, que sdo mais desvalorizados
ainda - um absurdo, visto que fundamentam as bases das nossas criangas. Sob
esse prisma, enquanto esse e muitos outros problemas estruturais da educagéo
brasileira ndo forem de fato atacados, toda e qualquer reforma curricular ou
metodoldgica proposta de cima para baixo, por for¢a de leis e de novos curriculos
revolucionarios, estardo fadados ao fracasso. As escolas se adaptardo no sentido
de "cumprir" os regulamentos no papel, mas na pratica continuardo, no grosso,
fazendo o que sempre fizeram, ensinando como sempre ensinaram. (Fonte:
pesquisa de campo)

Percebe-se, que todos estes desafios foram abordados no decorrer da
fundamentacao tedrica deste trabalho, portanto, os professores estdo cientes de

quais obstaculos estao a frente.
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4.2. Questionario aplicado aos alunos

Obtivemos a participagao de 14 alunos do 1° e 2° ano do Ensino Médio do
Curso de Técnico em Quimica do IFB. Do mesmo modo como foi feito com os
professores, os alunos poderiam deixar seus comentarios subsequentes a cada

pergunta objetiva, o quanto sabiam sobre o tema.

Grafico 5. Conhecimento dos alunos sobre a BNCC

1. Voceé ja ouviu falar da BNCC ?

14 respostas

® Sim
@ Nio

Sy

(Fonte: Autoria prépria)

Dos quatorze alunos que participaram da pesquisa, apenas um respondeu
positivamente sobre o conhecimento da BNCC e dos itinerarios informativos.
Segundo este estudante:

A1. E um documento que aborda os principais temas que devem ser aprendidos

para todos os estudantes, seja de escola publica ou privada. (Fonte: pesquisa de
campo)

Identificamos nesta resposta que o estudante esta atento as mudangas
propostas pela nova legislagcdo, ndo da para saber qual a profundidade de seu

conhecimento sobre o tema, mas sua resposta parece ser bastante consciente.

Grafico 6. Conhecimento dos alunos sobre os itinerarios formativos

2. Voceé ja ouviu falar de itinerarios formativos do Novo Ensino Médio?
14 respostas

® Sim
@ Nao

Ry

(Fonte: Autoria prépria)
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O mesmo aluno que respondeu a primeira questao coloca aqui sua opinido.

Mais uma vez constatamos que as informagdes que ele tem sobre o tema séao
bastante coerentes e precisas.

A1. Os estudantes do Ensino Médio poderéo escolher disciplinas e projetos, entre

outros, favorecendo aqueles que querem se empenhar mais em uma certa area.
(Fonte: pesquisa de campo)

Percebemos que estas afirmagdes corroboram com a questdo relatada a
respeito dos itinerarios informativos, pois €& uma escolha complicada na

adolescéncia.

Grafico 7. Apresentacao da disciplina de Quimica aos alunos

3. Como tem sido apresentada a disciplina de Quimica para vocé:
14 respostas

@ Em algum nivel integrada & Biologia e a
Fisica

@ Somente contetidos de Quimica, sem
qualquer relagao a Biologia e Fisica.

(Fonte: Autoria prépria)

Esta ultima questdo aborda a interdisciplinaridade da Quimica com as outras
disciplinas da area de Ciéncias da Natureza e pelo resultado quantitativo,
concluimos que embora estes alunos ndo compreendessem em qual area de Ensino
encontra-se a quimica, vemos que eles percebem quando as disciplinas estdo sendo
trabalhadas de forma interdisciplinar. Apesar do IFB campus Gama nao atender ao
que esta proposto na BNCC e na REM em sua plenitude, é possivel verificar que
essa contextualizagdo gerada pela integragdo do Técnico em Quimica provoca
mudancgas positivas na educacao destes individuos, pois o conteudo esta sendo

ensinado de maneira interdisciplinar.

Ao compararmos as respostas dos docentes com a dos estudantes,
percebemos que nos dois grupos ainda existe pouco conhecimento sobre as

propostas da reforma do Ensino Médio e as implicagdes para o Ensino de Quimica.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Fica evidente que a REM e a BNCC alteram significativamente a estrutura do
Ensino Médio e por meio da analise documental realizada no primeiro capitulo,
pudemos perceber que aspectos criticados em politicas anteriores, como Ensino por
competéncias e do enfoque no Mundo do trabalho, foram resgatados pela BNCC e
REM, o que pode gerar ainda maiores maiores impactos com uma proposta de uma

politica neoliberal, colocando a educacéao a servico do mercado de trabalho.

Outro ponto explicitado foi sobre a escolha dos estudantes de escolas
publicas acerca dos itinerarios formativos, em que os alunos das escolas privadas
provavelmente poderao escolher o itinerario, enquanto que na rede publica, por falta
de investimento, eles s6 poderao estudar naqueles itinerarios oferecidos pela escola.
Nota-se, dessa forma, que a proposta da REM valoriza o sistema particular,
desqualificando o publico. Além disso, fatores como a falta de preparagdo dos
docentes para uma realidade mais atual, falta de informacdo dessa nova
regulamentacao, sao desafios que foram abordados no decorrer da fundamentacao

tedrica e que os préprios professores confirmaram no questionario.

A forma como o curriculo foi descrito pela BNCC, por meio de competéncias e
habilidades, ndo é bem aceito por todos e a maioria dos educadores escolares nao
tém o conhecimento necessario para que isso possa ser implementado tao
rapidamente. Além disso, a falta de material e suporte para que cada rede de Ensino
possa planejar e introduzir os conteudos € gigantesca. Quando nao ha as condigdes
de funcionamento necessarias para a escola, se manifesta a violéncia escolar, tendo

como vitimas nao apenas os professores, mas os alunos também.

Quanto ao Ensino de Quimica, a integracdo com as demais componentes
curriculares causou uma mudanga drastica nos conteudos e na forma que eles seréo
apresentados. Cada unidade tematica, contendo seu conjunto de habilidades
especificas, engloba aspectos importantes da quimica, como na unidade referente a
matéria e energia, alguns dos conteudos quimicos sdo: separagao de misturas

homogéneas e heterogéneas e transformacgdes quimicas. No entanto, &€ necessario
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um tempo maior para a conexao entre o conteudo das outras disciplinas, para o
preparo de atividades integradas e para a formacao dos professores, pois ainda nao
ha um esclarecimento maior sobre esse ponto. Torna-se necessario, entdo, que

estudiosos de curriculo e epistemologia atentem para isso.

A comparacao entre o Projeto do Curso Técnico em Quimica demonstrou que
sdo poucas as alteracdes que podem ser realizadas para que o IFB se adapte as
novas exigéncias. Demonstra, ainda, que aquilo que n&o se enquadra esta sendo
ofertado com carga horaria maior do que é exigido pela REM, como é o caso da
carga horaria minima de 1.800 horas das disciplinas da Base Comum. Outro ponto
que nao atende é o trabalho docente por area de conhecimento e ndo mais por
disciplina. Tema bastante discutivel, pois ndo € muito claro, principalmente no que

tange a formacgao dos professores para atuarem desta forma.

A interdisciplinaridade deve acontecer naturalmente no ambiente, mas so6
quando houver sensibilidade para o contexto dos estudantes. Ela € uma ponte para
o melhor entendimento entre as disciplinas. Por falta de tempo, interesse ou preparo,
0 exercicio docente na maioria das vezes ignora a intervencgéo de outras disciplinas.
Portanto, o professor tem o papel de “encantar” os alunos pela sua forma de
selecionar, organizar, contextualizar os conteudos, promovendo o desenvolvimento

intelectual, e auxiliando-os na formacéao do ser social.

A pesquisa com os professores e alunos reforcou que devemos lutar por
politicas educacionais que nao s6 garantam a permanéncia dos estudantes nas
escolas, mas que valorizem os educadores, dando condi¢cdes de trabalhos melhores,
salarios dignos, sem nenhum tipo de violéncia escolar. Entende-se também que a
oferta de Ensino Integrado, como o exemplo discutido do Instituto Federal, € uma
alternativa bastante viavel para contextualizagdo do Ensino e a formagao integrada
do estudante. Sem a necessidade de alterar completamente o curriculo, de abordar
o conteudo em areas do conhecimento - fator que ainda € pouco entendido pela
comunidade escolar - a Educacdo na Forma Articulada Integrada ao Ensino Médio

tem se mostrado uma das melhores maneiras de contribuir para um Ensino eficaz.
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